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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo analisar o processo de inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (PcD) nas escolas publicas da regido metropolitana de Belém. A metodologia da
pesquisa se consolidou a partir de uma pesquisa de campo com questionario por meio do Google
Forms, a qual se obteve os dados que foram analisados de forma qualitativa, a partir da
legislagdo vigente, as quais normatizam os direitos de alunos da Educacéo Especial, a partir de
documentos como: a Constituicdo de 1988; 0 ECA; a LDB; a resolucdo n° 02/2001; a resolucéo
n°® 04/2009; o PNE, além da lei 13.143/2015. Os resultados mostraram que 0 sistema
educacional, no que concerne as praticas pedagdgicas, junto a PcD na educacdo regular, ndo
asseguram uma educacéo verdadeiramente inclusiva, na contramé&o da legislagéo vigente.
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1 INTRODUCAO

Pessoas com deficiéncia enfrentaram inimeras formas de excluséo e, até mesmo, de
exterminio por fugirem dos padrdes socialmente estabelecidos (Uzéda, 2019). A respeito do ato
de incluir, Uzéda (2019, p. 11) afirma que “incluir implica ndo negar a diferenga, mas sim
repensar valores, atitudes e construir estratégias pedagogicas diferentes para acolher os diversos
ritmos e estilos de aprendizagem.”

Esses debates trazem consigo discussdes sobre acessibilidade e reflexdes sobre os
direitos destinados a proposta de inclusdo, defendida em nivel internacional e popularizada pela
Declaracdo de Salamanca (Organizacdo Das Na¢fes Unidas Para A Educacdo, A Ciéncia E A
Cultura, 1994), a qual delibera o respeito as diferencas e esboga a necessidade da inclusdo de
todas as criancas em salas comuns, independentemente de quaisquer aspectos mentais,
intelectuais, fisicos etc.

Mendes (2010) explicita ainda que



O debate sobre a questdo da Educacéo Inclusiva é hoje um fendmeno de retérica como
foi a integracdo escolar nos Gltimos 30 anos. O paradoxo é que ao mesmo tempo em
que se trata de uma ideologia importada de paises desenvolvidos, que representa um
alinhamento ao modismo, pois ndo temos lastro historico na nossa realidade que a
sustente; ndo podemos negar que na perspectiva filosofica, a inclusdo é uma questao
de valor, ou seja, € um imperativo moral. Ndo ha como questiond-lo nem na
perspectiva filosofica nem politica, porque de fato se trata de uma estratégia com
potencial para garantir 0 avanco necessario na educacdo especial brasileira (Mendes,
2010, p. 106).

Nesse sentido, este estudo objetiva compreender o ambito da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva nas escolas publicas da regido metropolitana de Belém, entre
os dispositivos legais e sua efetiva operacionalizacao. Para tanto, constituiu-se como problema
de pesquisa a seguinte questdo: como tem se operacionalizado os dispositivos legais que
respaldam o conceito de educacdo inclusiva de PcD nas escolas publicas da regido
metropolitana de Belém?

Dessa forma, analisou-se o processo de inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD) nas
escolas publicas na regido metropolitana de Belém, bem como se discutiu as politicas publicas
de inclusdo vigentes na legislacdo no Brasil, analisou-se o conceito de inclusdo de PcD
concebido nos Gltimos anos e sua operacionalizacdo em escolas publicas brasileiras na regido
metropolitana de Belém. Por fim, visou-se analisar quais estratégias estdo sendo utilizadas para
incluir a crianca com deficiéncia na sala regular de ensino.

Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa de campo com entrevista estruturada, nas quais
participaram 5 professores que atuam nas séries iniciais da educacgdo basica e que atuam ou ja
atuaram em salas inclusivas. Os dados foram analisados de forma qualitativa a partir da
legislacdo vigente, a saber: A Carta Constitucional Federal de 1988; A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional 9.394/96; O Estatuto da Crianca e do Adolescente 8.069/90; A Lei
13.143/2015, que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; A Resolucdo 02/2001, que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica; e a Resolugédo
04/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial (Brasil, 1988; 1996; 1990;
2015; 2001; 2009).

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Normativas Internacionais: principios para a Educacdo Inclusiva de Pessoas com
Deficiéncia nas escolas

Levando-se em consideracdo 0s preceitos mais amplos e universais referente a

educacdo, destaca-se, a principio, a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, de 1948, no



que diz respeito as questdes pautadas nos direitos humanos, uma vez que estipula alguns direitos
considerados basicos e essenciais, as quais, toda pessoa carece usufruir “sem distingdo de
qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do” (Organizacdo Das
Nacdes Unidas Para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 1948, p. 2-3).

O documento ressalta, no artigo 26°, que todos tém direito a educagdo gratuita e de
qualidade e apresenta concepcOes relacionadas a importancia da promocdo de um amplo
desenvolvimento da personalidade humana. Logo, essa educacdo deve ser responsavel por
proporcionar a toleréncia e boas relagdes entre grupos de diversas esferas. Nesse sentido,
consolida perspectivas que respeitem os direitos humanos sem distingdes (Organizacdo das
Nacdes Unidas Para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, 1948).

A Declaracdo Mundial Sobre Educacédo Para Todos, de 1990, apresenta-se com o objetivo
de satisfazer necessidades consideradas basicas ao &mbito da aprendizagem de criancas, jovens
e adultos. Nessa perspectiva, delimita objetivos que proporcionem melhorias aos resultados de
aprendizagem, além da garantia de acesso ao ensino (Organizacdo das NacGes Unidas Para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura, 1990).

Em seu artigo 3° confere o ponto “universalizar o acesso a educacdo e promover a
equidade” (Organizacdo Das Nagdes Unidas Para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 1990, p.
3). A ideia de universalizacdo esta ligada a perspectiva de melhoria de qualidade e a diminuicao
de desigualdades sociais e, com isso, “a educacdo basica deve ser proporcionada a todas as
criancas, jovens e adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades” (Organizacdo das NagOes
Unidas Para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 1990, p. 3).

Um principio importante frisado na Declaracdo de Salamanca (Organizagdo das Nacdes
Unidas Para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 1994) ¢ a necessidade de que todas as criangas
devem aprender juntas, mesmo com seus estilos e ritmos variados. Ademais, evidencia-se,
ainda, a indispensabilidade de curriculos apropriados as criancas e suas habilidades, ao invés
de pressodes voltadas a adaptagdes desses alunos a padrbes impostos. I1sso implica em reconhecer
ritmos para que o curriculo consiga abragar essas diferengas. Acerca disso, a Declaracéo de
Salamanca afirma que “o curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancgas, e nao
vice-versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes” (Organizacdo das Nac¢Ges Unidas
Para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 1994, p. 8).



No que se refere & administragdo da escola, evidencia-se a promo¢do da comunidade
escolar como responsavel pela promocdo tanto do fracasso quanto do sucesso do aluno, bem
como a participacao coletiva da comunidade escolar com os mesmos objetivos e a promogao
de uma educacéo inclusiva com mais qualidade. Essas proposi¢cdes podem ser encontradas no
artigo 35° da Declaragdo de Salamanca (Organizagdo das NagOes Unidas Para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura, 1994, p. 10) transcrito abaixo:

35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo sucesso
ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de professores
individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educacgéo de criangas com
necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados a assumir
participacdo ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto, possuem um papel
fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando as criangas
através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula.
(Organizagdo das Nacdes Unidas Para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 1994, p. 10).

A Declaracdo Internacional de Montreal sobre Incluséo, de 2001, traz algumas questfes
voltadas aos beneficios que a sociedade tera caso promova ac¢des inclusivas. Além disso, é
oportuno frisar que a declaragdo incumbe a responsabilidade dos governos de assegurar
politicas transparentes e praticas ativas na sociedade. Portanto, evidencia a “importancia do
papel dos governos em assegurar, facilitar e monitorar a transparente implementacdo de
politicas, programas e préaticas” (Organizacdo das NacGes Unidas Para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura, 2001, p. 2).

A Convencédo Interamericana sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia dinamiza
conjecturas sobre possibilidades de eliminacgdo de toda forma de discriminacdo voltadas a PcD.
Com esse objetivo, busca-se, conforme o documento, o comprometimento dos Estados nas
seguintes proposicoes:

1. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de
qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminacéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua plena integracao
a sociedade, entre as quais as medidas abaixo enumeradas, que ndo devem ser
consideradas exclusivas: a) medidas das autoridades governamentais e/ou
entidades privadas para eliminar progressivamente a discriminagdo e promover a
integracdo na prestacdo ou fornecimento de bens, servicos, instalagdes,
programas e atividades, tais como o emprego, o transporte, as comunicages, a
habitacdo, o lazer, a educacdo, o0 esporte, 0 acesso a justica e aos servicos policiais
e as atividades politicas e de administracdo; b) medidas para que os edificios, 0s
veiculos e as instalagcbes que venham a ser construidos ou fabricados em seus
respectivos territérios facilitem o transporte, a comunicacdo e o acesso das
pessoas portadoras de deficiéncia; ¢) medidas para eliminar, na medida do
possivel, os obstaculos arquitetdnicos, de transporte e comunicagdes que existam,
com a finalidade de facilitar 0 acesso e uso por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia; e d) medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar
esta Convencdo e a legislacdo interna sobre esta matéria estejam capacitadas a
fazé-lo. (Organizacdo das NagOes Unidas Para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,
2001, p. 3-4).



2.2 Legislacdo Nacional: Garantias Legais para a Inclusdo Escolar de Individuos com
Deficiéncia nas Escolas

A Carta Constitucional vigente, a qual foi promulgada no dia 5 de outubro de 1988 e
instituiu principios fundamentais, direitos e deveres aos cidaddos brasileiros, assim como
questdes relacionadas a organizacdo do Estado e seus poderes na sociedade (Brasil, 1988). Em
seu titulo I, estdo situados os chamados principios constitucionais fundamentais, pilares
importantes a um Estado de direitos e preceitos democraticos, pois concebem valores que
devem estar presentes na sociedade para a pratica de direitos e sua prote¢do. Dentre os
principios, estdo presentes a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa, além do pluralismo politico (Brasil, 1988). No titulo II,
pode-se visualizar os direitos fundamentais advindos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, assim como perspectivas voltadas ao principio da dignidade humana,
assegurando direitos minimos independentemente da condicdo social, raca e/ou sexo. Portanto,
constitui um instrumento de protecéo dos individuos frente ao Estado (Brasil, 1988).

Dentre esses valores, € pertinente realcar um direito humano e principio universal
expressamente previsto no inciso Il da Carta Constitucional de 1988: a dignidade humana. Um
valor constitucional que expressa a ndo tolerancia a desrespeitos, na qual o ser humano nédo
deve sofrer degradages, ofensas ou ser reduzido a um mero objeto do Estado ou de terceiros,
isto é, essa premissa implica o respeito e a protecdo a integridade fisica, moral e individual do
ser humano. O principio da dignidade humana ndo representa somente uma limitacdo a atos
ofensivos ao sujeito, mas um caminho para a promocdao da dignidade aos cidaddos por meio de
condutas ativas (Brasil, 1988). Logo, percebe-se que os principios fundamentais expressos na
Constituicdo Brasileira de 1988 possuem finalidades similares as dos Direitos Humanos de
1948, distinguindo-se pela atuagdo nacional de uma e a regulamentagdo internacional
(universal) da outra.

No capitulo I, Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivo, no artigo 5°, € assegurado
a promocao do tratamento igualitario entre os individuos, ndo esquecendo as diferencas
presentes na sociedade. Nesse sentido, “todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (Brasil, 1988, p. 13).

Quanto aos encargos do Estado referente a educacéo bésica e, levando em consideracéo
0 artigo 5° e o principio da dignidade humana citado dentre os principios da Constituic&o, situa-
se, no artigo 208°, como dever do Estado, a educacgéo efetivada mediante a garantia de:



I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il —  progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

11 — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade;

V —  acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condic6es do educando;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo
e assisténcia a satde (Brasil, 1988, p. 124-125).

Além disso, nos incisos I, I1 e 111 do artigo 208°, expressa-se que 0 ensino gratuito é direito
publico subjetivo e que, em caso de ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico,
ou sua oferta irregular, implicard responsabilidade da autoridade competente. Logo, é da
competéncia do Poder Publico “recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola” (Brasil, 1988, p.
124).

No artigo 24° observa-se pressupostos destinados ao reconhecimento de direitos
direcionados as PcDs na educacdo, destacando esses direitos com base na igualdade e

conjecturas inclusivas.

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo. Para
efetivar esse direito sem discriminag8o e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida (Brasil, 1988, p. 405-406).

Como acdo para efetivacdo dos direitos citados, tem-se o Estado, o qual fica responsavel
por propiciar que “as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo,
de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas na comunidade em que vivem” (Brasil, 1988, p. 406), além de garantir adaptacdes
plausiveis conforme as necessidades individuais desses individuos, com intuito de gerar apoio
necessario as PcDs no dmbito educacional e assim garantir, de fato, um desenvolvimento
estudantil digno e igualitario. Portanto, “medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam
adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com
a meta de inclusdo plena” (Brasil, 1988, p. 406).

Outra lei que deve ser destacada é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 1996, a qual estabelece principios e normas para a organizagdo do sistema
educacional brasileiro (Brasil, 1996). A referida lei destaca a sua concepcdo de educacao, a

qual enfatiza a educacdo como processo formativo, reiterando a ideia de continuidade no



processo educacional. Logo, “a educacgao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0os
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (Brasil,
1996, s/p).

Segundo as perspectivas presentes na LDB, destaca-se, como sendo indispensavel, os
aspectos da igualdade no acesso e continuidade quanto as condi¢Ges no ambito educacional,
além da forma gratuita de ensino publico em locais/estabelecimentos oficiais (Brasil, 1996).
Diante disso, observa-se, ainda, 0s objetivos incorporados pela educacdo basica, presente no
artigo 22°, pelo qual se destaca o pressuposto de que “a educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores” (Brasil,
1996, s/p).

No artigo 4°, inciso Ill, observa-se o assentamento do Estado quanto & necessidade de
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996, s/p.).

Além disso, especifica-se, no documento, o direito assegurado de atendimento
educacional no espaco hospitalar ou mesmo domiciliar em caso de tratamentos de salde por
periodos extensos. O artigo 4°- A, afirma que “é assegurado atendimento educacional, durante
o0 periodo de internacédo, ao aluno da educacdo basica internado para tratamento de salde em
regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa” (Brasil, 1996, s/p).

No artigo 58° situam-se trés paragrafos que destacam o direito a servi¢os de apoio
especializado nos momentos que forem necessarios, além de atendimentos em classes ou
escolas que tenham servicos especializados caso ndo haja condi¢Ges adequadas para o
atendimento a alguma especificidade no ambito escolar comum, e, por fim, o fato de ter-se

inicio na educacéo infantil todos os direitos direcionados a educacao especial.

§1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condices especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

83° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso 111 do artigo
4° ¢ o paragrafo Unico do artigo 60 desta Lei. (Brasil, 1996, s/p).

Vale destacar que, segundo a LDB, quanto a educandos que se enquadram no grupo alvo

da modalidade educativa especial, a saber com deficiéncia, transtornos globais do



desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, os sistemas de ensino devem garantir, a

dispor do artigo 59°:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa escolar para 0s
superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, s/p)

O Artigo 60° por sua vez, discorre sobre as garantias em termos de inclusdo para

discentes surdos, surdo-cegos ou com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas

habilidades, superdotacdo ou com outras deficiéncias que se relacionam e haja necessidade da

utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Nesse sentido, consagra-se, para efeito

desta lei, a educacdo bilingue de surdos como

a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos
(Brasil, 1996, s/p).

Nos paréagrafos abaixo citados, observa-se a prevaléncia do apoio educacional de forma

especializada bilingue e as garantias voltadas ao acesso a tecnologias assistivas pleiteadas
também pela Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015.

81° Haver4, quando necessario, servicos de apoio educacional especializado, como
0 atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§2° A oferta de educacdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educacao
infantil, e se estendera ao longo da vida.

83° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das prerrogativas
de matricula em escolas e classes regulares, de acordo com o que decidir o
estudante ou, no que couber, seus pais ou responsaveis, e das garantias previstas
na Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
que incluem, para os surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias assistivas (Brasil,
1996, s/p).

Soma-se a isso 0 artigo 60°- B, o qual destaca a garantia de materiais e docentes bilingues

com formacéo adequada para o trabalho com os educandos com alguma deficiéncia auditiva.

Art. 60-B. Além do disposto no artigo 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com



altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas materiais
didaticos e professores bilingues com formagao e especializacdo adequadas, em nivel
superior (Brasil, 1996, s/p).

Outro documento a ser destacado é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de Lei
n° 8.069, de 1990, o qual ratifica a perspectiva de protecdo integral da crianca e adolescente
como sujeitos de direitos. Em seu artigo 2°, afirma que “considera-se crianca, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade” (Brasil, 1990, p. 1). Nesse sentido, 0 ECA expressa preceitos basilares
de defesa dos direitos das criancas e adolescentes, preceitos os quais envolvem, além do respeito
e dignidade, um desenvolvimento desse individuo de forma apropriada, saudavel e ativa na
sociedade (Brasil, 1990).

O ECA (1990) abrange todas as criancas e adolescentes do territério brasileiro, sem
distingdo, almejando fornecer um ambiente adequado ao seu desenvolvimento. E dever do
Estado, segundo a Lei n°® 8.069/90, a garantia de direitos voltados a crianca e ao adolescente,
observando-se no artigo 53°-A, inciso I1l, a énfase na promocdo de atendimentos educacionais
para o publico PcD narede regular de ensino (Brasil, 1990, p. 18). Ademais, ressalta-se o artigo
3°, o qual afirma que

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condices de liberdade
e de dignidade (Brasil, 1990, p. 1).

Nesse viés, observa-se, portanto, prerrogativas que visam a garantia de direitos na qual a
crianca e o adolescente tenham oportunidades, respeitando-lhes a liberdade e dignidade. Da
mesma forma, a Lei n® 13.146, de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, esta presente na sociedade como um dos documentos que estabelece discussdes a
respeito da igualdade de direitos, acessibilidade, assisténcia social, educacéo inclusiva, trabalho
e emprego, discriminacdo, atendimento em saude, apoio a vida, a moradia, entre outros (Brasil,
2015).

Segundo a Lei 13.143/2015,

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2015, s/p).

Dessa forma, faz-se necessario uma diferenciacdo entre PcD e Pessoa com Mobilidade
Reduzida (PMR). Conforme o artigo 3°, inciso IX

Pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo, dificuldade
de movimentacdo, permanente ou temporaria, gerando reducdo efetiva da mobilidade,



da flexibilidade, da coordenacdo motora ou da percep¢do, incluindo idoso, gestante,
lactante, pessoa com crianga de colo e obeso (Brasil, 2015, s/p).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia expressa, em termos de lei, a contrariedade a
discriminacdo, enfatizando o direito da pessoa com deficiéncia a oportunidades compartilhadas
de forma igualitaria e, nesse sentido, conforme o artigo 4°, paragrafo 1°,

Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de distin¢&o, restricdo
ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o proposito ou o efeito de prejudicar,
impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacGes razoaveis
e de fornecimento de tecnologias assistivas. (Brasil, 2015, s/p)

No tocante a acessibilidade, a lei determina, por meio do artigo 56°, que ac6es ligadas a
construcdo, reformas e formas de mudancgas em espacos publicos deverdo ser realizadas de
forma a proporcionar espagos mais acessiveis (Brasil, 2015, s/p).

A Resolucdo N° 02/2001 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de
Educacao Bésica (CEB) no Brasil comp6e o quadro de diretrizes para educacao basica voltada
a educacdo especial e, com isso, estipula acdes e principios, 0s quais devem ser seguidos nas
escolas regulares do pais (Brasil, 2001). Dentre as proposi¢des, observa-se a promogdo da
incluséo dos alunos com alguma deficiéncia por meio da instauracéo de adaptacdes curriculares,
formacdo adequada de professores, criacao de estratégias para identificacdo das necessidades e
as respectivas avaliacdes em equilibrio com as capacidades e repertdrios dos discentes (Brasil,
2001). Nesse sentido, reafirma a necessidade de assegurar condi¢Ges necessarias para atender a
diversidade dentre os discentes nas diferentes etapas do processo de escolarizacao.

Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educagdo infantil,
nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educagdo especial sempre
que se evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (Brasil, 2001, p. 1).

Nessa conjuntura, entende-se como discentes com necessidades educacionais especiais
aqueles que, durante seu percurso educativo manifestem, conforme o artigo 5° (Brasil, 2001, p.
2):

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condicbes, disfunces, limitacbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

111 — altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.



Além disso, em seu artigo 2°, estabelece como indispensavel a matricula a todos os
alunos, atribuindo as escolas aspectos da organizacdo de forma a assegurar condicOes
necessarias a uma educacao de qualidade para todos (Brasil, 2001, p. 1).

Para a concretizacdo dessas acdes, viabiliza-se o olhar atento e a compreensdo da
demanda de discentes com necessidades educacionais especiais. Com isso, infere-se a
necessidade de composicdo de sistemas de organizagdo com ligagdes com drgdos

governamentais a fim de atender aos fatores presentes no cotidiano educacional.

Pardgrafo (nico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo de
sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os O6rgdos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos (Brasil, 2001, p. 1)

Quanto aos procedimentos de identificacdo dos aspectos relacionados as dificuldades
educacionais, para futuras acdes que visem novas estratégias de inclusdo, as instituicGes
escolares devem realizar avaliagcdes no processo de ensino e aprendizagem, considerando que
devem ser colocados em pratica, em qualquer momento da educacdo bésica, atendimentos
educacionais especiais em classes comuns (Brasil, 2001).

Conforme o Artigo 8°, inciso I, 0 ensino regular, deve ser organizado de forma a assegurar
que haja professores qualificados para que consigam lidar, também, com a distribuicdo dos
alunos nas redes das classes comuns (Brasil, 2001). Além disso, determina-se adaptacGes
curriculares que estabelecam metodologias que estejam em equilibrio com as condicdes e
repertorios do aluno, utilizando-se de recursos didaticos e avaliacao diferenciadas. O artigo 8°,
inciso 11, avalia também:

flexibilizacbes e adaptacdes curriculares que considerem o significado préatico e
instrumental dos contetidos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o
projeto pedagdgico da escola, respeitada a freqliéncia obrigatéria (Brasil, 2001, p.
2).

Sobre os entendimentos voltados a complementagdo curricular, € fundamental que as
salas de recursos disponham de materiais adequados e adaptaveis as condi¢cbes em que serdo
desempenhados (Brasil, 2001, p. 2). No que se refere a acessibilidade pelo viés arquitetonico,
mediante o artigo 12°, deve-se incluir instalacdes e planejamentos urbanisticos de modo a

possibilitar acesso livre.

Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem
assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrio — e nos transportes



escolares, bem como de barreiras nas comunicagdes, provendo as escolas dos recursos
humanos e materiais necessarios. (Brasil, 2001, p. 3)

A Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009, define regras basicas para a garantia, de forma
inclusiva, do desenvolvimento de estudantes com deficiéncia. Dentre suas pautas centrais, estdo
as que visam a garantia dos atendimentos educacionais especiais de forma mais eficaz, os quais
envolvem uma adequada disponibilizacdo de recursos e profissionais que disponham de
conhecimentos apropriados para o trabalho nesse ambito (Brasil, 2009). Ainda determina
diretrizes quanto a aplicabilidade para os Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) e
segue sua orientacdo enfatizando que o AEE deve ser desenvolvido em salas diferenciadas com
recursos adequados, bem como nas salas comuns em classes conjuntas. (Brasil, 2009).

Vale salientar que o AEE se configura, em niveis funcionais, de “complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009, p. 1).

A respeito da “acessibilidade”, entende-se, como recursos de acessibilidade no ambito

educativo,

Aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagodgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicagdo e informagcdo, dos transportes e dos demais servigos (Brasil, 2009, p. 1).

Sob esse viés, a educacdo especial deve se efetivar como parte integrante nesse processo
em todos os momentos e modalidades a que tiverem direito (Brasil, 2009, p. 1).

Conforme a Resolucdo n° 4/2009, entende-se como grupo-alvo do AEE, segundo o artigo
40

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacfes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacao.

11 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (Brasil, 2009, p. 1).

Além disso, o artigo 4° da Resolugdo n° 4/2009 estabelece que os AEE podem ser
efetivados tanto na rede privada e pablica quanto em casas comunitarias. Contudo, tais
intervencdes devem ser efetivadas preferivelmente em espacos com recursos multifuncionais

da “propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do”,



todavia, tais atendimentos ndo substituem as aulas regulares, consideradas, portanto, como
atividade complementar (Brasil, 2009, p. 2).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aferido pela lei 13.005/2014, com base ao
cumprimento dos pressupostos do Artigo 214° da Constituicdo de 1988, disple de vinte metas,
as quais tém por objetivo a concretizacdo de uma melhoria na qualidade da educacdo, assim
como na valorizagdo dos profissionais envoltos dentro desse cenério para que, assim, também
seja possivel a reducdo de desigualdades com a promocédo de um elemento fundamental para o

avanco do sistema educacional efetivo: a inclusdo (Brasil, 2014).

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi elaborada a partir de uma pesquisa de campo, buscando-se analisar o
processo de inclusdo da PcD nas escolas publicas da regido metropolitana de Belém. Segundo
Severino (2013), a pesquisa de campo como um método de coleta de dados acontece
diretamente no ambiente onde os fenémenos estudados se manifestam. Desse modo, tal
pesquisa busca a obter informacg6es por meio de, por exemplo, da observacdo, das entrevistas,
dos questionarios, e outras técnicas, realizadas no cenario onde os fatos se efetivam.

Metodologicamente, trabalhou-se conforme as exigéncias e caracteristicas de uma
abordagem qualitativa, no exame de evidéncias baseadas em dados e resultados empiricos,

coletados de forma sistematica para entender o fenémeno alvo desta pesquisa.

Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam compreender um
fendmeno em seu ambiente natural, onde esses ocorrem e do qual faz parte. Para tanto,
o investigador € o instrumento principal por captar as informagdes, interessando-se
mais pelo processo do que pelo produto (Bogdan; Biklen, 1994 apud Kripka; Scheller,
2015, p. 57)

A abordagem qualitativa

Pressupde 0 emprego de entrevistas e observacdo detalhada (métodos interpretativos);
a analise de casos especificos; a valorizagdo das descri¢des particularizadas e 0 uso
de narrativas historicas, materiais biograficos e autobiograficos. Nesse sentido, a
pesquisa qualitativa vai além da informagdo dada e/ou coletada, ou seja, procura
aprofundar o conhecimento do objeto de estudo. (Rodrigues; Oliveira; Santos, 2021,
p. 159)

Este trabalho foi elaborado em 4 etapas, a saber: 1) levantamento bibliogréafico; 2)
delimitacdo do perfil do colaborador; 3) coleta de dados; e 4) apresentacdo e analise dos dados.
Quanto aos critérios para participa¢do na pesquisa, considerou-se: a) assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); b) ser professor de escola publica na regido
metropolitana de Belém; c) ter ou ter tido aluno de incluséo; e d) responder todas as perguntas

do questionario.



A coleta de dados ocorreu por meio da ferramenta Google Forms! a partir do questionario

ilustrado no Quadro 01.

Quadro 01: Questionério aplicado

PRIMEIRA SECAO

=

Em qual escola vocé esta atuando no momento?

2. Qual a sua formacdo inicial?

3. Vocé possui especializacdo?
3.1 Sesim, qual?

4. Haquanto tempo leciona?

5. H& quanto tempo leciona na escola publica?

6. Vocé é: Concursado ou Contratado?
6.1 Ha quanto tempo?

7. Jaatuou em sala com incluséo (salas do ensino regular com alunos da educag&o especial)?
7.1 Sesim, com qual publico?

8.  Com qual regularidade vocé recebe formacao continuada na area da educacédo especial?

SEGUNDA SECAO

1. Nasua concepcdo, hé a participagdo e a aprendizagem em igualdade de condic¢Bes na sala de aula e na
escola?

2. Vocé consegue incluir as criangas com deficiéncia nos processos educativos com eficiéncia? OBS: Se
a resposta for afirmativa, descreva como. Se a resposta for negativa, explique os motivos.

3. Vocé elabora materiais pedagdgicos adaptados as criangas que necessitam?

3.1 Vocé adapta suas praticas de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia? OBS: pode dar exemplos

4. Caso exista 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), had uma articulacéo entre o docente da
sala regular e do AEE?

5. Vocé conta com a presenca de profissionais de apoio escolar (como cuidadores ou facilitadores)
direcionados as criancas com deficiéncia nas turmas em que vocé atua?

6. Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com alunos com deficiéncia em sala de
aula?

7. Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a inclusdo de alunos com deficiéncia e a garantia de seus
direitos na escola?

8. Vocé conhece as leis e regulamentos que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia na
educacgdo? Procura se atualizar quando ha mudancas nas leis e nas politicas publicas de atendimento a
essa parcela da populacdo?

9. De 1 a 10, como vocé avalia a qualidade do processo de escolarizagdo promovido a alunos com
deficiéncia em comparacdo com seus colegas sem deficiéncia?

Fonte: Elaborado pela autora

Participaram 7 professores, mas apenas 5 se enquadram em todos os critérios de
participacdo. O questionario esteve disponivel para respostas do dia 25/10/2023 ao dia
03/11/2023. Para manter o anonimato dos participantes, serdo identificados com uma letra e um

numero, por exemplo: P1, P2, P3, P4 e P5.

1 Ferramenta de elaboracdo de questionarios personalizados que permite acesso de forma remota.



4 APRESENTAQAO E ANALISE DOS DADOS

Os resultados expressam, pela dtica dos professores, perspectivas praticas sobre a
implementacao das politicas publicas atuais, bem como explicita cenarios que necessitam de
aprimoramento para se garantir, de fato, o tdo almejado conceito de inclus&o.

Para analisar o perfil dos professores que se propuseram a responder a pesquisa, foram
feitas perguntas que buscavam esclarecer aspectos da formagéo inicial dos professores, dentre
0s quais apenas um indicou ter formacdo inicial voltada a Ciéncias Sociais, enquanto os demais
possuiam a Licenciatura em Pedagogia.

Quando questionados sobre as especializacdes, dos 5, apenas 1 professor relatou nédo ter
nenhuma especializacdo. Dentre os professores e suas respectivas especializagdes estdo:

Quadro 02: Especializa¢Bes dos colaboradores da pesquisa

COLABORADOR ESPECIALIZACAO
P1 Planejamento, Implementacédo e Gestdo da EaD;
P2 Ciéncias da Religido e Alfabetizagio e letramento;
P3 Docéncia no ensino superior;
P4 Matemaética no ensino Fundamental;
P5 N&o possui

Fonte: Elaborado pela autora

A respeito do tempo em que lecionam, é possivel inferir que a grande maioria leciona a

mais de uma década, a excecdo de um professor. Com dados mais exatos, constam:

Quadro 03: Tempo de atuacdo em sala de aula dos colaboradores

COLABORADOR TEMPO DE ATUACAO
P1 19 anos de experiéncia em sala de aula;
P2 28 anos de experiéncia em sala de aula;
P3 10 anos de experiéncia em sala de aula;
P4 11 anos de experiéncia em sala de aula;
P5 8 anos de experiéncia em sala de aula;

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas demonstram que os professores tém experiéncia, em sua maioria, igual ou
superior a 10 anos. Com isso, é observavel que a maioria tem uma ou mais especializacdes,

entretanto, nenhuma voltada a Educacéo Inclusiva.



Vale destacar que todos trabalham atualmente na rede regular de ensino e séo
concursados. Quando questionados a respeito de suas experiéncias relacionadas a atua¢do em
sala regular com alunos da Educacdo Especial, responderam categoricamente ter atuado e

explicitaram o publico, a saber:

Quadro 04: Experiéncia profissional dos docentes: publicos da educacao especial

COLABORADOR EXPERIENCIA PROFISSIONAL COM EDUCACAO ESPECIAL
P1 TEA, Baixa Visdo
P2 Surdos, Cadeirantes com paralisia cerebral, Autistas
P3 Autistas, TDAH, TOD, etc
P4 Baixa Visdo, Autistas, Deficiéncia Intelectual
P5 Autismo, Paralisia cerebral

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre o questionamento Com qual regularidade vocé recebe formagédo continuada na
area da educacao especial?, os professores, em grande maioria, concordaram:

Quadro 05: Sintese das respostas sobre a regularidade das formacdes continuadas

COLABORADOR RESPOSTAS
P1 “Geralmente uma ou duas vezes ao ano”
P2 “Raramente. Busco informagdes com colegas e nas redes sociais.”.
Muito esporédica pela rede publica de ensino. Contudo, j& fiz cursos online no portal
P3 e . ~ 99
do Ministério da Educagdo”.
P4 “Dificilmente”
P5 “Uma vez no ano”

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se, portanto, que ndo ha uma regularidade, segundo as falas dos professores, nas
formacgbes continuadas voltadas ao publico da educacdo especial, na contramao das politicas
publicas inclusivas (Brasil, 1988; 1996; 2001; 2014; 2015). Logo, infere-se pertinente a
indagagdo: como a auséncia dessas formagdes podem influenciar no cotidiano em sala de aula?
Os docentes destacam alguns desafios principais que enfrentam ao trabalhar com alunos da rede

publica de ensino no que concerne a educagdo especial, a saber:

Quadro 06: Respostas com base na pergunta: Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar
com alunos com deficiéncia em sala de aula?

COLABORADOR RESPOSTA

Auséncia de politicas publicas de formagao continuada nesse sentido, falta de material e

P1 . -
equipe especializada.




P2 Falta de recursos pedagdgicos, falta de um auxiliar e turmas superlotadas.

S8o muitos os desafios, que vao desde apoio da gestdo escolar, principalmente, quando
se tem um ndmero elevado de alunos com deficiéncia (variadas) na mesma sala de aula
e sem nenhum tipo de apoio (estagiario, cuidador ou professor AEE). Além disso, ha
também salas de aulas com condicdes inadequadas de trabalho, pequenas, barulhentas e

P3 . . . . . :
quentes. Nessas condi¢bes, os alunos com autismo ficam agitados, tém crises
comportamentais que interferem bastante na dindmica e rotina habitual da sala. Outro
desafio é arrumar tempo para pesquisar, selecionar, elaborar e adaptar atividades
apropriadas para o nivel de aprendizagem de cada um dos alunos com deficiéncia.

P4 Formacéo, falta de apoio e até esclarecimentos praticos.

P5 Dar atencéo e adaptar as atividades e falta de orientacdo, capacitacéo.

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas referentes a formacdo continuada demonstram falta de regularidade nas
formagdes e, por conseguinte, sdo colocadas como dificuldades, quando apresentam o0s
principais desafios em sua rotina de docéncia. Quatro docentes colocam a falta de “formagao
continuada” como uma dificuldade/desafio, ou seja, a formacdo dita rara ou esporadica pelos
docentes ndo esta cumprindo sua finalidade (Brasil, 2014), no cenario em que situam-se 0s
professores participantes dessa pesquisa.

Vale a énfase, dentre as 20 metas do PNE, a meta de nimero 4, tendo em vista premissas
gue ressaltam elementos importantes para a concretizacdo do acesso e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia. A nivel de detalhamento, a meta 4 conjectura o que é denominado
como a “universalizagdo do acesso a educagdo basica” de criangas e jovens “com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagao” (Brasil, 2014, s/p)
e que tenham, portanto, a garantia de um sistema inclusivo de educacdo. A implantacdo de
recursos fisicos e formacao continuada sdo estratégias que visam esse objetivo. Assim expresso,
a implementacao de “salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagao continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas” (Brasil, 2014, s/p).

Além disso, a LDB estipula que haja “professores com especializa¢do adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996, s/p). No
entanto, os dados apontam para 0 oposto dessa premissa.

Quanto a indagacdo O que vocé entende por educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva?, o P1 expressa que a inclusdo ocorre pelo ato de “incluir os alunos na sala
de aula regular e garantir adaptacéo e flexibilizagcdo no atendimento e ensino e aprendizagem,

com atendimento especializado com profissional qualificado”, enquanto P4 coloca que esse



aspecto confere “uma modalidade de educacdo, transversal, iniciando na educacdo infantil e se
estendendo ao ensino superior, que oferta servigos de apoio especializados aos estudantes que
demandam este servico”.

De modo geral, é perceptivel, pelas falas colocadas pelos professores, um bom nivel de
contemplacdo do conceito de inclusdo que reconhece os direitos das criangas e do publico da
Educacéo Especial, principalmente o que concerne as PcDs.

Quanto a pergunta Na sua concepc¢ao, ha a participacao e a aprendizagem em igualdade
de condicGes na sala de aula e na escola?, ndo houve respostas registradas afirmando que ha
essa igualdade. Os docentes se dividiram quanto as respostas: uns acreditam que ndo ha
igualdade quanto as condicBes de aprendizagem, enquanto outros acreditam que hé apenas de
maneira parcial, conforme é visualizado no Gréfico 01.

Gréfico 01: Sintese das respostas a pergunta Na sua concep¢ao, ha a participacdo e aprendizagem em igualdade
de condi¢des na sala de aula e na escola?

Sim
0%

Nao
40%

De maneira parcial
60%

=Sim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas indicam uma tendéncia consistente na opinido de educadores quanto a
negacao da existéncia de igualdade de condicdes de aprendizagem em sala de aula. Em vista
disso, o cenario sugere lacunas entre a realidade percebida e a idealizacdo tida nos ultimos
tempos sobre uma Educacéo Inclusiva para as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.

Logo, ao analisarmos principios legais como o contido no artigo 206° da Constituicdo

Federal, o qual sistematiza a “igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola”



(Brasil, 1988, p. 123) como principio norteador importante na esfera educacional nacional,
observa-se controvérsias, nas quais o termo “igualdade de condigdes” ndo estd se
operacionalizando de forma eficiente na pratica.

Posteriormente, quando indagados sobre o ato de incluir as criangas com deficiéncia nos
processos educativos, as respostas expressam ponderacdes similares: ndo conseguem incluir
com eficiéncia criangas com alguma necessidade especial como gostariam e compartilham
limitacGes comuns como a falta de recursos necessarios que vao desde equipamentos até suporte

técnico, como explicitam:

Quadro 07: Respostas com base na pergunta: Vocé consegue incluir as criancas com deficiéncia nos processos
educativos com eficiéncia? OBS: Se a resposta for afirmativa, descreva como. Se a resposta for negativa,
expligue os motivos.

COLABORADOR RESPOSTAS
p1 Infelizmente ndo. Gostaria de poder fazer mais, mas faltam recursos, formagé&o e pessoal
qualificado
P2 N&o como eu gostaria. Pois ndo tenho 0s recursos necessarios e nem um auxiliar
Com eficiéncia ndo porque demanda de uma atencdo e um tempo especifico para ele e,
P5 com turmas lotadas de 23 alunos mais 2 com necessidades especiais. muitas vezes, nao
é possivel

Fonte: Elaborado pela autora

Enfatizam o tamanho das turmas como um obstaculo significativo, assim como a
dificuldade de conciliar tempo e atencdo que as necessidades individuais demandam.

Ao analisar as respostas, conclui-se que as agOes que visam incluir criangas com
deficiéncia, publico da Educacdo Especial, ndo ocorrem, ou, pelo menos, ndo de maneira
efetiva. Esse cenario se justifica, segundo os préprios docentes, pela falta de elementos
estruturantes ao processo de inclusdo. O artigo 8°, inciso I, da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de
2001, por exemplo, delibera que o ensino regular seja organizado de forma a assegurar a
presenca de professores qualificados para que consigam lidar também com a distribui¢do dos
alunos nas redes das classes comuns: “professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o0 atendimento as necessidades
educacionais dos alunos” (Brasil, 2001, p. 2)

A LDB indica as responsabilidades em prol dos direitos dos educandos que se enquadram
no grupo alvo da modalidade educativa especial. Dessa forma, os sistemas de ensino devem
garantir, a dispor do artigo 59° “I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacg0es especificas, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, s/p).

Além disso, quanto aos tramites que envolvem o contexto Educacional voltados a PcD,
de acordo com o Artigo 28° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, designa ao poder publico,

dentre outros elementos, a garantia de criacOes, desenvolvimento, implementacdes, incentivos,



acompanhamentos e avaliagOes referentes ao acesso a recursos de tecnologia assistiva, com
vistas & ampliacdo de habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participagdo, além da “oferta de profissionais de apoio escolar” (Brasil, 2015, s/p).

Além disso, compila-se também, por meio da 42 meta, com cunho estratégico, expressa
no PNE, a ampliacéo de todo grupo profissional do sistema educacional com intuito de atender
as demandas apresentadas pelo processo de escolarizagdo, dos estudantes com deficiéncia,
garantindo-se, portanto, “a oferta de professores(as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, ¢ professores bilingues” (Brasil,
2014, s/p).

Sob analises de premissas legais, € possivel observar certas discrepancias entre o que esta
consumado em termos legais e aquilo que é vivenciado na préatica, tendo em vista a falta de
“pessoal qualificado” (P1), “Recursos necessarios” (P2), “auxiliar” (P2) alegado pelos
docentes.

No que se refere a elaboracdo de materiais pedagogicos adaptados as criancas que
necessitam, todos os docentes afirmam fazer. Confira no quadro abaixo, alguns exemplos de

adaptacGes pedagogicas mencionados:

Quadro 08: Respostas dos professores sobre adaptacdes em suas préaticas de ensino

COLABORADOR RESPOSTA
P1 Sim. Com material ampliado, uso de imagens, atendimento individualizado etc
P2 Na medida do possivel. Atendimento ao meu lado, orientando o educando, mesmo
com a sala lotada e agitada.
P3 Busco informagdes sobre isso e tento construir, na medida do possivel.

Sim. Trabalho com o 1 ano do ensino fundamental, onde o foco da pratica é a
alfabetizacdo. Entdo, € uma prética que precisa de bastante recursos didaticos como, por
exemplo, alfabeto mével, jogos com palavras, jogos com letras e silabas, figuras. Séo
materiais que ajudam bastante na alfabetizacdo de alunos com deficiéncia porque a
P4 crianga manipula as pecas do jogo, contorna o formato das letras, conta a quantidade de
letras presentes na palavra, vé a figura, vé a palavra escrita. E nesse processo de contato
fisico e manipulagdo das pegas do jogo a crianga vai se apropriando da escrita,
desenvolve a consciéncia fonoldgica e aprende a ler e escrever. E uma prética de ensino
mais dinamica e ludica que foge do convencional: quadro-caderno.

Sim, por exemplo para meu aluno com TDAH é necessario usar fontes maiores e
espacamento maior em materiais impressos.

Fonte: Elaborado pela autora

P5

O artigo 28°, do Estatuto da Pessoa Com Deficiéncia, designa ao poder publico a garantia
de criagOes, desenvolvimento, implementacdes, incentivos, acompanhamentos e avaliagdes

referentes a



I11 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servigos e adaptacfes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cbes de igualdade,
promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015,
p. 6-7)

Além disso, determina-se, em conformidade com as Diretrizes Nacionais para Educacéo
Especial na Educacdo Basica, instituida pela Resolucdo 2/2001, adaptagdes curriculares, que
estabelecam metodologias que estejam em equilibrio com as condigdes e repertdrios do aluno,
utilizando-se de recursos didaticos e avaliacdo diferenciada. Nesse sentido, o artigo 8°, inciso

I11, cita que deve haver

flexibilizagdes e adaptagBes curriculares que considerem o significado prético e
instrumental dos contetdos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto

pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatdria (Brasil, 2001, p. 2).

Acerca da relacdo entre o AEE e a sua articulagdo com a sala regular, um dos participantes
declarou nao haver atendimentos na escola na qual atua. Dentre as respostas restantes, ha certo
descompasso, pois segundo P2: “Sim, sempre que possivel”, enquanto P4 diz que “Ha, mas
ainda € pouca.”. Apenas um docente afirmou haver essa articulagdo, o que demonstra, entre o
restante dos docentes, pouca veeméncia ao explicitar esse ideal de colaboracdo entre os AEE e
as salas regulares de ensino.

Em conformidade com a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes
guanto a aplicabilidade para os AEEs, o AEE configura, em niveis funcionais, o ato de
“complementar ou suplementar a formagéo do aluno por meio da disponibilizacéo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009, p. 1).

A elaboracéo e efetivacdo préatica de planos dos AEEs é de responsabilidade daqueles que
ocupam as salas de recursos. Ademais, ressalta-se ainda a necessidade de articulagéo entre os
docentes das salas de AEE e os da classe regular (Brasil, 2009). Em outras palavras, ha a
necessidade dessa articulacdo, contudo, os resultados ndo demonstram esse panorama
concretizado.

A respeito da presenca de profissionais de apoio escolar? direcionados as criangas que

necessitam, os docentes declararam néo ter esses profissionais no ano letivo de 2023 em suas

2 Profissional de apoio escolar é o profissional que exerce atividades de alimentacdo, higiene
e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e



turmas. P5 registra: “Nao, até existe esse estagiario, porém sdo 2, apenas, para uma demanda

de 20 criangas com necessidades especiais”. Esse cenario demonstra outro direito ndo cumprido

do publico da educacéo especial.

O artigo 28° da lei 13.146/2015 designa, ao poder publico, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar ¢ avaliar a “oferta de profissionais de apoio escolar”
(Brasil, 2015, s/p). A Resolugdo CNE/CEB N. 02/2001, por sua vez, acerca dos apoios

especializados dentro das classes regulares de ensino, dispde:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao especial; b) atuacéo
de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; c¢) atuacdo de
professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogdo e a

comunicagéo (Brasil, 2001, p. 2).

Quanto a pergunta Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a inclusdo de alunos com

deficiéncia e a garantia de seus direitos na escola?, os docentes discorrem que Seriam

necessarios:

Quadro 09: Respostas da pergunta: Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a inclusao de alunos com

deficiéncia e a garantia de seus direitos na escola?

COLABORADOR RESPOSTA

P1 Maior investimento dos governantes.

P2 Contratacdo de auxiliares com remuneracdo atrativa e sem atrasos, recursos pedagogicos
diversificados e salas menos numerosas.

p3 Sim, que nos anos iniciais do ensino fundamental houvesse dois professores nas salas que
houvesse algum aluno com deficiéncia.

P4 Mais formagéo e acompanhantes

p5 Capacitagdo dos professores, ter profissionais especializados para auxiliar os professores,
estagidrios e cuidadores e recursos adaptados.

Fonte: elaborado pela autora

Observa-se acima que, dentre as sugestdes expressadas pelos participantes, em sua
maioria, sdo direitos garantidos por lei (Brasil, 1994; 1996; 1988; 2001; 2014; 2015), todavia,

ndo ha cumprimento efetivo. Ao se posicionarem a respeito de seus conhecimentos legais sobre

os direitos das criangas, do publico da Educacdo Especial e das PcDs, bem como suas buscas

por atualizacdo, declaram:

Quadro 10: Respostas da pergunta: Vocé conhece as leis e regulamentos que garantem os direitos das pessoas
com deficiéncia na educa¢do? Procura se atualizar quando ha mudancas nas leis e nas politicas publicas de

atendimento a essa parcela da populacdo?

COLABORADOR

RESPOSTA

P1

Conheco parcialmente

privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissées legalmente
estabelecidas (Brasil, 2015).




P2 Sim. Sim. Mas na pratica, emperra na falta de recursos pra tudo. Querem que o
professor dé conta de todas as demandas
p3 Sim, conheco algumas leis. Contudo, ndo acompanho com tanta regularidade as
atualizacdes.
P4 Pouco
P5 Nao

Fonte: elaborado pela autora

As respostas validam a necessidade de mais formacao sobre o assunto, as quais sugerem
melhorias previstas em lei, porém, em nenhum momentos os participantes enfatizam a
necessidade de concretizagdo de um panorama legal existente, colocando suas sugestfes, a
principio, como algo inovador.

Ao se posicionarem quanto a qualidade do processo de escolarizacdo promovido a alunos
com deficiéncia em comparagdo com os seus colegas, apontando notas de 1 a 10, sendo as notas
préximas a 1 consideradas um processo escolar de qualidade ruim, enquanto as notas préximas
a 10 sdo consideradas de qualidade bom/excelente. As notas, categoricamente, concentraram-

se com valores igual ou abaixo de 6. Esses dados podem ser visualizados no Gréfico 02.

Grafico 02: Demonstrativo das notas dos docentes quanto a pergunta De 1 a 10, como vocé avalia a qualidade
do processo de escolarizagdo promovido a alunos com deficiéncia em comparacdo com seus colegas sem
deficiéncia?
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[y

1 2 3 4 5 6 7

m Docentes

8 9 10 Notas

Fonte: Elaborado pela autora



Observa-se, portanto, um cenério ineficiente quanto a inclusdo de PcDs. Logo, é
pertinente ressaltar algumas conjecturas sociais ja superadas na legislagdo, mas ainda ecoante
nas relagdes intraescolar.

Os termos segregacao e integracao sdo considerados, respectivamente, segundo Uzéda
(2019), como processos em que as pessoas com deficiéncia eram impedidas de estarem
presentes nas escolas regulares e em contextos em que essa presenca era permitida, porém, sem
nenhuma adaptacdo ou preocupacdo para o desenvolvimento de um trabalho educacional
eficiente de fato, logo, sdo tidos como anteriores a perspectiva de inclusdo. Muitos atribuem o
termo inclusdo apenas voltado a PcDs, o que é refutado pela Declaracdo de Salamanca
(Organizacdo Das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 1994, p. 3-4), uma
vez que a inclusdo “refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.”. Sanches e Teodoro (2007, p. 106) afirmam que “muitos pensam que a inclusio
escolar é para os jovens em situacdo de deficiéncia, mas ndo, ela deve contemplar todas as
criangas e jovens a quem sdo atribuidas necessidades educativas”.

No entanto, os resultados da pesquisa evidenciam um cendrio que varia entre as praticas
de pura integracao ou inclusédo parcial de PcDs em escolas publicas da regido metropolitana de
Belém. Para Ainscow, 1999; Mittler, 2000 (apud Sanches; Teodoro, 2007, p. 108):

A construcéo da escola inclusiva é também uma tarefa dos professores, dos pais e dos
governantes, na sua qualidade de agentes geradores e gestores de condigdes e de
recursos e, ainda, protagonizadores de mentalidades abertas a mudanca e ao respeito
e celebragdo da diversidade humana (Ainscow, 1999; Mittler, 2000 apud Sanches;
Teodoro, 2007, p. 108).

Além disso, a conjuntura identificada vai na contraméao da legislacao brasileira, uma vez
gue, segundo a Carta Constitucional Brasileira, é de responsabilidade do Estado propiciar que
“as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e
gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem” (Brasil, 1988, p. 406), bem como o artigo 1° do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que destina-se a “assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por PcD, visando a sua incluséo social e
cidadania” (Brasil, 2015, s/p). Por fim, de acordo com Cury (2000, p. 79), “ndo se pode
menosprezar a legislacéo, pois ela ja avancou muito. Serd um longo caminho pela frente a fim
de que a educacdo se efetive como um direito a servico do pleno desenvolvimento do

educando”.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A busca pela compreensdo de como tem se operacionalizado o conceito de educagédo
inclusiva nas escolas publicas da regido metropolitana de Belém levou este trabalho a definir
como seu objetivo a andlise da operacionalizacdo do conceito de educacéo inclusiva de PCDs
nas escolas publicas da regido metropolitana de Belém, bem como discutir as politicas publicas
de inclus&o vigentes na legislagdo no Brasil, analisar o conceito de inclusdo da PcD concebido
nos ultimos anos e sua operacionalizacdo em escolas publicas brasileiras da regido
metropolitana de Belém e, por fim, analisar quais estratégias estdo sendo utilizadas para incluir
a crianga com deficiéncia na sala regular de ensino.

O percurso da pesquisa permitiu que oS objetivos tracados fossem atendidos,
respectivamente, com a concretizacao de discussdes tedricas de politicas publicas de incluséo
vigentes no Brasil, assim como pela analise do conceito de inclusdo e as estratégias aplicadas,
conforme o levantamento das respostas coletadas pelos docentes participantes.

Ao analisar as respostas dos professores ao questionario, é possivel concluir que as notas
atribuidas pelos docentes para a qualidade do processo de escolarizacdo promovido aos alunos
com deficiéncia demonstram que a institui¢do escolar ainda ndo tem dado conta de garantir a
progressao da aprendizagem de todos os alunos. Além disso, quanto a participacdo e
aprendizagem em igualdade na sala de aula e na escola, ndo houve nenhuma resposta positiva.
O panorama se agrava quando se observa a falta de especializa¢cdes voltadas a Educacéao
Inclusiva e a falta de formacdo continuada presente, assim como o grau ineficiente de
conhecimentos legais a respeito dos parametros legais vigentes direcionados aos direitos da
Educagéo Especial.

Nesse sentido, constata-se dificuldades na conjuntura tedrica, conceitual, metodoldgica,
estrutural e organizacional, como, por exemplo, falta de material ¢ de “pessoal qualificado”
conforme se observou nas falas dos participantes. A vista disso, é pertinente enfatizar que a
letra das leis e das diretrizes vigentes, por si sO0, ndo garantem a inclusdo, € preciso a
operacionalizacdo desses conceitos a partir de acdes verdadeiramente comprometidas com a
inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Desse modo, os resultados da pesquisa evidenciaram que é necessario que haja um
conjunto de acdes articuladas entre Estado e instituicfes escolares em prol da educacdo
inclusiva preconizada nos documentos oficiais. Isso inclui atender com prontiddo todas as
demandas que possam surgir das especificidades do aluno, as quais se materializam em: a)
infraestrutura com salas equipadas e adequadas; b) formacé&o inicial e continuada de qualidade,

com énfase nas especificidades da educacéo da PcD, independente da sua patologia; ) recursos



e materiais didaticos; d) além disso, articulagdo entre todos os atores escolares, com destaque

para professores do AEE e os professores da educacéo regular.
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