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RESUMO

Este trabalho discute a tematica: A Sala de Aula na Educagao Infantil como Elemento Norteador
do Processo Ensino Aprendizagem, o mesmo tem como objetivo geral realizar uma analise
acerca da sala de aula na Educacdo Infantil como elemento norteador do processo ensino
aprendizagem, este trds como objetivos especificos: investigar a importancia da organizacgao
didatico pedagogica da sala de aula na Educacdo Infantil; e verificar o espaco fisico da sala de
aula enquanto ambiente estimulador da aprendizagem. Para o desenvolvimento desta pesquisa
optou-se por uma metodologia qualitativa com aplicagdo de entrevista semiestruturada com
quatro professoras da Unidade Municipal de Educacdo Infantil Kimie Ohaze localizada no
municipio de Santarém Novo-PA. Como fundamento tedrico trouxemos autores relevantes da
area como Kuhmann Jr, Kramer, Horn, Zabalza, Filgueiras e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEIs, entre outros. O texto aborda questdes sobre a
Educagao Infantil na historia perpassando por discussdes acerca das DCNEIs, elementos que
norteiam a sala de aula e a organizagdo deste espago. Os resultados alcangados apontam que ha
compreensdo por parte das educadoras sobre a importancia da organizacao do espaco sala e que
as mesmas fazem uso e organizam os diversos elementos que compdem a sala, para que a aula
seja significativa para as criancas. Entretanto considera-se necessario pesquisas com esta
mesma tematica em escolas com perfis diferenciados € o uso dos diversos espagos nas escolas
de Educacao Infantil.

Palavras-chaves: Espaco. Sala. Educagdo. Infantil. Ensino. Aprendizagem. Praticas.
Pedagogicas. Organizagao.



ABSTRACT

This work discusses the theme: The Classroom in Early Childhood Education as a Core Element
of the Teaching Learning Process, it has the general objective of conducting an analysis about
the classroom in Early Childhood Education as a guiding element of the learning process,
specific: to investigate the importance of the pedagogical didactic organization of the classroom
in Early Childhood Education; and to verify the physical space of the classroom as a stimulating
learning environment. For the development of this research we opted for a qualitative
methodology with semi-structured interview application with four teachers of the Municipal
Child Education Unit Kimie Ohaze located in the municipality of Santarém Novo-PA. As a
theoretical basis we brought relevant authors of the area as Kuhmann Jr, Kramer , Horn,
Zabalza, Filgueiras and the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education
(DCNEISs), among others. The text deals with questions about Early Childhood Education in
history, which goes through discussions about DCNEIs, elements that guide the classroom and
the organization of this space. The results show that there is an understanding on the part of the
educators about the importance of the organization of the living space and that they use and
organize the various elements that make up the room, so that the lesson is meaningful for the
children. However, it is necessary to research with this same theme in schools with different
profiles and the use of different spaces in the schools of Early Childhood Education.

Keywords: Space. Living room. Education. Child. Teaching. Learning. Practices. Pedagogical.
Organization.
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INTRODUCAO

Partindo do principio que somos fruto do meio, conforme ressalta a teoria do
construtivismo a sala de aula torna-se um ambiente estimulador do processo de ensino e
aprendizagem. O professor, assumindo uma postura de facilitador do processo, utiliza-se de
simbolos que a sala de aula pode oferecer ao ensino na Educagao Infantil. Vigotsky (1984, p. 59-

60,) considera que:

A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicoldgico (lembrar, comparar andlogo no campo psicoldgico o signo age
como um instrumento da atividade psicologica de maneira analoga ao papel de um
instrumento no trabalho.
Diante da importancia do papel do professor enquanto facilitador do conhecimento e da
utilizacdo dos simbolos e signos disponiveis na sala de aula, o presente trabalho propos

investigar: como o professor de Educacdo Infantil utiliza o espago fisico como meio motivador

no processo ensino e aprendizagem?

Esses apontamentos trardo a tona as estratégias de ensino utilizadas pelos professores
do ambiente pesquisado que fazem uso dos espacos fisicos para as criancas pequenas. Essas
observagoes sdo relevantes a fim de aprofundar o conhecimento sobre as formas de ensino
desenvolvidos na Educacdo Infantil verificando, desse modo, se tais estratégias atendem

realmente as necessidades destinadas as criangas nessa faixa etaria.

Entretanto, a educagao infantil ndo se faz de forma basica, mais sim no cotidiano em
que ela acontece € necessario que haja caminhos de curiosidade, principalmente quando se trata
da infincia quando € nela que s3o essenciais aprimoramentos de habilidades com descobertas

que precisam ser tratadas com cuidado e atencdo por seus mediadores.

As experiéncias vivenciadas nas turmas da Educagdo Infantil nas escolas do municipio
de Santarém Novo no Estado do Para, mais especificamente nas classes do pré-escolar, e as
observagdes das praticas pedagogicas dos profissionais que convivi durante a minha trajetoria
como educadora, trouxeram-me a uma série de indagacdes a respeito do uso da sala de aula
como ambiente norteador para as criancas, a qual ¢ vista muitas vezes como um mero espago

para ensinar, sem recursos atrativos ou utiliza¢des de recursos sem fins pedagdgicos.
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Trazer a tona as formas de organizacdo dos espacos da sala de aula, bem como sdo
utilizados cotidianamente, pode ser um grande marco sobre o perfil pratico dos educadores da
area e sobre o desenvolvimento das criangas que fazem uso ou ndo desse ambiente de
aprendizagem. Discutir sobre esses pressupostos tem relagao direta sobre o tratamento dado as
questdes teoricas que embasam a pratica vistas principalmente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Entretanto, negar essas discussoes favorecem a
continuidade de uma Educacdo Infantil desmembrada das multiplas possibilidades de ensino-

aprendizagem consideradas nesta fase.

A presente tematica teve como objetivo geral realizar uma andlise de conteudo acerca
da sala de aula na Educacdo Infantil como elemento norteador do processo ensino
aprendizagem. E como objetivos especificos investigar a importancia da organizagdo didatico
pedagogica da sala de aula na Educacdo Infantil; e verificar o espaco fisico da sala de aula

enquanto ambiente estimulador da aprendizagem.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo fala-se da historia
da Educacdo Infantil, esta enquanto politica publica, as discussdes acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, os elementos que norteiam a sala de aula como

Ambiente Motivador e a Organizacdo da sala de aula na Educacéo Infantil.

No segundo capitulo apresentam-se 0s materiais e métodos, bem como o0s
procedimentos metodoldgicos e o I6cus da pesquisa. No terceiro capitulo tém-se os resultados

e discussdes da pesquisa, finalizando com as consideracdes finais.
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CAPITULO 1- AEDUCACAO INFANTIL NA HISTORIA

Antes de pautarmos a Educacdo Infantil em seus diversos aspectos da aprendizagem na
sala de aula é interessante salientarmos como ocorreu seu processo historico no Brasil para

refletirmos a atualidade que configura esta modalidade.

Os processos histdricos que abarcam a Educacao Infantil no Brasil ndo devem ser
citados com separacGes acerca do desenvolvimento do pais, pois o progresso Brasileiro
menciona oportunidades em seus 500 anos que perpassam aspectos agrarios as formacoes
industriais onde s&o instauradas a Educagdo Infantil, mesmo que com propostas e objetivos

distantes do que se propde hoje.

Afim de dar assisténcias as maes trabalhadoras das grandes industrias, foram propostas
a criacdo de creches que atendessem as criangas no tempo em que suas méaes estivessem no
trabalho. Mas suas instalacfes eram unicamente para que as mesmas tivessem onde ficar, sem

fins pedagogicos.

Também ha dados que indicam que “a Educacdo Infantil foi objeto de um projeto,
financiado pela Fundacdo Orsa, coordenado por colegas que ndo quiseram perder a
oportunidade de desenvolver um programa que pudesse contribuir para as criancas e 0S
profissionais” (Kishimoto et al., 2000) apud Kuhman (2000. p. 06). Desse modo, ela caiu como
uma luva, através da realizacdo de um programa que talvez ndo tinha a ambicao de se estender

por tanto tempo.

A expansdao da Educacdo Infantil andou em passos lentos, mas desempenhou

experiéncias formadoras como indaga Kuhmann Jr (2000, p.08):

Depois, no periodo da Republica, criam-se as primeiras instituicbes, chegando a
contar ao menos 15 creches, em 1921, e 47, em 1924, distribuidas por varias capitais
e algumas cidades do pais. Muitas instituicfes mantenedoras de creches conviveram
com profissionais da area educacional e, desde essa época, incorporaram o0
atendimento das criancas de 4 a 6 anos em jardins-de-infancia ou escolas maternais.

Os devaneios da Educacdo Infantil perpassaram por acréscimos histéricos nos estados

brasileiros, cada qual mostrando a realidade e estratégias de acéo sobre os aspectos da infancia
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em que dispunham, como por exemplo, as cidades de Teresina em que em 1933 sob a criagédo
do primeiro jardim oficial, de nome Lélia Avelino tinha como objetivo principal promover o
desenvolvimento artistico de criancas de 4 a 6 anos e a formacao de jardins de infancia criados
em 1940 em Porto Alegre, os quais localizavam-se em pracas publicas para atendimentos em
meio turno de criancas também de idade de 4 a 6 anos.(KUHLMANN JR., 2000)

Fazendo observacdes sobre as conquistas relacionadas a Educacéo Infantil, percebemos
que muitas delas sdo provenientes ao amparo assistencial, principalmente para as classes menos
favorecidas tendo como foco a familia e ndo a crianca, dessa forma expressando o ato do cuidar
em seus aspectos fisicos, mesmo que os discursos em dados momentos digam o contrério, j& 0
educar propriamente dito, direcionado a experiéncias ligadas ao intelecto seria mais proveniente
as classes dos mais favorecidos. Essa construcdo da identidade da Educacdo Infantil esta
pautada em meados do século XIX. Para a contribui¢do dessa parada no tempo percebemos o

pouco investimento governamental o que concretizou ainda em maos de obra sem preparacao.

Ao passar a responsabilidade das creches do Ministério da Saude e Assisténcia Social
para a Educacdo ha a continuidade das muitas atitudes que camuflam o desenvolvimento da
crianga como tal, mas ha também novas oportunidades que influenciaram até hoje as

organizacOes de creches e pré- escolas. Assim questiona Kuhlmann Jr. (2000, p. 07):

A incorporacdo das creches aos sistemas educacionais ndo necessariamente tem
proporcionado a superacdo da concepcdo educacional assistencialista. A falta de
verbas para a educacdo infantil tem até estimulado novas divisdes, por idades: apenas
0s pequenos, de 0 a 3 anos, frequentariam as creches; e 0s maiores, de 4 a 6, seriam
usuarios de pré-escolas; sdo vérias as noticias de municipios cindindo centros de
educacdo infantil e limitando o atendimento em periodo integral. Mas as institui¢des
nunca foram assim e as creches quase sempre atenderam criancas de 0 a 6 anos, ou
mesmo as com mais idade — excluidas da escola regular ou em periodo complementar
a esta. De outra parte, sempre existiram pré-escolas apenas para criangas acima de 3
ou 4 anos.

As indagacOes a respeito do atendimento nas creches e pré- escolas destacadas pelo
autor mencionam dados observaveis até os dias atuais em que as instituicGes de ensino ndo
seguem a risca o que esta previsto em lei sobre as formas de organizacao das classes por idade.
Dessa forma, as criangas acabam por se misturarem em diferentes faixas etarias, ou seja, 0 que
se tem por creche ou pré-escola ndo funciona igualmente a todas as instituicbes dependendo
das condig0es sociais e financeiras que integram as mesmas.

De acordo com Kuhmann Jr. (2000, p.08):
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Em 1940, cria-se 0o Departamento Nacional da Crianga (DNCr), (...) dirigido por
Olinto de Oliveira, médico que havia participado do congresso de 1922. Entre outras
atividades o DNCr encarregou-se de estabelecer normas para o funcionamento das
creches, promovendo a publicacdo de livros e artigos.

O estabelecimento de normas para o funcionamento das creches levam um novo

direcionamento para que as mesmas sigam padrfes de exigéncias e ndo permanecam como

meros ambientes feitos ao acaso e sem fins pré-estabelecidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica, Brasil (2013, p.81)

também reforca que:

Em sintonia com 0s movimentos nacionais e internacionais, um novo paradigma do
atendimento a infancia-iniciado em 1959 com a Declaracéo Universal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227 da constitui¢do federal
de 1988 e pelo estatuto da crianca e do adolescente (Lei 8.069/90)- tornou-se
referéncia para 0s movimentos sociais de “luta por creche” e orientou a transi¢édo do
entendimento da creche e pré-escola como um favor ao socialmente menos
favorecidos para a compreensdo desse espago como um direito de todas as criancas a
educacdo, independentemente de seu grupo social.

Nesse momento instauram-se novas concepgdes acerca da Educacdo Infantil e da

crianca, passando o foco do atendimento & crianga como assisténcia a familia para um ser de

direitos educacionais merecedor de amparos legais e alternativas de desenvolvimentos amplos

provenientes ao seu nivel de desenvolvimento.

Os direitos adquiridos pela crianca s&o frutos de movimentos e um longo processo como

certifica as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo, BRASIL (2013, p.81):

O atendimento em creche e em pré-escolas como direito social da crianca se
caracteriza na constituicdo de 1988, com o reconhecimento da educacdo infantil como
dever do Estado e com a educagdo, processo que teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios profissionais
da educacdo. A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram
a construir nova identidade na busca de superagdo de posi¢cBes antagbnicas e
fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva
preparatéria a etapas posteriores de escolarizacao.

Nessa perspectiva, observamos que as grandes tomadas de decisdes s6 sdo estabelecidas

com iniciativas e persisténcias e quando a populagdo reconhece e une sua forca traz bons

resultados para a sociedade. Nessas lutas, a Educacdo Infantil também se favoreceu sendo até

hoje demarcada pelos seus direitos, tais conquistas que ndo devem e nem podem ser retiradas

do seio de uma nagéo que tanto lutou e relutou para essa nova visdo da infancia.
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A Educacdo Infantil ainda vai de encontro & novas identidades que escrevem essa

historia construindo novos apontamentos que marcam a infancia no passar das décadas.

1.1 A Educagéo Infantil enquanto Politica Publica

J& vimos brevemente a trajetoria historica da Educacdo Infantil e percebemos o quanto
a mesma era vista e aplicada de forma equivocada, pois as crian¢as ndo eram percebidas como
seres de valores sociais e culturais. Nessas formulacdes histéricas sdo levadas em consideragédo
as caracteristicas de cada época e sdo também consideradas as Politicas Publicas sobre a
Educagéo Infantil que remetem as diversas agdes tomadas pelo Estado e muitas sob influéncia
da sociedade que asseveram os direitos de cidadania, neste caso, das criangas.

A Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990 séo exemplos de lutas que acataram a edificagéo de estudos referente a infancia e o direito
das criangas em seus diversos aspectos, sociais, educacionais e culturais que trazem maior

seriedade nas observacdes dos adultos profissionais ou ndo quanto aos pequenos.

Nesses aspectos Kramer (2006, p. 799) aponta que:

Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a educacao de criancas de 0 a 6
anos defendiam a educagdo compensatéria com vistas @ compensacao de caréncias
culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das criancas provenientes das
camadas populares. Influenciados por orienta¢cdes de agéncias internacionais e por
programas desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais do
MEC e pareceres do entdo Conselho Federal de Educacdo defendiam a ideia de que a
pré-escola poderia, por antecipacdo, salvar a escola dos problemas relativos ao
fracasso escolar.

Nesse sentido, percebemos que as politicas voltadas a Educacdo das criancas na década
de setenta propunham questdes consideradas hoje como ndo adequadas, pois 0 sentido da
infancia é mais amplo sendo aquele proveniente da fragilidade e da submissdo. A Educacéo
Infantil vista como a “salvadora da patria” traz a tona o que foi considerado por muitos anos, o
educar cognitivamente afim de que sigam aspectos conteudistas para a facilitacdo do ingresso
NOoS anos posteriores, 0 que marca por muitos anos esta modalidade deixando em segundo plano
0 que seria verdadeiramente a funcdo do educar na infancia tendo o brincar como foco para a

ampliacdo de suas diversas habilidades.
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De acordo com Campos (1992, 1992, p. 19) apud Kramer (2006, p. 800):

O quadro geral esbogado pelos dados disponiveis para a década de 80 caracteriza-se
por uma grande instabilidade e por sérios desencontros na direcdo e gestdo das
politicas federais de financiamento dos programas de pré-escolares e creches no pais.
A transigdo politica resultou em expressivos ganhos legais, com a promulgacao da
Constituicao de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990. No entanto,
0s novos direitos reconhecidos para as criancas menores de 7 anos ndo foram
garantidos por nenhuma previsao em relacdo a uma fonte especifica de recursos [...].

Os ganhos legais estabelecidos pela Constituicdo de 1988 e pelo ECA seriam
satisfatoriamente benéficos a sociedade brasileira caso estes ganhos viessem em sua
concretude, ou seja, se a garantia da realizacdo dos programas e aplicagdo das leis
compartilhassem de bases financeiras. Tanto de um lado como de outro sd0 necessarias

parcerias, pois sem ela tudo caminha em passos lentos.

Kramer (2006, p.801) retoma ainda que:

Iniciativas de 6rgdos de carater educativo existem, em nivel nacional, ha pouco mais
de 20 anos e voltam-se com maior frequéncia as criangas de 4 a 6 anos. S6 em 1974,
0 pré-escolar recebeu atengdo do governo federal, evidenciado na criacdo da
Coordenagdo de Educacgdo Pré-Escolar (MEC/COEPRE), em documentos e pareceres
do Conselho Federal de Educacéo.

As indagacdes em torno da pré-escola vistas nesse periodo desencadearam uma série de
discussdes sobre a formacao do curriculo e a funcdo que cabe ao nivel, porém ainda ndo havia

discussdes especificas sobre a politica orcamentéria da Unido.

No periodo de 1980 até os dias atuais muito se falou a respeito da melhoria da educacéo
e muitas praticas foram levadas adiante, dessa vez ndo foram efetuadas somente discussées e
sim propostas de uma educacdo de qualidade levadas ao exercicio com mais seriedade e respeito
pelas particularidades da infancia, isso pode ser percebido através do que foi estabelecido na
Constituicdo de 1988 sobre o0 “direito a educagdo de criangas de 0 a 6 ¢ do dever do Estado de
oferecer creches e pré-escolas para tornar fato esse direito (assegurada a opg¢do da familia)”
(KRAMER, 2006, p.801). Direito, dever e certificacdo condicionadas sdo condigdes de
progresso. Por outro lado ha outras questdes levadas em consideragdo como retrata Kramer
(20086, p. 803):
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No que diz respeito as politicas educacionais, para consolidar o direito e ampliar a
oferta com qualidade, muitos desafios colocam-se: auséncia de financiamento da
educacdo infantil e as lutas por sua inclusdo no FUNDEB, a organizacéo dos sistemas
municipais; a necessidade de que as politicas de educacdo infantil sejam articuladas
com politicas sociais; a formacdo dos profissionais da educacdo infantil e os
problemas relativos a carreira; as ac6es e pressdes de agéncias internacionais, que tém
exigido um constante alerta da parte dos movimentos sociais, em particular dos féruns
estaduais e do Movimento Inter féruns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB); as
precérias condicdes das creches comunitarias ndo transferidas para as redes
municipais de educagéo.

A soma dessas dificuldades que retratam as politicas educacionais da Educacéo Infantil
no Brasil ndo afetam somente esta etapa, por outro lado, influenciam todas as outras, pois
guando ndo se cuida da base, quando nao ha uma construcdo consistente, todo o resto pode ser
prejudicado. A ndo insercdo da Educacdo Infantil no FUNDEB por todos esses anos nos
mostrou que esta etapa ainda ndo fazia parte integralmente da Educacdo Baésica, ja que ndo

usufruia dos mesmos direitos, convivendo, desse modo com as sobras do governo.

Sobre a formacéo de professores Kramer (2005) apud KRAMER (2006, p.807):

Vale registrar que o MEC langou, em 2005, o Programa de Formacéo Inicial para
Professores em Exercicio na Educagdo Infantil(PROINFANTIL), com vistas a
habilitar, em magistério para a educacéo infantil, cerca de 40 mil professores que, no
Brasil, tém se dedicado ao trabalho com as crian¢as de 0 a 6 anos, sem ter cursado ou
concluido o ensino médio [...].

Sem duvida, o programa citado pela autora também exerceu a funcdo de formacao
continuada e trouxe grandes beneficios para a Educacdo Infantil, ja que todo o estudo foi
voltado a essa etapa, um programa que mostrou novos caminhos de aprendizagem e novas
propostas pedagdgicas para o trabalho docente junto aos discentes infantis. Além disso, mais
tarde, o lancamento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e para o curso
de pedagogia nortearam ainda mais o saber e o fazer de docentes que até entdo conviviam com
incertezas em relacdo as praticas e os olhares tradicionais em analogia as propostas
contemporaneas. Dessa vez o conhecimento em relagdo a infancia se tornou bem mais evidente

abrindo assim uma nova perspectiva de dignidade para a crianca.
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1.2 Discuss0es acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil

Toda etapa da Educacdo Basica precisa de orientacdes legais e de defini¢bes para que
seu funcionamento ocorra em uma mesma linhagem em nivel nacional, assim as creches e pré-
escolas seguem e compartilham dos mesmaos principios que fazem das escolas ndo sé um prédio,
mas um local apropriado ao ensino e desenvolvimento de seus educandos. A partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil — DCNEI os educadores e demais
funcionarios podem apropriar-se do conhecimento em relacdo ao nivel de ensino que terdo
contato diariamente, isso fortalece os vinculos e favorece para que saibam a real proposta do
Conselho Nacional de Educacdo para sua clientela.

Nessa concepcdo a DCNEI fixada pela Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 entre
varios outros aspectos estabelece Obijetivos; Defini¢cGes; Concep¢do da Educacdo Infantil;
Principios; Concep¢do de Proposta Pedagdgica; Objetivos da Proposta Pedagogica;
Organizacdo de Espaco, Tempo e Materiais; Proposta Pedagogica e Diversidade; Proposta
Pedagogica e Criancas Indigenas; Proposta Pedagdgica e as Infancias do Campo; Praticas
Pedagdgicas da Educagdo Infantil; Avaliacdo; Articulagio com o Ensino Fundamental;
Implementacdo das Diretrizes pelo Ministério da Educacdo; O Processo de Concepc¢do e
Elaboracéo das Diretrizes. Todos esses aspectos precisam estar consolidados e ter participacéo
ativa de todos os atuantes para que nada se desencaminhe causando deficiéncia no

funcionamento das instituicdes.

Entretanto, as propostas estabelecidas pela DCNEI deixam claro que o trabalho com a
crianca também tem alto nivel de compromisso e responsabilidade ja que sdo estabelecidos
critérios de organizacao quanto espaco, atuantes, fins pedagdgicos que atendam exclusivamente

a faixa etéria referente a Educacgéo Infantil.

Para eventuais discussdes é necessario destacar as definicdes das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil, BRASIL (2010, p. p.12-13):

Educacdo Infantil: Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam
de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social. Crianga: Sujeito historico e de direitos que, nas interacles, relacbes
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e préticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Curriculo: Conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangcas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade. Proposta Pedagdgica: Proposta pedagdgica ou projeto politico
pedagogico € o plano orientador das a¢des da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados
e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participacio da diregdo, dos
professores e da comunidade escolar.

A definicdo da Educacdo Infantil, deixa claro que ela é parte integrante da educacao
bésica, sendo assim compartilhadora dos mesmos direitos de qualquer outra etapa, evidente que
com algumas especificagdes. Também nos retoma que o educar nessa faixa etéria esta associado
ao cuidar, pois sdo criancas que precisam de atencdo redobrada e de pessoas que 0S
acompanhem em suas fases de desenvolvimento orientando-os e provocando-0s

constantemente.

A crianca é a prépria produtora de sua cultura, mas que se espelha em seus convivios e
experimentos cotidianos. Ela tem um jeito préprio de se relacionar e se comunicar, com
sentimentos e aptidBes que precisam ser compreendidos e trabalhados na escola. Crianga ndo é
um adulto em miniatura, por esse motivo devem ser vistas de forma particular e tratadas como

0 ser que é, pois também compartilha de direitos como qualquer outro cidadao.

Diante de tais especificidades, o curriculo para a Educacéo Infantil ndo segue modelos
do ensino fundamental com énfase em aprendizagens especificas disciplinares, pelo contrario,
esta relacionado ao desenvolvimento das mdaltiplas habilidades articulando, desse modo, o que
a crianca ja sabe com conhecimentos exteriores que sdo e serdo fundamentais enquanto sua
formagdo humana, social e intelectual. Quando a DCNEI trata a defini¢do do curriculo como
promocdo do desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos nos adverte sobre as préaticas
vistas em grande parte das escolas brasileiras publicas e particulares em que enfatizam mais a
questdo da linguagem oral e escrita, remetendo, dessa forma, o desenvolvimento parcial das
criangas deixando-as menos aptas em outras habilidades ou até mesmo né&o desenvolvendo de
forma consistente nem uma, nem outra capacidade do educando. Essa acdo acaba por

comprometer as etapas posteriores.
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Por fim sobre as definicdes da DCNEI ndo podemos deixar de tratar sobre o Projeto
Politico Pedagdgico que toda instituicdo de ensino deve apresentar e ter sido elaborado em
conjunto com os atuantes da escola, com metas, definicbes e organizacdes acerca do
desenvolvimento das praticas promovidas e ja realizadas na escola. Nele, deve esta clara a
filosofia da escola, o que deu ou nédo certo nos anos anteriores para que sejam realizadas
reflexdes em prol de novas agdes de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o desenvolvimento
do trabalho, neste caso, na Educacdo Infantil, ndo sera sem norte algum ja que no PPP
encontram-se um conjunto de contribui¢des que asseveram o trabalho dos educadores. A partir
do mesmo, os professores refletem através de experiéncias anteriores relatadas se as propostas
estabelecidas na DCNEI cabem no contexto vivenciado. As formas de utilizacdo do espaco da
sala de aula também sdo fatores que precisam ser discutidos, pois fazem parte do cotidiano da

escola.

As DCNEI (2010) também define objetivos referentes a proposta pedagdgica das

instituicGes de Educacdo Infantil, sendo assim:

Garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p.18)

Dessa forma, o educar ndo se resume apenas na apropriacdo das linguagens mediado
pelo professor aos alunos, a escola assume a responsabilidade de garantia de muitos outros
direitos destacados acima que reafirmam o dever da escola para com as criancas estendendo-se
a sociedade como um todo. A brincadeira precisa fazer parte do cotidiano dos educandos, pois
a partir dela, nela e com ela que sdo desenvolvidas aprendizagens diversas sem pressdo e sem

exaustdo pontos imprescindiveis para o enriquecimento dos saberes especificos a infancia.

As DCNElIs, (BRASIL, 2010, p. 25) propde ainda que:

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacBes e a brincadeira e Garantir
experiéncias que: Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca; Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens (...);
Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita (...); Recriem, em contextos significativos para as criancas,
relacbes quantitativas, medidas, formas e orientagcdes espaco temporais; Ampliem a
confianca e a participagcdo das criancas nas atividades individuais e coletivas;
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Possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criangas (...); Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais(...); Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza; Promovam o relacionamento e a interacdo das
criancas com diversificadas manifestacbes de mdsica, artes plasticas e gréaficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; Promovam a interacdo, o
cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais; Propiciem a
interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradi¢bes culturais
brasileiras; Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos. [...]

Esses eixos norteadores deixam claro que a Educacéo Infantil ndo é somente o brincar
sem fundamentos, pelo contrario, segue bases estudadas e estruturadas voltadas ao amplo
desenvolvimento da crianga levando em consideragdo as mais diversas experiéncias para 0
reconhecimento e ampliacdo das linguagens que configuram a aprendizagem de modo
significativo e natural. Proporcionar experiéncias diversas as criancas fazem da escola um

ambiente transformador, construtivo nas mais variadas formas de se fazer conhecimento.

O trabalho dos professores da Educacdo Infantil que integram realmente esses trés
elementos estabelecidos: interacdo, brincadeira e experiéncias ja é realidade vista em muitas
escolas brasileiras, mas ndo em sua totalidade, ainda hd aquelas que se distanciam dos
elementos e que sdo afetadas por estratégias remotas que se comprometem primordialmente a
ensinar os codigos da leitura e da escrita e 0s principios matematicos. Essa acdo forma pessoas
capazes de ler e escrever, mas comprometem a formacao da crianca em seus mais diversificados

aspectos imprescindiveis para a concepg¢do enquanto crianga-discente-cidadao.

Freire (1998, p. 25) questiona sobre a responsabilidade que tem um educador ao

estabelecer que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgrede os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

Como se pode observar, Freire enfatiza a importancia do professor ao se tratar da
liberdade do educando enquanto suas especificidades. O educador ¢ a peca fundamental para a
formacéo do discente, logo, de nada adianta a constitui¢do legislativa, as Diretrizes se ndo h4 o

cumprimento adequado. Se o docente ndo se V€ na sua devida importancia também néo
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compreende o aluno como tal, fazendo da sala de aula um ambiente de tortura onde professor é
guem manda, aluno é quem obedece, minimizando assim a autonomia do educando em seus

direitos de aprendizagem.

1.3 Elementos que Norteiam a Sala de Aula como Ambiente Motivador

O ensino escolar de pessoas de qualquer idade precisa de motivacao. Um dos subsidios
mais convenientes a Educacéo Infantil é a sala de aula que deve ser estruturada de acordo com

a faixa etéria e as especificidades da clientela.

A Educacdo Infantil dividida em creches I, Il e 111 e a pré-escola apresentam ambientes
organizados de modo diferenciados seguindo as necessidades mais emergentes da classe como

indaga Horn (2013) sobre a faixa etéaria de 0 a 2, sendo creche | e II:

Os espacos de berg¢ario giram em torno de quatro principios importantes: proporcionar
um ambiente organizado e ao mesmo tempo flexivel; proporcionar conforto,
seguranca € ao mesmo tempo desafios; proporcionar a interacdo com as diferentes
linguagens e proporcionar o bem-estar das criangas.

O ambiente no qual as criancas estardo inseridas sera adequado a diferentes tipos de
atividades: areas de repouso, de higiene e das brincadeiras e, em anexo, o solério.
Nesses espacos distintos, também se realizardo acoes diversificadas. O espaco do
repouso devera permitir as criancas a tranquilidade necessaria ao sono, o que ird variar
de crianca para crianca. Como a possibilidade de vigilia ao sono por parte dos adultos
é fundamental, consequentemente o tamanho e a quantidade dos bercos deverdo ser
compativeis com as dimensdes do espaco onde se localizam. O uso de catres ou
colchonetes devera sempre estar priorizado por permitir uma reorganizacdo desse
espaco para a realizacdo de outras atividades e uma melhor circulacdo dos adultos.
Objetos de conforto para embalar o sono serdo bem-vindos para contemplar as
necessidades e os interesses de cada crianga. (HORN 2013, p.24)

A organizacdo do espaco para essa faixa etaria esta mais relacionada ao cuidar, a
interacdo, de forma que as criancas também aprendam. Nesse sentido, as professoras utilizardo
mais de objetos fixos que tragam conforto, tranquilidade e curiosidade as criangas como
mobiles, espelhos para reconhecimento de seu corpo, diferentes texturas, armarios para
organizacédo de diversos materiais, colchonetes para promover a seguranca dos mesmos, bercos
compativeis as idades e diferentes recursos que permitam novas experiéncias desenvolvendo

assim todos os aspectos sensoriais.

Quanto a faixa etaria de 2 a 4 anos da creche 111, Horn (2013, p.29) explica que:
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A sala de atividades destinada as criangas de 2 a 4 anos prevé em sua planta
arquitetdnica trés areas distintas: repouso, sanitarios e atividades diversificadas e, em
anexo, na parte externa, o solario. Nessa faixa etaria, as criangas ja apresentam
autonomia de locomogdo, conseguem controlar os esfincteres e demonstram muito
mais autonomia do que as criancas da creche | e Il. As necessidades de higiene, de
sono e de brincar precisam ser atendidas, porém com algumas diferencas em relacéo
as criancas menores. Em funcdo disso, a organizacdo do espaco fisico e o tipo de
material oferecido sofrerdo algumas modificacdes(...). Nessa faixa etaria, a interacéo
com materiais para realizagéo do jogo simbélico é muito importante, podendo ser uma
das areas fixas, assim como aquela destinada a contagdo de historias e a biblioteca e
aquela destinada a construgdes diversas [...].

Pela autonomia ja adquirida nessa faixa etaria, as criancas podem desenvolver outras
atividades distintas daquelas da creche | e 11, ou seja, a oferta de jogos e caixas teméticas sao
de inteira importancia, pois as criangas apresentam nesta idade um imaginario fantastico e a
necessidade de explorar precisa ser atendida, por isso € necessario o contato com objetos
diversos como bonecas, panelinhas, roupas, apetrechos, panos, materiais de encaixe e de
montagem etc.

Segmentando esses conceitos que norteiam a sala de aula, na faixa etéria de 4 a 6 anos

referente a pré- escola Horn (2013, p. 33) confirma que:

A medida que crescem, as criancas estabelecem relagdes novas e cada vez mais
complexas. As modificacBes e conquistas evidenciadas no plano afetivo, motor,
mental e social ocasionardo mudancas também no modo como se organizam 0s
espacos a fim de lhes proporcionar condicdes e situa¢cdes que venham ao encontro de
suas necessidades. Assim, outros moveis, objetos e acessérios tornam-se
indispensaveis para povoar o espaco das criangas maiores, sendo que a proposicéo de
areas diferenciadas torna-se ainda mais importante.

Nessa faixa etéria, as criangas ja se interessam mais por contar e ouvir historias,
construir estruturas, elaborar representacfes gréficas, discutir o planejamento do dia,
jogar coletivamente, realizar pesquisas e partilhar com seus pares de momentos
destinados as atividades que envolvem todo o grupo. Elas ainda necessitam de espacos
que possibilitam movimentar-se, escolher, criar, edificar, espalhar produgdes, fazer de
conta, permanecer sozinhos, trabalhar em pequenos ou em grandes grupos.

Nesses apontamentos as criancas necessitam de objetos, recursos e metodologias bem
diferentes da primeira faixa etaria comentada, mas o cuidar ainda continua como foco. O
desenvolvimento das habilidades dessas criangas também precisam de um ambiente bem
organizado, com rotinas estabelecidas, mas desta vez a organizagdo deve ser em consonancia
entre professores e alunos atendendo as necessidades momenténeas da crianga, ou seja, a maior
parte dos recursos serdo instaveis atendendo periodos e mudancas de necessidades do alunado.
A definicdo e uso de espacos também sdo imprescindiveis para o desenvolvimento das

linguagens, assim a crianca sabera em que momento e o que seré feito nos diversos ambientes
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produzidos na sala, esse € momento também das exposi¢cdes e apreciagdes dos trabalhos em
painéis mostrando a importancia das producdes das criancas.

Diferentemente do que muitos pensam, o pré-escolar ainda ndo sera obrigado ao contato
da leitura e escrita como codigo, mas sim como pratica cultural em que se estabelece uma
relacdo de construgdo social, por isso as criangas precisam ter contato direto com as mais
diferentes formas de leitura e escrita na sala de aula através da apresentacéo de géneros textuais

diversos.

Como se pode observar, a Educacdo Infantil segue planejamentos diversificados para
organizacdo do espaco sala de acordo com a faixa etaria dos educandos, tudo em prol de um
ambiente motivador, para esse efeito é fundamental um coletivo de atitudes por parte dos
educadores entre elas estdo a utilizagdo cotidiana da sala de aula como propdsito didatico seja
na organizacdo das mesas e cadeiras, dos objetos de modo geral, de um ambiente livre para
ampla transicdo das criancas, seja da organizacdo dos espacos também conhecidos como
cantinhos todos esses aspectos propdem um ambiente em que a crianca se perceba como
importante, livre, aconchegada, capaz, feliz, pois eis um lugar que atende suas diversas
necessidades.

1.4 Organizacao da sala de aula na Educacéo Infantil

A sala de aula da Educacdo Infantil tem um modo proprio de organizacdo, o qual
pretende atender as necessidades educativas convenientes as criangas nessa faixa etaria. Na
infancia, é fundamental trabalhar constantemente os estimulos, afim de preparar os educandos
para desenvolver a curiosidade, fator indispensavel para o ensino- aprendizagem, para isso, 0S
recursos e a organizacao da sala de aula sdo ferramentas norteadoras na construcdo das aulas
dos professores. A partir desses mecanismos de aprendizagem é que educador e educandos vao
juntos construindo novos saberes somados com o conhecimento empirico, cientifico e

imaginério que fazem parte da vida da crianga.

Ao se tratar da formacdo desses espacos na sala de aula é importante ressaltar que o
propdsito deles ndo € primordialmente embelezar o ambiente, tampouco para mostrar para 0s
pais dos alunos e colegas de trabalho o quanto a sala é organizada com recursos que duram o

ano inteiro, o foco neste caso esta nos alunos, o que € interessante a eles, o que lhes é curioso,
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assim o tocar, manipular, experimentar, desmontar e remontar sdo situagdes frequentes em meio
ao alunado, desse modo, recursos perfeitos, sempre arrumados s6 fazem parte de salas de aula
que tolhem as criancas ndo permitindo que elas explorem o ambiente e que adquiram novos

conhecimentos de modo espontaneo e diversificado.

Ao organizar os espacos na sala de aula da Educacéo Infantil precisa-se observar, antes
de mais nada, o publico atendido, ou seja, a que grupo especifico sdo pertencentes: do campo,
urbano, indigena, quilombola, entre outros, e observar o que mais 0s interessa, o que faz parte
do seu contexto para entdo pensar em propostas de organizagéo respeitando o conhecimento

prévio das criangas somando-0s aos conhecimentos previstos na escola.

Dessa forma, a criacdo de espacos na sala de aula auxiliam, de modo geral, os pré-
escolares:

e Na percepcdo de que pra tudo hd um tempo, pois 0s espacos ndo sdo visitados a todo
momento e durante toda a aula, cada docente tem seu proprio modo de organizar o
tempo e a forma de uso desses espagos de acordo com as necessidades, interesses e
solicitacbes dos educandos;

e No compartilhamento de responsabilidades ja que ao utilizar os espagos e recursos as
criancas precisam ser estimuladas a reorganiza-los, quando a crianca faz uso de
brinquedos, por exemplo, ou outros materiais, sem orientacdo sobre os cuidados basicos
para ndo quebrar, ndo perder ou deixar organizado, reforca a ideia de que a crianca €
livre para fazer o que quiser, dessa forma, vdo criando costumes que levam
posteriormente a indisciplinas dificeis de contornar na escola e na sociedade;

e A imaginar, fantasiar, criar através do espaco do faz de conta o qual permite o
amadurecimento das criancas através da imitacao de personagens ja existentes ou de seu
imaginario, esse é um espaco indispensavel dentro da sala de aula, pois além de todas
essas caracteristicas tambem possibilita o contato e a comunicagao frequente entre eles
decidindo, escolhendo, dando a vez;

e O contato com a leitura e a escrita no espaco da leitura onde os educandos vao
compreendendo aos poucos para que serve as letras e a fungdo do cddigo na sociedade,
por isso, a sala de aula deve ser bastante enriquecida com géneros textuais diversos além
dos livros de histdrias infantis, permitir que as criangas vivenciem outras experiéncias

de leitura traz possibilidades de construcdo do letramento. Esse & um espaco que precisa
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ser criativo com recursos tato-visuais curiosos para as criangas, ou seja, a leitura, nesse
sentido vai além das palavras lidas e entonadas pela professora, nele, os educandos tém
a oportunidade de imaginar, improvisar, criar e adquirir conhecimentos sobre variados
assuntos especificos de sua faixa etaria ou ndo e ainda perceber a leitura como algo

prazeroso e ndo como algo a ser imposto.

A organizacdo dos objetos na sala de aula também é um fator que merece atencdo, haja
vista que um espago bem estruturado e organizado com espacos livres para circulacdo, com
ambientes bem indicativos e mesas arrumadas com a proposta de socializagdo sao
caracteristicas que contribuem para o bem-estar dos educandos na escola tendo-a como
agradavel e motivadora, diferentemente se, pelo contrario, a organizacao da sala de aula néo se
preocupar com as necessidades do publico-alvo revelando, dessa forma, um lugar sem estimulo
algum as criangas.

Entretanto, esses espacos tipicos nas classes da Educacdo Infantil ndo sdo organizados como
propostas para entreter os educandos sem objetivos pedagdgicos, por outro lado, o uso deles
devem estar dentro do planejamento dos educadores dando a importancia que lhes cabe. O
brincar, o interagir, o observar, o experimentar, o criar sdo aspectos presentes nesses espagos
que ndo deixam duvida sobre a sua importancia. A crianca necessita de contato com esses
aspectos dentro da escola, pois este é 0 seu universo, que quando buscados na instituicdo de
ensino e ndo encontrados fazem dela um lugar de pouco valor, desinteressante aos olhos dos

pequenos.

O espaco da sala de aula precisa ser organizado para a crianga, dessa forma, 0s painéis
e objetos devem estar ao alcance delas sem riscos ou desorganizacdo que dificultem o trajeto
dos alunos e a manipulacéo dos recursos por eles. A organizagdo estética também é um fator a
ser tratado com atencdo. O modo de exposigéo das producdes dos alunos no mural de atividades
devem seguir um padrdo de alinhamento, mostrando organizagéo e limpeza, € imprescindivel
que tais atividades sejam constantemente renovadas, pois este € um mural para contemplacéo e
ndo um museu de antiguidades.

Sobre esses apontamentos, Zabalza (1992) apud Figueiras (2010 p. 120)

O espago na educagdo constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E uma
condicdo externa que favorecerd ou dificultara o processo de crescimento pessoal e 0
desenvolvimento das atividades instrutivas. Sera facilitador, ou pelo contrario
limitador, em funcédo do nivel de congruéncia relativamente aos objetivos e dindmica
geral das atividades postas em marcha ou relativamente aos métodos educativos e
instrutivos que caracterizam o nosso estilo de trabalho.
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Sobre essas orientagdes, o autor remete a agdo do educador ao dizer que 0 mesmo pode
facilitar ou limitar. De fato essa ¢ uma “via de mao dupla”, pois tanto o trabalho do professor
pode seguir uma direcdo desestruturada ao ndo saber utilizar adequadamente o espaco sala,
utilizando-o de modo téo corriqueiro pelos alunos que poucas habilidades séo desenvolvidas,
quanto, pelo contrério, pode atribuir aptiddes significativas nos alunos através de metodologias
que se encaixem em perfeita harmonia as quais relacionam a utilizagéo dos diversos meios de

aprendizagem que uma sala de aula pode ter.

Os pré-escolares encontram-se em uma fase de grandes descobertas onde fazem uso das
diversas linguagens para a compreensdao do mundo, por isso proporcionar a interagao entre eles
desde as atividades realizadas de modo individual, mas postas em grupos trazem a possibilidade
da relacdo constante em que observam a producdo do colega, dialogam entre si, propdem,
concordam ou discordam. Isso s serd possivel quando a organizacdo do ambiente, seja no

agrupamento das mesas ou o ambiente livre forem efetivamente para essa proposta.

Quanto a isso, Figueiras (2010, p.26) destaca que:

O processo de aprendizagem ¢é interativo e dindmico, pois resulta das intengdes da
crianga, que aprende, e que estdo orientadas para certas finalidades que decorrem num
ambiente proprio. As metodologias e estratégias a utilizar deverdo proporcionar a
crianga a oportunidade de realizar experiéncias de aprendizagens ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras. Metodologias que levem a
aquisicdo progressiva de conhecimentos numa perspectiva que valorize o
desenvolvimento de capacidades de pensamento e de atitudes favoraveis a
aprendizagem.

E possivel, nessa perspectiva, que a utilizagio do espaco da sala de aula seja muito mais
aquisitiva nos aspectos metodologicos para a crianca quando sdo pensadas numa proposta
vertical, ou seja, quando o educando tem a oportunidade em seu cotidiano de ir de encontro
com novos modos de ensino-aprendizagem 0s quais permitam o0 enriquecimento do

conhecimento do alunado por meio de novas experiéncias.

A crianca aprende com o0 novo. A repeticdo de métodos flui por algum periodo, mas
adiante acaba por cai em monotonia mostrando desinteresse aos alunos, por este motivo até a
organizacdo do espaco enquanto objetos trazem desarmonia se postos cotidianamente da mesma

forma. A esse respeito Figueiras (2010, p.28) compreende ainda que:
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[...] a forma como organizamos e utilizamos o espaco fisico da sala, constitui uma
mensagem curricular, isto é, reflete 0o nosso modelo educativo e a nossa
intencionalidade. Ndo nos podemos esquecer que tudo isso é a base do sucesso da
aprendizagem das criancas. Este devera ser flexivel e aberto com vista a proporcionar
as oportunidades de aprendizagem as criancas, onde elas possam ser sujeitos na
construcdo dos seus saberes.

De fato, 0 modo como é constituido o espago de sala de aula remete a intencdo do
educador, ou seja, quando ele se propde a trabalhar seguindo os aspectos didatico-pedagdgicos
estabelecidos principalmente nas DCNEIs constitui momentos de satisfacdo aos educandos,
ponto crucial para afluéncia no conhecimento. Por outro lado, se ndo propGe a seguir estilos
fomentados para a Educagédo Infantil, utilizando recursos pouco atrativos ou rotineiros e a
organizacdo da sala de aula intencionando desleixo, desfavorece a construcdo do conhecimento
dos alunos, ja que a ferramenta mais imprescindivel nesta modalidade pouco atrai a classe. A
autora recorda o educando enquanto sujeito, entdo participe na construgdo das aulas. Nesse
pressuposto, o professor oportuniza as criangas a liberdade de escolha, neste caso, sobre 0s
espacos que mais lhes atraem e as formas de organizacdo da sala através de indagacOes

frequentes e observacdes.

Craidy e Kaercher (2007, p.73) atribui caracteristicas fundamentais para organizagédo do

ambiente da sala de aula:

A0 pensarmos no espago para as criancas devemos levar em consideragdo que o
ambiente é composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso do espaco, luzes
e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida. Também é importante
educar as criangas no sentido de observar, categorizar, escolher e propor
possibilitando-lhes interacGes com diversos elementos.

As autoras retomam a ideia, j& mencionada, de que as formas de organizacdo do
ambiente sala ndo devem levar em consideracdo apenas uma ou outra habilidade a ser
desenvolvida nos educandos. A composicéo e exploracdo do ambiente precisa evidenciar as
multiplas facetas da crianca, daquilo que ela realmente necessita para seu desenvolvimento
enquanto estudante o qual soma-se com aspectos exteriores para a formagéo enquanto cidadéo.
Portanto, ver, ouvir, tocar, falar, sdo aspectos primordiais e prioritarios nas tomadas de decisdo

para a preparagéo das aulas.



31

CAPITULO 2- MATERIAIS E METODOS

2.1 Procedimentos metodoldgicos

O levantamento de dados foi realizado a partir de uma pesquisa bibliogréfica sobre a
sala de aula da Educacdo Infantil e o perfil dos profissionais que atuam neste nivel de ensino.
Foram também realizados registros decorrente de documentos, livros, artigos, teses etc.; e de
pesquisa de campo, pois 0 objeto de estudo se dara em ambiente préprio, como frisa Severino
(2000).

A abordagem para a pesquisa foi do tipo qualitativo e de carater exploratério por se
considerar para a efetivacdo dessa pesquisa, aplicacdo de questionarios, visitas, levantamentos

bibliogréaficos e o contato direto com o publico desta pesquisa como cita Gil (2008, p.27):

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos
ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa,
estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso

Sobre entrevista semiestruturada, Trivinos (1987, p.146), destaca que é aquela que, em

geral:

Parte de certos questionamentos, basicos, apoiados em teorias; hipéteses, que
interessam a pesquisa em que em seguida oferecem amplo campo de interrogativas.
Desta maneira o informante seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboragéo dos conteidos da pesquisa.

Desta forma a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador interpretar cada
gesto e atitude de forma minuciosa, cada resposta, cada expressdo apresentada na fala do
pesquisado, que servira de dado a ser também analisado juntamente com o contetdo da
entrevista.

Sendo assim, na coleta de dados norteada pela abordagem da pesquisa qualitativa,
utilizou-se como instrumento a aplicacdo de um roteiro de entrevistas que encontra-se no
apéndice B, direcionado a 04 (quatro) professores das turmas da educacéo infantil.

A pesquisa estd também classificada como descritiva, assim foram observados os fatos,
analisados e realizadas interpretacbes acerca do tema, compreendendo, desse modo, as
estratégias mais utilizadas pelos educadores ao se tratar da utilizacdo dos espacos da sala de

aula. Desse modo, a pesquisa descritiva, trata-se, de:
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Uma modalidade de pesquisa cujo objetivo principal é descrever, analisar ou verificar
as relagGes entre fatos e fendmenos (variaveis), ou seja, tomar conhecimento do que,
com quem, como e qual a intensidade do fenémeno em estudo (FERNANDES;
GOMES, 2003, p.8).

Para a realizacdo desta pesquisa, foram selecionados professores que estavam
lecionando na Educacéo Infantil, mais precisamente no pré-escolar (4 e 5 anos), junto com suas
turmas. Foi solicitada a permissdo da direcdo, bem como os professores receberam o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE que se encontra no apéndice A, onde 0S mesmos

autorizam a pesquisa bem como a utilizacdo dos dados da mesma.

2.2 L6cus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Unidade Municipal de Educagéo Infantil Kimie Ohaze,
localizada na Rod. PA 438, AV. Francisco Martins de Oliveira S/n, no Municipio de Santarém
Novo-PA.

A cidade de Santarém Novo- PA, do interior da capital paraense, estd localizada a
aproximadamente 166 km da capital de Belém. O municipio possuia no Gltimo levantamento
do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), realizado em 2010, 6.141 habitantes e
com estimativa para 6.482 em 2016 segundo o levantamento de 2012, conforme pode ser

observado na figura 01 abaixo.

Map data ©@2018 Google

FIGURA 01: Mapa de localizacdo do Municipio de Santarém Novo — PA. Fonte: Google mapa (2018).
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Santarém Novo possui 36 escolas, sendo que 35 sdo da Rede Municipal e 01 da Rede
Estadual; e 124 docentes; o censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apresenta 2.246 matriculas efetivas, distribuidas na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio no ano de 2015, sendo que 1.675 séo

das séries iniciais do Ensino Fundamental.

A Unidade Municipal de Educacao Infantil Kimie Ohaze foi fundada em 2014 com o
intuito de atender criancas do bercario ao pré Il. Inicialmente a creche atendia somente o pré |
e I, sendo que nos anos seguintes acolheu o publico previsto, hoje seu publico alvo é de alunos
da creche Ill, criancas de 2 anos até as criancgas do pré 11, com a idade de 4 anos, conforme pode

ser observado na figura 02.

V=5

FIGURA 02: Frente da Unidade Municipal de Educacéo Infantil KimieOhaze. Créditos: Edilena Santos.

Atualmente a instituicdo tem 140 criangas matriculadas, as quais vivenciam
experiéncias de liberdade com seguranca ja que a unidade tem patio amplo com refeitério,
anfiteatro, parquinho com areia e espa¢o com gramado que garante uma recreacdo satisfatoria.
Além disso ha a sala de leitura/ multiuso que apresenta um bom acervo de literatura infantil,
brinquedos, tv e dvd; banheiros adequados a faixa etaria, mas que precisam de reparos; salas de
aula também especificas sendo para bercario, maternal e pré, todas com boa iluminacéo, porém
h& a necessidade de adaptacOes dos ventiladores; recursos permanentes pertinentes ao nivel de
ensino e area solar na parte externa nos fundos de cada sala que garante a ampliacdo de novas
estratégias de ensino. Esses ambientes fazem com que os alunos desenvolvam-se socializando
com os demais nas brincadeiras e interacGes, ampliem também a coordenacdo motora e a
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lateralidade, os movimentos em geral que sdo especificos nos eixos apropriados a tal faixa etéaria
e o desenvolvimento de outras linguagens que fazem parte dos eixos da Educacédo Infantil.

Todos esses espacos sdo essenciais para a ampliacdo das aptiddes infantis, por outro
lado os professores e demais funcionarios precisam também de um ambiente favoravel que lhes
dé bem-estar e seguranca. A instituicdo permite esse conforto para os funcionarios, pois tem
um hall de entrada, recepcdo, secretaria, diretoria, sala de reunido/professores com ar
condicionado, sala multiprofissional, banheiro de funcionarios, almoxarifado, cozinha, sala de
pereciveis, dispensa, lactario, lavanderia, rouparia, vestiario, area de servico e estacionamento,

conforme pode ser observado nos registros fotograficos em anexo a este.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa se deu na Unidade Municipal de Ensino Infantil Kimie Owaze localizada no
municipio de Santarém Novo/PA, onde no primeiro foi feito um contato prévio com as docentes
da educacéo infantil, e apresentado a pesquisa para que as mesmas tomassem conhecimento e
desta forma pudessem estar contribuindo com a coleta de dados. No segundo momento foram
apontadas as indagacdes sobre os anos de docéncia e os niveis de escolaridade das educadoras,
além de questiona-las sobre: 0 que consideram importante para a organizacdo da sala de aula
da Educagéo Infantil.

Foram realizadas entrevistas com 4 (quatro) educadoras das turmas do pré I e Il que
trabalham com criancas de 04 e 05 anos na Unidade Municipal, tendo como finalidade
compreender como o espaco fisico da sala de aula é explorado pelas professoras, ou seja, como
sdo utilizados os diversos elementos norteadores que formam uma sala de aula e o nivel de
importancia que os mesmos dao a ela.

Para representacdo dos dados optou-se por resguardar a identidade das professores
pesquisadas utilizando as letras: A, B, C e D. No Grafico 1, esta representado os anos de

experiéncia profissional no magistério de cada uma dessas educadoras.

Grafico 2 - Anos de experiéncia profissional como educadora.

TEMPO DE TRABALHO

20
15

10

Docente A Docente B docente C docente D

Fonte: A autora, 2018.

As Docentes A, B, C e D alternam-se entre 0 minimo de 1 ano e 0 maximo de 16 anos
de experiéncia profissional. As Docentes A e B sdo as que apresentam maior tempo de servico
na area, sendo a A com 8 anos e a B com 16 anos, ja a C com minimo de experiéncia nesta

pesquisa, com apenas 1 ano e por Ultimo a docente D com 3 anos de docéncia.
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As diferencas de experiéncia profissional podem ser um fator quanto as divergéncias ao
comportamento das educadoras relacionadas as préaticas cotidianas na sala de aula. Por outro
lado é importante destacar que a convivéncia entre os conhecimentos diversos favorecem um
novo patamar de informacgdes que somam novas praticas. O olhar de quem ja estd bastante
tempo no exercicio da docéncia é excepcional para a visdo das propostas que ja deram ou ndo
certo e como modifica-las. A visdo dos recém formados ou que ainda estéo estudando favorece
novas propostas de ensinar que talvez tenha sofrido mudancas se comparadas as profissionais
que encerraram suas graduacfes a mais tempo.

A tabela a seguir aponta os niveis de escolaridade das educadoras pesquisadas, as quais

encontram-se divididos em superior completo, incompleto e formacdo em magistério.

Docentes Nivel de escolaridade | Magistério
Docente A Superior completo NAO
Docente B Superior completo SIM

Docente C Superior incompleto NAO
Docente D Superior incompleto NAO

Quadro 1 - Formagao escolar das professoras pesquisadas. Fonte: A autora, 2018.

As professoras A e B ja com nivel superior completo contaram-me que a formacéo foi
recente a B relatou que trabalhou por muitos anos apenas com a formacdo em magistério. As
professoras C e D encontram-se em formacao na area de Pedagogia e nao tiveram formacao em
magistério.

E visivel na tabela que a profissional de mais experiéncia é também a que iniciou seus
estudos a partir do magistério, ou seja, Nno momento em que as pessoas nao tinham tantas opcdes
de estudo. Isso é um fator que podem trazer reflexdes no decorrer do estudo.

Apbs as identificacBes expostas acima, as docentes foram questionadas sobre o que

consideram importante para a organizacdo da sala de aula da Educagéo Infantil:

Acredito que a organizagdo da sala de aula depende de muitos fatores, mas
deve em primeiro lugar despertar o interesse dos educandos cotidianamente
Para isso é necessario o uso de cores variadas que transmitam alegria,
principalmente na organizagdo dos espacos”. (Docente A)

Para organizar o espaco sala sdo necessarios diversos recursos para gque 0s
educandos possam desenvolver antes o tocar, o ouvir e o falar para que
complementem com outras aprendizagens, mas é claro que tudo isso s6 sera
desenvolvido com sucesso se as criangas apresentarem interesse no que for
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disponibilizado a elas, por isso é importante verificar todos os dias se a forma
como a sala estd organizada atende as necessidades das criangas. (Docente B)

Percebo que sobre esse assunto 0 mais importante é conhecer os alunos e as
mais emergentes necessidades deles para que a organizacdo da sala contemple
0s conhecimentos mais ausentes proporcionando um ensino-aprendizagem
fluente. E fundamental que as professoras da Educagio Infantil facam
observagOes constantes para saber o que estd funcionando ou ndo quanto a
organizacdo do espaco. (Docente D)

Nesses pressupostos percebemos que as docentes A, B e D tiveram grande proximidade
em suas respostas ao dizer que para organizar a sala de aula sdo necessarios instrumentos de
aprendizagem que tragam interesse cotidiano aos alunos, ou seja, que despertem a atencédo dos
mesmos nas mais variadas maneiras. Essas proximidades compreendem que a observacéo
comportamental das criangas frente ao exposto a elas caracterizam a organizacdo do espaco.
Dessa forma, as mudancas quanto a composi¢cdo da sala s6 ocorrerdo quando os educandos
sentirem necessidade ja que as educadoras revelam interesse quanto a opiniao das criancas. No
entanto, essas estratégias parecem ter grande éxito jd que ao observar a sala de aula e o
entrosamento que os alunos estabelecem com o0s recursos demonstram satisfagdo. As
professoras ratificaram ainda em suas respostas que somente a quantidade ndo € o essencial e
que é eficaz que haja uma grande variedade de recursos onde possam ter uma combinacédo de
elementos que remontem alegria e confianca para o desenvolvimento das habilidades das
criangas.

Dando seguimento as respostas a docente C abragca uma outra premissa ao se tratar da

organizacdo do espaco sala. Assim, revela que:

A sala de aula da Educacéo Infantil ndo deve seguir uma organizacdo padréo,
0 desorganizado, nesse sentido, traz mais alegria e aprendizagem. (Docente
C)

A preocupacdo da docente cem proporcionar mais alegria e aprendizado para as criangas
ndo se preocupando com a organizacdo do espaco, distorce todos os conceitos levantados
atraves desta pesquisa. Entretanto, se buscarmos uma outra interpretacdo chegaremos ao ponto
de compreender tal desorganizacdo do espago nos momentos de pesquisas, de brincadeiras entre
outros ndo levando em conta a utilizagdo adequada do espaco e dos recursos que compde
metodologicamente uma sala de aula. Fazemos esta analise ao observar a sala que a professora
ministra suas aulas.

Desta forma, Filgueiras (2010, p. 112) elenca em uma outra pesquisa que:
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O espacgo, 0s materiais e a organizacdo do ambiente educacional, sdo vistos como
areas de intervencdo curricular do educador, sendo as proprias criangas que sao
encaradas como elemento fundamental e ativo, na gestdo/organizacdo dos recursos
disponiveis. Tudo isso potencia as suas atuacdes diarias onde se tenta a0 maximo
recriar situacOes reais na interacdo adulto-crianca e crianca-crianca, esta interacao
pretende que o adulto crie situacBes que desafiem o pensamento das criancas.

A autora reforca o que foi elencado pelas docentes, sendo que o0 espacgo sala compde
coerentemente o componente curricular da Educagdo Infantil sendo as criangcas 0s proprios
sujeitos que direcionam as propostas curriculares isso fundamenta que o que mais importa
qguanto a elaboracdo didatica da sala de aula é estar de acordo com os pressupostos dos
educandos.

Adiante as docentes foram questionadas sobre que elementos utilizam para que a sala de
aula seja um espaco estimulador da aprendizagem dos alunos. Todas concordaram que 0 uso de
espacos como do tempo, da leitura, do faz de conta, entre outros e a organizacdo das mesas e

cadeiras em grupos dado bastante certo, como podemos observar nos depoimentos abaixo:

Geralmente faco uso dos espagos como do tempo, do faz de conta e da leitura assim
como todas as outras professoras. Mas o uso deles ndo serdo significativos para as
criangas se ndo houver interacdo, assim o objetivo ndo seré alcangado em vez de ser
um elemento estimulante para a aprendizagem sera desgastante, de pouco interesse
para as criangas. (Docente A)

Quando se fala em elementos estimuladores logo o que vem em mente s&o 0s espacos
utilizados diariamente como o da leitura, mas também fago uso da casa do tempo,
chamadinha, faz de conta e do espago da experiéncia que é o que eu tenho mais apreco,
nele as criangas fazem inimeras descobertas tem momentos em que as criangas pdem
a mdo na massa ou entdo conto alguma curiosidade. (Docente B)

O uso dos elementos que compdem a sala de aula s6 dao realmente certo quando as
professoras compreendem que as criangcas ndo aprendem em ambientes que
apresentam uma rotina esgotante, sem novidades que as atraiam. Um dos itens que
utilizo em um dos meus espacos e que vejo ser de grande valor é a casa da curiosidade
de onde sai objetos diferenciados diariamente de acordo com a aula do dia. (Docente
)

Vejo que todos os elementos que compdem a sala de aula podem torna-la um espago
estimulador, mas o que ndo pode faltar mesmo s&o os espacos de leitura e faz de conta,
por exemplo, por outro lado reforco que a organizagdo dos moéveis também falam, ou
seja, assim como eles podem estimular a aprendizagem e seguranca dos alunos
também podem ser elementos desastrosos e sem estimulo algum, acentuando o
egoismo e ndo a interacdo. (Docente D)

As respostas apresentadas esclarecem que o uso dos espagos € o elemento norteador
predominante nas classes de Educacéo Infantil. As professoras consideram o uso dos espacos
como formas de chamar a atencéo dos educandos, sendo esta a forma pratica mais conveniente

para que as criancas desenvolvam as diversas linguagens. E interessante dar atenco ao que a
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professora d destaca ao comentar “a organizagdo dos moveis falam”, de fato, assim como tudo
0 que ha em uma sala de aula, por isso a utilizacdo dos elementos que compde a sala precisam
que estejam dentro do planejamento docente.

E interessante destacar que a importancia que essas professoras ddo a organizagao
desses espacos ndo é para demonstrar que um € mais bonito ou mais arrumado que o outro, pelo
contrario, as coisas fora do lugar mostram que eles realmente sdo manipulados pelas criancas.
Compreendemos que 0s espacos apresentados sdo estimuladores por permitir que as criancas
além de serem acolhidas desenvolvam suas competéncias, adquiram maior autonomia através

dos muitos estimulos que séo disponibilizados diariamente.

Nesses pressupostos, Zamberlan, Basani e Aralde (2007, p. 50) destacam que:

Se faz necessario salientar o quanto a organizacao espacial é fundamental para que a
qualidade de vida se concretize, pois mesmo com uma proposta pedagdgica excelente,
nada adiantaria sem que o espaco fosse planejado para respeitar as interagdes
ocorridas entre crianga-crianca e crian¢a-educador, bem como para que as atividades
se realizem com eficacia.

Os autores ressaltam a relacdo estabelecida entre a organizacéo do espaco e a eficacia
das atividades. Isso afirma o que trouxemos como resultado da entrevista. Nesse sentido,
professoras em seu papel de mediadoras fazem com que espaco e alunos se relacionem de modo
tdo natural no cotidiano das criancas que elas aprendem e se desenvolvem de modo prazeroso

sem esgotamento, no modo crianca de ser, aprendendo brincando.

A terceira e ultima pergunta foi direcionada com o intuito de saber se as professoras
consideram que o ambiente da sala de aula é um elemento estimulador do processo ensino
aprendizagem e porque, todas as docentes responderam que sim justificando-se de modos

diferenciados:

Acredito que a crianca aprende com os diversos elementos que tem contato, a
curiosidade é sua fonte de aprendizagem, entdo a sala de aula tem que despertar isso
nos educandos. (Docente A)

A sala de aula € apenas um espago entre 0s muitos pertencentes na escola que trazem
conhecimentos desafiadores competindo sempre com a sala de aula, por outro lado o
espaco sala, apresenta um conjunto de oportunidades que expressam as diversas
linguagens na infancia. (Docente B)

Pra mim o ambiente é um elemento estimulador pelo fato de que nele a crianga tem
contato com muitas possibilidades, 0 mundo vem pra dentro da sala, caso as
professoras se permitam. Nao consigo imaginar uma sala de aula da Educacdo Infantil
s6 com mesas e cadeiras. (Docente C)
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Porque tudo na sala de aula precisa ser estimulante, desde a arrumacéo de um simples
tapete, uma simples cadeira, cada recurso que compde a sala precisa esta ali por um
proposito. (Docente D)

Através das respostas concluimos que o espaco sala é um elemento norteador na
Educagdo Infantil, mas isso so sera possivel se as professoras “se permitirem”, portanto, o
comodismo, neste caso, ndo tem vez. A sala de aula norteia pelo fato de alimentar a curiosidade
infantil, por oportunizar o desenvolvimento das linguagens, por apresentar a diversidade de
conhecimentos de modo ludico, entretanto reforcamos que nada pode ser posto sem proposito
na sala de aula. Quanto a esses apontamentos reiteremos a Educacdo Infantil ao que dizem
UJIIE e PIETROBON (2007, p. 232):

A instituicdo de educagdo infantil se constitui num espago de socializacdo por
exceléncia, que cumpre papel de promover o cuidar e o educar da infancia, bem como
o favorecimento da inser¢do da crianca nas relagdes éticas e morais que permeiam a
sociedade. Nesse contexto, a organizacdo do espa¢o, na disposicdo dos materiais
pedagdgicos, e o planejamento das atividades educativas, assim como a organizagao
do tempo nas atividades permanentes e em atitudes basicas dos educadores com as
criancas, sdo salutares, pois revelam uma concepcdo de infancia, crianga, educagdo e
pratica pedagdgica.

Observamos, entretanto que para acontecer o desenvolvimento das aulas na Educacao
Infantil a organizacdo dos espacos é essencial, mas € certo que a construcao das aulas vao muito
além ao que podemos observar na fala dos autores. Organizar o espaco sala ndo garante por si
sO 0 sucesso das aulas, pois se tal organizacdo ndo dinamize com as aulas cotidianamente 0 uso
dos espagos ficam desvalorizados.

A apresentacdo de conceitos e praticas observadas até aqui referem-se a uma pequena
porcdo do que se trata a Educacdo Infantil. Nessa concepcdo Ujiie e Pietrobon (2007, p. 232)
complementam:

A atual educacdo infantil passa a trilhar caminhos em busca de estratégias capazes de
garantir o cuidar e o educar da infancia, tendo em vista atender as necessidades do
corpo e mediar o desenvolvimento sécio cultural das criangas desde o nascimento,

assegurando-lhes o tripé de direitos que se eshogcam para esta etapa da educagdo, o
direito a brincar, criar e aprender.

A compreensdo do que é a Educacdo Infantil é essencial na busca de mecanismos de
aprendizagem para as criancas. De nada adianta as professoras se empenharem em arrumar a
sala de aula cada uma mais bonita e mais enfeitada do que a outra se ndao se preocuparem com

o principal que é possibilitar o conhecimento de modo ludico respeitando a diversidade infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo discutiu 0 espago sala como elemento norteador no processo ensino
aprendizagem e trouxe a tona pontos relevantes para complementar a compreensao do trabalho
na Educacdo Infantil. Ressalta-se que nao foi tarefa facil a realizacdo das pesquisas
bibliogréaficas ja que o material sobre tal assunto ainda é um tanto escasso, por outro lado temos
um grande acervo que trata da Educacéo Infantil o qual nos ajudou na compreenséo de conceitos
e abriu reflexdes quanto as formas de organizacéo do espaco sala.

Os autores citados revelam que a Educacéo Infantil passou um longo periodo vista como
assistencialista, pertencente a classe dos menos favorecidos ndo se falava de ensino, de
desenvolvimento das habilidades da crianca, pelo contrario, a fundacdo de creches foi
unicamente em prol do cuidar, ou seja, um lugar onde as maes pudessem deixar seus filhos no
momento em que estavam trabalhando. Apresentou-se também ainda na bibliografia aspectos
sobre a educacdo infantil ja percebida como um direito de todas as criancas a partir dos quatro
anos de idade.

O levantamento de conceitos sobre a crianca, a educacéo infantil, o aluno-crianca tudo
isso serviu de base para o entendimento dos modos de organizacdo do espaco, esta pesquisa foi
de grande importancia para nossa vida académica e profissional, pois conhecemos realmente a
trajetéria da educacédo infantil, refletimos sobre as formas de organizacdo do espaco sala e
percebemos que o trabalho com criangas pequenas requer uma série de conhecimentos que
ainda é pouco reconhecido pelos professores e pela sociedade. Entretanto na pesquisa de campo
veio a tona que as professoras compreendem a importancia do seu trabalho enquanto
mediadoras que tem o compromisso de disponibilizar mecanismos de aprendizagem de acordo
com a faixa etéria dos educandos.

Compreendeu-se 0 quanto é importante que o0 espaco sala esteja bem organizado estando
todos os itens em harmonia, a disposi¢do dos mobiliarios, das mesas e cadeiras, da criacdo de
espagos tematicos, todos eles juntos tornam a aula muito mais fundamentada, atraente e
norteadora. As observacoes referente a pesquisa de campo nos foi de grande valor, pois realiza-
las depois de uma reflexdo tedrica nos permitiu um olhar diferenciado, desta vez com a
criticidade de quem j& enxerga a real importancia dos detalhes organizacionais do espaco.

A reflexdo envolvendo a teoria e a pesquisa de campo na creche resultou ao entendimento
de que ha boa compreensao por parte das educadoras quanto a organizacao e uso adequado do
espaco, sendo que o espago encontrado € uma excecdo se levarmos em conta em ambito

nacional, isso pode ser observado nos anexos. As escolas e creches brasileiras ndo compartilham
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das mesmas condigdes fisicas que as observadas nesta pesquisa, desta forma seria valida outras
pesquisas que trouxesse a tona como as professoras organizam os espacos sala, levando em
conta a precariedade de recursos fisicos € materiais para este fim, serd mesmo possivel realizar
uma organizagao tao significativa quanto vimos nas bibliografias e na pesquisa de campo?

Entendemos que é de suma importancia que os professores antes de iniciarem suas praticas
na educacdo infantil, devem ter o entendimento necessario sobre a organizacéo da sala de aula
para que esta seja também um estimulo a aquisicao de conhecimento pelos educandos. Nao se
nega a importancia dos espacos externos as salas de aula pertencentes nas institui¢ces de ensino,
pelo contrério, todos os elementos que compde a escola séo essenciais e devem ser vistos como
tal.

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de esgotar o assunto da tematica em tela, mais se
considera importante outras investigaces que tragam a tona a dinamica do uso dos diversos
espacos pertencentes a escola de educacdo infantil e as contribuicdes desses elementos ao
processo de aprendizagem.



43

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacéo Béasica/Secretaria de Educacdo Bésica. Brasilia: MEC, SEB,
DICEI, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil/Secretaria de Educacéo Bésica. Brasilia: MEC, SEB,
2010.

CRAIDY, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis; SILVA, Elise P. da. Educacéo Infantil:
para que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2007.

FILGUEIRAS, Marta Sofia Carreiro. O Espaco e 0 seu Impacto Educativo. Quais as
principais caracteristicas da gestao e organizacdo do espaco sala em educacao infantil.
Lisboa, 2010. Mestrado em Administracdo e Gestdo Educacional. Universidade Aberta.
Disponivel em:
https://repositorioaberto.uab.pt/bitstream/10400.2/1575/1/Marta%20Filgueiras.pdf. Acesso
em 15 de agosto de 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996. — (Colecdo Leitura)

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2008.

HORN, Maria da Graga Souza. Projeto de Fortalecimento Institucional das Secretarias
Municipais de Educacdo na Formulacéo e Implementacéo da Politica Municipal de
Educacao Infantil. Brasilia, 2013.

JR, Moysés Kuhlmann. Histdrias da educacao infantil brasileira. Fundacdo Carlos Chagas,
Sdo Paulo. Revista Brasileira de Educacao. Mai/Jun/Jul/Ago 2000 N° 14.

KRAMER, Sonia. As Criancas de 0 a 6 anos nas Politicas Educacionais no Brasil:
educacao infantil e/é fundamental. Educ. Soc., Campinas, vol. 27, n. 96 - Especial, p. 797-
818, out. 2006.Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v27n96/a09v2796. Acesso em: 13
de Maio de2018

UJIIE, N4jela Tavares; PIETROBON, Sandra Regina Gardacho. A pratica educativa na
educacdo infantil: organizagdo do tempo/espaco. REP- Revista Espago Pedagogico, V.14,
n.1, Passo Fundo, p. 231-240, jan./jun.2007. Disponivel em:
http://www.seer.upf.br/index.php/rep/article/view/7695/4528. Acesso em: 15 de Setembro de
2018.

ZAMBERLAN, Maria Aparecida Trevisan; BASANI, Simone I. Stroka; ARALDI, Marizete.
Organizacgéo do espaco e qualidade de vida: pesquisa sobre configuracao espacial em
uma instituicdo de educacéo infantil. VVol. 2 n° 4 jul./dez. 2007 p. 245-260Unioeste campus
de Cascavel. ISSN 1809-5208. Educare revista de educagdo. Disponivel em:
http://saber.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/viewFile/1668/1355. Acesso em:

15 de Setembro de 2018.



APENDICES

44



45

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , estou sendo

convidado (a) a participar de um estudo denominado: A Sala de Aula na Educagao
Infantil como Elemento Norteador do Processo Ensino Aprendizagem, cujos objetivos
e justificativas s&do: Realizar uma analise de conteudo acerca da sala de aula na
Educacao Infantil como elemento norteador do processo ensino aprendizagem, de
modo a possibilitar aos futuros pedagogos conhecimentos capazes, diante da
importancia do papel do professor enquanto facilitador do conhecimento e da
utilizacdo dos simbolos e signos disponiveis na sala de aula, o presente trabalho se
propde investigar: como o professor de Educacgao Infantil utiliza o espago fisico como

meio motivador no processo ensino e aprendizagem?

A minha participacéo no referido estudo sera por meio de uma entrevista, a qual
ser4 gravada, transcrita e utilizada digitalmente no trabalho escrito da referida
pesquisadora, por meio da qual me manifestarei sobre como a organizacéo da: Sala
de Aula na Educacédo Infantil torna-se um Elemento Norteador do Processo Ensino

Aprendizagem.

Fui alertado (a) de que, da pesquisa a se realizar, 0os Unicos beneficios que posso
esperar sera por meio dos conhecimentos sistematizados pela pesquisadora acerca
do tema discutido, além de uma contribuicdo para a escola da qual faco parte, em

termos de socializagédo do conhecimento produzido.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma
pesquisa, e 0s resultados positivos e negativos somente serdo obtidos apos a sua

realizacao.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nhome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera

mantida em sigilo no trabalho escrito e em sua apresentacao publica.

Também fui informado (a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou

retirar meu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e de, por
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desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a minha pessoa. Foi-me
esclarecido, igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos de participacéo

como responder a questionarios.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é Edilena Silva dos Santos,
vinculado ao curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para, Campus de

Castanhal, e com ele poderei manter contato pelos telefone: (91) 92999106.

Esclareco ainda que me foi garantido o livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que

eu queira saber antes, durante e depois da minha participacao.

Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacao ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar
para o fone: 91-92999106/ 91-33114613 ou mandar um e-mail para
edilenaufpa2018@gmail.com.

Castanhal, de de 2018.

Entrevistado (a)

Edilena Silva dos Santos - Pesquisadora
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APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA
=
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
PLANO NACIONAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES/ PARFOR
FACULDADE DE PEDAGOGIA

TITULO DA PESQUISA: A Sala de Aula na Educagdo Infanti como Elemento
Norteador do Processo Ensino Aprendizagem

PESQUISADOR: Edilena Silva dos Santos

ORIENTADOR: Marcos Lobo de Azevedo

Roteiro de Entrevista
Dados de identificagcdo do entrevistado (a):

Nome idade:

Endereco

Formacéao escolar

Tempo de trabalho

1. O que vocé considera importante para a organizar a sala de aula da educacéo
infantil?

2. Que elementos vocé utiliza para que a sala de aula seja um espaco estimulador

da aprendizagem dos alunos?

3. Vocé considera que o ambiente da sala de aula é um elemento estimulador do

processo ensino aprendizagem? Por que?
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ANEXO A- FOTOGRAFIAS DA UNIDADE MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
INFANTIL KIMIE OHAZE.

FIGURA 03: Patio interno da Unidade Municipal de Educacéao Infantil Kimie Ohaze. Créditos: Edilena
Santos.

FIGURA 04: Sala de aula do pré I. Créditos: Edilena Santos
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FIGURA 05: Espaco para os materiais didaticos dos alunos e professora do pré I. Créditos: Edilena
Santos.

FIGURA 06: Organizacao do espaco do pré Il. Créditos: Edilena Santos.



FIGURA 07: Espaco da leitura. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 08: Entrada da sala de aula do pré Il. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 09: Espaco da chamada. Créditos: Edilena Santos.

FIGURA 10: Entrada da sala de aula do pré | com tema do projeto da semana. Créditos: Edilena
Santos



FIGURA 11: Entrada da sala do pré Il. Créditos: Edilena Santos.

FIGURA 12: Espaco do conto. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 13: Espaco da experiéncia. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 14: Painel do projeto da semana. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 16: Espacos do faz de conta e da matematica. Créditos: Edilena Santos.



FIGURA 17: Organizacéo das cadeiras do pré Il. Créditos: Edilena Santos.

FIGURA 18: Hall de entrada da creche Kimie Ohaze. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 19: Ornamentacéo da entrada da sala dos professores. Créditos: Edilena Santos.

FIGURA 20: Ornamentacao do pétio da escola. Créditos: Edilena Santos.



FIGURA 21: Casa da curiosidade do pré I. Créditos: Edilena Santos.

FIGURA 22:Espago do faz de conta. Créditos: Edilena Santos.
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FIGURA 23:0Organizacédo das mesas e cadeiras em circulo. Créditos: Edilena Santos.
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