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A disciplina Histéria na Educac¢io Popular: discursos e representacoes’

Leandro Jorge de Barros Salles
Universidade Federal do Para (UFPA)
Belém-Para

Resumo

Desde o inicio deste século, no Brasil, ganharam forga as produgdes situadas na Didatica da
Historia, campo que se ocupa das diversas reflexdes e metodologias em torno da
aprendizagem historica. Este trabalho, seguindo a linha dos esforcos apresentados, buscou
entender as percepcdes sociais acerca da disciplina Histéria entre os discentes da Rede
Emancipa em Belém, elencando as diferencas entre as experiéncias escolares e dentro dos
cursinhos populares. Os aportes tedricos escolhidos se baseiam nos Estudos Criticos do
Discurso (Dijk, 2023) em conjunto com a filosofia da linguagem (Bakhtin, 2014) para a
compreensdo dos discursos sobre a Historia acionados pelos estudantes. A metodologia se
baseou na aplicacao de formularios digitais, bem como na coleta das respostas as perguntas “o
que ¢ Historia?” e “Para qué serve a Historia?” realizadas durante as aulas e escritas pelos
discentes, sendo organizado um banco de dados digital dos resultados obtidos.
Palavras-chave: Historia; Discurso; Belém.

Resumen

Desde el inicio de este siglo, Brasil ha visto un aumento en la produccion de Didactica de la
Historia, un campo que se ocupa de las diversas reflexiones y metodologias en torno al
aprendizaje historico. En consonancia con estos esfuerzos, este estudio buscd comprender las
percepciones sociales de la asignatura de Historia entre los alumnos de la Red Emancipa de
Belém, destacando las diferencias entre sus experiencias en la escuela y dentro de los cursos
populares. Las contribuciones teoricas elegidas se basan en los Estudios Criticos del Discurso
(Dijk, 2023) en conjuncién con la filosofia del lenguaje (Bajtin, 2014). La metodologia se
basé en la aplicacion de formularios digitales, asi como en la recopilacion de respuestas a las
preguntas ";Qué es la Historia?" y ";Para qué sirve la Historia?" formuladas durante las
clases y escritas por los alumnos, y se organizd una base de datos digital con los resultados.
Palabras clave: Historia; Discurso; Belén.

'O artigo foi publicado em 07 de dezembro de 2024 no dossié “Noés da Educagdo Popular” da Revista Cocar do
Programa de Pos-Graduagao em Educagao da UEPA com qualis A2.



Introducio

A Historia serve para contar coisas do passado,
momento em que ndo estamos presentes. (Resposta
Ne° 1 -12/06/2023)

Vemos acima a resposta de um discente de cursinho popular em Belém do Pard a
pergunta “para qué serve a Historia?” e esclarece a representagdo compartilhada pela maioria
do alunado oriundo das escolas publicas brasileiras ao se deparar com as aulas tradicionais de
Historia. Em seu processo de formagao no século XIX, o ensino escolar da Historia tinha por
horizonte a consolidacdo de uma memoria nacional solida, tendo a narrativa como meio
principal para esse fim. De forma conjunta, a ciéncia historica e a disciplina escolar se
inseriram no projeto de constru¢do da nagdo para atender as demandas do Império brasileiro.

A Historia sob império da memoria analisada por Maria Aparecida Toledo (2004)
surgiu com a intencionalidade de formar a unidade de um sentimento nacional e patridtico,
objetivando desenvolver a capacidade de memorizagao relacionada a eventos, datas e nomes
de personagens homens, brancos, de poder politico e economico. Mario Valério (2021) aponta
como o modo de ensinar através do uso da mnemonica, direcionado as classes dominantes,
construia lacos de identificagdo com as narrativas transmitidas, promovendo o
reconhecimento das elites num passado comum. Lembrar dos feitos de herdis e sua
importancia para a formagdo nacional era tarefa incumbida aos historiadores e também
professores de Historia.

Ivor Goodson (1997) pensa o curriculo enquanto um produto social e entende que as
disciplinas escolares sdo frutos de expectativas politicas, ideoldgicas, culturais e sociais.
Partindo desse principio, ¢ importante reconhecer a existéncia de um impeto elitista na
formulagdo do que se ensinar em Historia no inicio do Brasil republicano. Para Circe
Bittencourt (2008), a abertura da escolarizacdo a segmentos das classes trabalhadoras
produziu novas finalidades, cabendo a disciplina Historia o papel de introjetar valores como a
ordem e a obediéncia. Em consonancia com a autora, vemos em Sidney Chalhoub (2001) a

insisténcia do discurso de valorizagdo da ordem como garantia de salvaguarda da



propriedade privada das elites, num contexto de imensa preocupacdo com a populacdo negra no
pos-abolicao.

Nos anos 30, com o Ministério da Educagao recém-criado pelo governo varguista, o
culto aos her6is homens, brancos e abastados continuou predominante, ganhando a funcao de
exaltagdo da patria nacional. Também data do periodo a obrigatoriedade do contetido de
Historia do Brasil para os processos seletivos para os cursos ginasiais. Durante a ditadura
civil-militar, os Estudos Sociais ja previamente aplicados em algumas escolas experimentais
ocuparam o espaco das disciplinas de ciéncias humanas, promovendo um ensino
axiologicamente atrelado aos interesses conservadores do regime militar (Bittencourt, 2008).

Ao final da década de 1980, se notam esfor¢os para propor uma nova historia escolar
engajada em estudar grupos que foram excluidos e marginalizados nas aulas, legislacdes
educacionais e literaturas didaticas. Assistimos a propostas curriculares que visavam
mudangas de conteudos a serem ensinados e¢ a formulacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais. No século XXI, conquistas foram alcangadas como as leis 10.639 de 2003 e 11.645
de 2008 com a obrigatoriedade do ensino de histdria das culturas de matriz africana e indigena
nos niveis fundamental e médio. Entretanto, como comenta Anderson Oliva (2003), o novo
quadro de novas perspectivas para a disciplina ndo foi acompanhado pela qualificagdo
profissional efetiva entre os professores ja formados ou em formagao.

Vale ressaltar também, como indicam Mauro Coelho e Wilma Coelho (2014), o fato de
que a qualificacdo docente na area de Historia se baseava numa logica de privilégio do saber
académico em detrimento do saber historico escolar e das reflexdes em torno da pratica
docente. O saber historiografico, como conjunto de reflexdes tedricas sobre a area especifica
do conhecimento histérico, predominava — e ainda predomina — na carga horaria dos cursos de
docéncia em Historia, como apontam Coelho e Coelho (2019) em dados coletados na segunda
década do século XXI. Ao adentrar as salas de aula escolares, a questdo desemboca em um
fato concreto: desinteresse, desconexdao dos discentes e auséncia de atribuigdo de utilidade,
sob o ponto de vista dos usos sociais da Historia como disciplina por parte dos alunos.

Ao reconhecerem a Historia escolar e também académica enraizadas no colonialismo
europeu, Israel Sousa e Severino Silva (2016) ao trabalharem a Histdria local, incidem na

necessidade de promover um didlogo entre a disciplina na escola e a teoria da



educagdo popular, buscando enriquecer ¢ pluralizar os debates na escola. Outrossim, este
trabalho busca a valorizacdo do modo como se configura a disciplina, dentro dos movimentos
de Educacdo Popular organizados em cursinhos de prepara¢do para o Exame Nacional do
Ensino Médio, focados em atender jovens e adultos oriundos das classes populares. Esses
alunos oriundos das escolas publicas brasileiras, tiveram durante a vida escolar diferentes
experiéncias com a Histéria, convergindo entre boa parcela do publico analisado as
problematicas que associam a Historia como disciplina inteiramente voltada ao passado, sem
conectividade com o tempo presente e com a realidade dos discentes, produzindo o que Nilton
Pereira e Fernando Seffner (2018) concebem como passado morto.

Nas linhas que se seguem, objetiva-se analisar como a Historia é apreendida e
compreendida por estudantes de um cursinho popular em Belém do Para. Sao jovens e adultos
que manifestam as mesmas problematicas relacionadas a disciplina nos niveis escolares.
Nesse sentido, o ensino de Histéria na educagdo popular tem desafios oriundos do modo
como se ensina e se aprende a disciplina na escola e também possui possibilidades proprias,
constituindo-se um campo de experiéncias ligadas ao ensino e a conscientizagado historica dos
sujeitos como agentes sociais e politicos capazes de transformar a realidade.

Logo, se busca entender as principais dificuldades dos alunos dos cursinhos populares
com relacdo aos problemas da Histéria ensinada na escola através da organizacdo de
questionarios e formuldrios impressos e digitais com perguntas sobre os significados, fungdes
e desafios da historia direcionados a todos os sujeitos envolvidos. As experiéncias em sala de
aula e os relatos de discentes propdem a reflexdo sobre a disciplina e seus problemas
fundamentais no atual cenario. O trabalho considerou ainda o banco de dados da Rede
Emancipa de Educacao Popular que tem componentes de identificacdo étnico-racial, género,
sexualidade, renda familiar ¢ endereco.

Sendo assim, destacaram-se para o empreendimento do estudo coletas de dados nos
meses de junho, outubro e novembro de 2023, investigando as particularidades de cada uma.
Os dados obtidos e apresentados ndo apresentam nome de nenhum discente, optou-se por
organizar cada relato em ordem numérica de acordo com a data em que a coleta foi realizada.
Apresentaremos o debate com a andlise das fontes situando inicialmente as percepc¢des da

Historia enquanto mero ensino do passado, admoestacgao e



os papéis atribuidos a disciplina. Em ultimo plano, abordaremos as diferencas de
representacdes entre as experiéncias da Historia ensinada na escola e nos cursinhos populares,
de modo a refletir sobre os limites e as possibilidades dos espagos, considerando esses
aspectos dentro dos condicionantes socioecondmicos da realidade material. Diante disso,
objetivou-se tragar pontos de encontro nos relatos obtidos e entender a compreensdao dos

alunos sobre a matéria.

Desenvolvimento

E indubitavel se apresentar, inicialmente, o ptblico a quem direciona-se a analise: sdo
jovens e adultos das periferias de Belém, sendo boa parte estudantes que estdo cursando o 3°
ano do ensino médio em 2024 ou alunos que terminaram a etapa nos anos anteriores — 2023,
2022 e 2021 — e estdo buscando a entrada na universidade. Reflete-se, portanto, sobre o fato
da maioria desse grupo ter realizado uma parte do ensino médio no periodo pandémico da
COVID-19, o que desembocou numa inundag¢do de situacdes de risco experienciadas por
esses sujeitos como vulnerabilidade econdmica sendo a principal, além dos casos de convivio
familiar instavel e fonte de violéncias.

Percebe-se que o contexto de isolamento social tirou esse publico de estudantes das
salas de aula das escolas para suas salas, quartos, cozinhas e quintais como lugar de estudo
quando conseguiam condi¢des para a atividade. E importante ressaltar o fato de todos os
alunos se localizarem em periferias da capital, sendo maioria os bairros do Jurunas,
Terra-Firme e Guama. Por esta razao, ¢ louvavel a acdo em comum de diferentes jovens para
continuar tentando manter os estudos, sonhando com a entrada nas universidades publicas,
mesmo tendo sido colocados diante de diversos obstaculos catalisados com a pandemia.

A apresentacdo das trajetérias escolares das quais esses jovens vieram, principalmente
da relacdo com a disciplina Historia, corrobora com as representacdes fixadas entre muitos
quando chegam nos cursinhos populares. Todos os sujeitos sdo advindos de escolas publicas,
com condicdes estruturais diferentes entre si, mas que tém em comum o fato de carregarem
percepcdes de que a disciplina escolar esta atrelada exclusivamente ao passado, e sua funcao

reduzida a “lembrar” ou “ensinar” sobre



acontecimentos que ja ocorreram, alheios as condi¢des de existéncia do presente, como
procuraremos mostrar a seguir.

Nos questionarios entregues aos 26 estudantes presentes em sala de aula no dia 12 de
Junho de 2023, com perguntas sobre o significado e fun¢do da Histdria, pode-se perceber na
analise das respostas um padrio no modo como os sujeitos concebem a darea, sendo
perceptivel numa leitura prévia a repeticdo de termos como: passado, eventos passados,
momentos passados, eras passadas, eras antigas e antiguidades. Nesse interim, ¢ notavel a
relagdo com os trabalhos que tratam acerca das representagdes discentes como os de Erinaldo
Cavalcanti (2021), Luis Fernando Cerri e Marcos Kusnick (2014) e Aarao Reis (2021).
Pode-se perceber que os estudos ja realizados demonstram como as percepgoes sociais prévias

conformam um fendmeno comum e geral no Brasil.

A Historia ¢ usada para contar fatos ¢ acontecimentos de todo o mundo.
Serve para ensinar ¢ informar aos alunos tais fatos. (Resposta N° 4 -
12/06/2023)

A Historia estuda a vida de todo homem e os acontecimentos ao longo do
tempo, serve para trazer conhecimentos basicos sobre o passado. (Resposta
N° 8 - 12/06/2023)

Um marco, algo marcante. Antiguidade, antepassados e afins. Serve para
obter mais e novos conhecimentos, aprendizados € memorias. (Resposta N°
11 - 12/06/2023)

Os relatos acima, coletados por questionarios impressos em sala de aula e organizados
em planilhas digitalmente, demonstram uma nogao partilhada sobre a Historia, ou seja, algo
que pertence ao passado. “Contar fatos”, “Antiguidade, antepassados e afins” e “trazer
conhecimentos basicos sobre o passado” foram expressoes utilizadas pelos discentes em
questao e se assemelham em certo grau as percepcoes dos alunos de escola publica da cidade
de Ponta Grossa/PR estudadas por Cerri e Kusnick (2014), aos relatos de estudantes de
Marabd/PA analisados por Cavalcanti (2021) e também ao caso paulista pesquisado por Reis
(2021). Regides distintas do pais com tracos comuns sobre o significado e funcdo da
disciplina.

Ao problematizar o aspecto acima, de maneira a pensar também o curriculo e a
formagdo docente, ¢ importante constatar o fato de que trazer narrativas sobre um passado
predominantemente centrado na Europa, dentro de uma logica linear e teleologica, ndo produz

nem interesse € muito menos aprendizagem historica. O publico
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discente oriundo de escolas publicas, no caso, filhos ¢ filhas da classe trabalhadora, ao assistir
a aula de Historia tradicional dificilmente encontra relacdo com a realidade socioespacial e
cultural. Mesmo sendo possivel construir uma boa aula com um debate propositivo, na imensa
maioria das vezes a Antiguidade Grega e Romana, o Feudalismo e as viagens empreendidas
pelos colonizadores, temas comuns nas aulas, ndo estabelece conexdes com a vida pratica dos
alunos e alunas das periferias brasileiras.

Outro ponto de reflexdo percebido nos relatos refere-se a funcionalidade da histéria
como exemplo, tendo a finalidade de contar sobre as experiéncias negativas do passado para
nio ocorrer repetigdes. E necessario afirmar o aspecto como relevante, essa operacio
realizada pelos discentes engloba a consciéncia historica de tipo exemplar categorizada por
Jorn Riisen (1992), a qual tem por base um carater pedagdgico voltado a formulagdo de

normas para o presente.

E uma matéria que estuda os acontecimentos do passado, com o intuito da
sociedade ndo cometer os mesmos erros e assim construindo uma sociedade
mais justa ( Resposta N° 14 - 12/06/2023)

A Histoéria é baseada no passado e serve para ndo cometer 0s mesmos erros
em questdo de guerra e etc. (Resposta N° 20 - 12/06/2023)

A historia serve para explicar fatos ocorridos em eras passadas, para que
possamos entender as eras antigas € com seus erros aprender. (Resposta N°
24 - 12/06/2023)

Neste caso, o passado ¢ dotado de significagdo para a vida dos sujeitos na medida em
que as regras construidas para o presente sdo contidas de valores. A constru¢do de uma
sociedade justa no 1° relato e as guerras apontadas no 2° configuram exemplificagdes de uma
aprendizagem que pensa o presente refletindo problemas do passado.

A observagdo anterior aponta para uma perspectiva de pensar a consciéncia histdrica e
leitura do mundo como agdes que estdo intrinsecamente relacionadas. Pensar- se enquanto
sujeito coletivamente no tempo ¢ parte fundamental para refletir sobre sua realidade, seu
bairro, sua classe social, os partidos e movimentos politicos que contribuem para uma
sociedade justa em que direitos ndo existam sé no plano abstrato. Nesse aspecto, o ensino de
Histoéria, considerando a educagdo escolar ou ndo formal, pode servir para a compreensao das
sociedades contemporaneas, como também fundamentar a atuagao no presente. Abaixo vemos

dois pensamentos sobre a responsabilidade delegada a Historia:
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A Historia ja diz, histéria dos nossos antepassados, como nossa origem,
serve para aprendermos de onde viemos e por que sofremos até hoje com
preconceito. (Resposta N° 15 - 12/06/2023)

Historia: é entender o passado, para compreender o presente ¢ mudar o
futuro, serve para nos tirar de um eterno abismo. (Resposta N° 1 - 12/06/
2023)

A nogdo sobre o presente acima apresentada ¢ reflexo que a realidade vivida ¢
inundada por problemas. Os exemplos apontam, mesmo indiretamente, o papel
essencialmente politico que a disciplina deve ter. Ao ressaltar o “n6s” no lugar de uma fala
individualizada, os relatos traduzem um trabalho de interpretacdo das condigdes historicas do
grupo social a que pertencem. Quando olhamos para a composi¢do étnico-racial, de género,
de classe e sexualidade dos discentes, ja apresentada na dissertacdo de mestrado de Maira
Cordeiro (2023), entendemos com clareza o significado do sofrimento, do preconceito e do
abismo referidos, o que coloca a Historia em lugar na sociedade, considerando o espago de

atuacao e as demandas desses individuos e grupos.

Ensino de Historia e educac¢io para emancipacgiao

As formas de construgao de significados a Historia por parte dos sujeitos da pesquisa
sdo oriundas de um processo educativo sempre imbricado por relacdes de poder. A
desestruturacdao da escola publica ¢ pensada aqui ndo como falha, mas como um projeto de
elites dominantes atuando através do Estado. Tirar da escola qualquer papel politico e critico
tem sido objetivo de grupos de extrema direita, seja denunciando os professores,
principalmente das humanidades, de doutrinadores, seja atuando para eleicdo de
representantes de grupos autoritirios no congresso € no executivo. O topico anterior
apresentou de maneira prévia as representacdes trazidas pelo publico discente acerca da
disciplina e nos da aportes para aprofundar a discussdo abordando agora a diferenca de
contetido nas percepgdes sociais coletadas por meio de formularios ao final do ano letivo, em
15 de novembro de 2023.

Diante das observagdes anteriores, novas perguntas foram formuladas, tais como: o
ensino de Historia na escola ¢ diferente da educacdo popular? Por qué? Quais contribui¢des o
ensino de Histéria na educagdo popular lhe trouxe? Essas indagacdes tiveram o intuito de

demonstrar a mudanga que o trabalho realizado pela educagao popular
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—no geral e ndo somente a disciplina Historia — trouxe para as visdes de mundo dos discentes.

Pela carga horaria, os assuntos sdo dados de maneira mais paciente e de
forma pratica e participativa. (Resposta N° 1 - 15/11/2023)

Nas escolas principalmente na rede publica ha um certo roteiro que os
professores seguem, como aluna eu percebia que havia essa falta de
aprofundamento na disciplina, s6 pude aprender mais de historia
principalmente histéria do Brasil no cursinho popular. (Resposta N° 5 -
15/11/2023)

Na escola os conteudos sdo "rasos" e na educagdo popular os conteudos sdo
mais amplos, permitindo que vejamos a historia como ela foi e ndo como
querem que a gente pense como foi. (Resposta N° 10 - 15/11/2023)

E notério o fato de que as respostas coletadas concordam em afirmar que a historia
ensinada ¢ diferente na escola e no cursinho popular. Nota-se a questdo da auséncia de
profundidade da disciplina escolar como ponto comum nas respostas de nimero 1, 5 e 10,
convergindo para o cenario de desvalorizagdo do conhecimento histérico — e qualquer outro
conhecimento cientifico — presente desde a aprovacao da lei 13.415 de 2017. A educagao
publica brasileira ainda encontra-se num estado de calamidade, irreversivel se o empresariado
continuar guiando os rumos do setor, corroborando para a continuidade do quadro de
insuficiéncia do ensino publico tanto para formar para cidadania, quanto para preparagdo do
Exame Nacional do Ensino Médio.

Para Teun Von Dijk (2023), uma das maneiras de as elites dominantes exercerem seu
abuso de poder social é controlando o acesso ao discurso. O Novo Ensino Médio é uma prova
de controle social exercido por meio de leis que sdo espelho dos interesses das classes
dominantes, sobre qual grupo social e racial deve ter acesso ao ensino superior no Brasil,
existindo para dificultar a entrada a universidade do publico a que esse trabalho se refere. Se a
realidade do pais fosse livre de mazelas, o contexto educacional fosse justo e as oportunidades
de vida também, os cursinhos populares ndo existiriam ou teriam outros objetivos. No
entanto, mesmo frente a um oceano de desafios ¢ importante celebrar e atuar na defesa da
existéncia desses espacos, pois de acordo com as interpretacdes dos proprios estudantes

abaixo, podemos ver a contribuicao desses movimentos sociais.

Diferente das escolas de ensino fundamentais e médio, a educagdo popular
além de incentivar, ela também mostra com provas a verdadeira realidade da
historia de origem do conhecido atualmente como Brasil e o
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motivos de talvez nao terem ensinado/ mostrado da forma correta na época
do colegial. (Resposta N° 4 - 15/11/2023)

Vi que na escola ndo aprendi nem a metade do que aprendi no cursinho
popular, senti uma enorme deficiéncia em relagdo a essa matéria, estudando
no cursinho vi o quanto perdi da verdadeira historia. (Resposta n® 6 -
15/11/2023)

Na escola os conteudos sdo "rasos" e na educagao popular os contetidos sao
mais amplos, permitindo que vejamos a historia como ela foi e ndo como
querem que a gente pense como foi. (Resposta n® 10 - 15/11/2023) Por conta
das estruturas educacionais que a escola fornece para os professores, onde
muitas coisas ndo sdo abordadas. Diferentemente do cursinho popular onde
se tem varios debates e tematicas diferentes. (Resposta n® 14 - 15/11/2023)

Diante do exposto, vé-se nos trés primeiros relatos a proposi¢do de que a “verdadeira”
historia ndo seria ensinada na escola, aprendida somente nas aulas dos cursinhos. Por que
essas diferencas foram levantadas? Ja trouxemos algumas razdes no inicio deste texto. Muito
do que ainda se ensina nao estabelece conexao com a vida dos alunos e alunas, ndo aborda os
problemas que sofrem nem promovem a valorizagdo de suas identidades, seja por ocasido da
formagdo insuficiente sobre o saber historico escolar, seja pelo curriculo eurocéntrico que
aborda temas sem maiores preocupacgdes com as demandas sociais dos estudantes. Escrevendo

sobre ensino de Historia local e Educagao Popular, Sousa e Silva (2016, p. 3) comentam:

Em nosso entender, a configuracdo educacional que ainda persiste ¢ de uma
escola com raizes no medievo, que entende que o conhecimento ¢ um corpo
de informacgdes organizadas e sistematizadas sobre os fatos e que, no
contexto escolar atual, devem ser decoradas para a prova.

A Educagao popular, ainda nos dizeres dos autores, deve propor a democratizagao das
historicidades dos excluidos, buscando compartilhar o conhecimento histérico produzido
sobre grupos que foram marginalizados ou apagados pela historiografia e pelo ensino
tradicional (Sousa e Silva, 2016). O trabalho realizado nos movimentos aqui estudados ¢
politico, esta do lado do povo, definido por Agustin Cueva (2021) como bloco formado por
classes e camadas subordinadas na estrutura social e econdmica, aqueles que sofrem e vivem
lutando cotidianamente pela sua sobrevivéncia. E notoriamente perceptivel nas falas dos
alunos e alunas o quanto suas visdes diferem de acordo com o modo pelo qual pautou-se seu

processo educativo e sua aprendizagem em Historia,
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confirmando que as constru¢cdes do mundo social sempre estdo vinculadas a interesses de
grupos determinados (Chartier, 2002).

Cabe lembrar, mais uma situagdo influenciadora dos dados apresentados: uma parcela
significativa dos discentes cursou alguma série ou fez todo o periodo do Ensino Médio
inteiramente sob a pandemia da COVID-19, como apontamos. Os efeitos da doenga
maximizaram as desigualdades que ja existiam, acarretando graves consequéncias para a
populagdo negra e periférica. Sobreviver se tornou muito mais complicado, fatores como
alimenta¢do, moradia, pagamento de contas e compra de remédios se tornaram cada vez mais
preocupantes dentro de uma rotina em que milhares de mortos se somavam. Sobre essa
questdo, uma coleta foi realizada contendo uma pergunta sobre quais os principais desafios de
se estudar Historia no periodo.

As apostilas e videos eram enviados sem suporte, assim quando eu tinha
davida continuava com elas ¢ o aprendizado era dificil pela falta de acesso a
internet.. (Resposta N° 3 - 12/10/2023)

A dificuldade de entender a explicagdo, muitas vezes a Internet ficava ruim,
e também perdia o foco mt rapido em casa com barulhos externos da minha
familia. (Resposta N° 10 - 12/10/2023)

A maior dificuldade era acessar o material, muitas coisas ndo conseguia
compreender. Tinha dia que ndo tinha acesso a Internet, ai acabava perdendo
a aula, e com isso, me perdia no assunto. (Resposta N° 15 - 12/10/2023)
Durante a pandemia, todas as aulas foram realizadas de forma online pelo
Google Meet, tanto no final do segundo ano como quase todo o terceiro ano
do ensino médio. Era muito dificil se concentrar em todas as aulas, por causa
do barulho e também porque as vezes o wifi caia, ¢ ai ficava travando. Pra
mim, a ponte do meu raciocinio em historia tinha quebrado, porque eu nao
tava conseguindo entender quase nada, se eu ndo me engano o assunto era
sobre Brasil coldnia, que falava sobre cana de agucar, ouro, café, ¢ eu
confundia tudo. Até porque a professora chegou a dar algumas aulas pelo
meet, mas ai ficava travando demais, entdo ela passou a gravar as aulas dela
e depois mandava pra gente assistir no drive, o que era realmente muito
chato. Mas depois, quando a gente voltou a ter aulas presenciais, até que
melhorou um pouco mais. Eu me lembro que deu pra aprender um pouco
sobre a Era Vargas. (Resposta N° 16 - 12/10/2023)

Nao tive acesso a materiais/livros de historia, tive poucas aulas de historias e
isso acabou dificultando meu aprendizado. (Resposta N° 22/10/2023)

Apos a leitura do conjunto do material, verifica-se de maneira bem explicita como a
pandemia se configurou catalisadora de opressdes que, quando ndo matavam a populagdo
pobre e negra, aprofundavam as desigualdades existentes. Marilena Chaui (1991) nos aponta

como ¢ de praxe da ideologia burguesa o discurso de que direitos humanos existem
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para todos. A realidade material nos mostra a falacia dessa suposi¢do e, num Brasil imerso em
contradi¢des sociais, ampliadas durante a propagacdo de uma doenca de alta mortalidade, ¢
visivel o quanto a educagdo no Brasil se apresenta como privilégio de poucos. Os exemplos

de auséncia do acesso a internet, de um lugar estdvel para estudo, de livros e materiais

didaticos mostram o quanto a aprendizagem em Historia existe sob bases econdmicas.

Consideracoes finais

E poder, pois é conhecimento. (Resposta
N° 10 - 12/06/ 2023)

De fato, a Historia ¢ poder, seu ensino e a maneira como ¢ feito pode promover a
manuten¢do de estruturas de dominagdo ou contribuir para o processo revolucionario, pode
narrar, contar ¢ informar sobre o que europeus brancos lembrados como herois fizeram no
passado ou desconstruir narrativas estabelecidas na memoria historica da nagdo. A Educagao
também tem antagonismos, se manifesta de modo bancario ou popular, pensada para as elites
ou para as classes populares, tém intencdo de instrumentalizar ou libertar. Por fim,
percebemos o quanto a disciplina na Educagao Popular pode ser um elemento de mudanga na
vida e no pensamento dos alunos e alunas de Belém, que agora olham para o passado nao
como um cemitério de datas e personagens sem sentido, mas o apreendem na vida cotidiana.

Ensinar trazendo os problemas da vida social e politica, chamando os discentes para a
construgdo do conhecimento ¢ praxis revoluciondria da Educacao popular. O alunado nao ¢
pensado como lucro nem sua aprovagao ¢ tida como produto de propaganda, tal como se vé€ na
educacdo bancéria. Menos ainda devemos considerar caridade ou assistencialismo, o escopo
do trabalho feito por esses movimentos ¢ contribuir para mudanga da realidade tal como ela
existe de forma perversa, seus resultados mostram a possibilidade de transformagdo na vida

de cada sujeito que entra nos cursinhos.
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