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RESUMO

O presente estudo busca examinar como o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID) auxilia no desenvolvimento e na constru¢do da identidade de professores de
Geografia. A pesquisa utiliza a abordagem narrativa autobiografica, com base nas experiéncias
do autor como bolsista na Escola Estadual Candido Horacio Evelin, em Ananindeua, Para.
Umas das ideias centrais € que a identidade do professor se desenvolve de forma continua e
dindmica, moldada por préticas, reflexdes e significados atribuidos ao ato de ensinar. Dessa
forma, o PIBID como uma politica publica essencial que facilita a transi¢do da teoria
universitaria para a pratica na escola publica. A metodologia ¢ qualitativa, com duas fases:
revisdo bibliografica sobre narrativa autobiografica e identidade docente, e pesquisa empirica
focada nas vivéncias durante o programa. As atividades praticas, como o projeto de sabao
ecologico, a corregdo dialogada e a criagdo de materiais sobre o ciclo do carbono ligados a
COP30, sao importantes para a analise e registro dessas vivencias. Os resultados mostram que
a imersao no dia a dia escolar pelo PIBID une teoria e pratica, desenvolvendo competéncias
pedagbgicas, autonomia e reflexdo critica sobre o papel social do educador. Ao longo do
trabalho presente destaca o programa como espaco formativo essencial para consolidar uma
identidade docente permanente.

Palavras-chave: PIBID; Identidade Docente; Formacdo de Professores; Narrativa
Autobiografica; Ensino de Geografia.

ABSTRACT

This study aims to examine how the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation
(PIBID) contributes to the development and construction of the identity of Geography teachers.
The research uses an autobiographical narrative approach, based on the author's experiences as
a scholarship holder at the Candido Horacio Evelin State School, in Ananindeua, Para. One of
the central ideas is that a teacher's identity develops continuously and dynamically, shaped by
practices, reflections, and meanings attributed to the act of teaching. In this sense, PIBID is
understood as an essential public policy that facilitates the transition from university theory to
practice in public schools. The methodology is qualitative, with two phases: a literature review
on autobiographical narrative and teacher identity, and empirical research focused on
experiences during the program. Practical activities, such as the ecological soap project,
dialogic correction, and the creation of materials on the carbon cycle linked to COP30, are
central to the analysis and record of these experiences. The results show that immersion in the
school's daily life through PIBID integrates theory and practice, developing pedagogical skills,
autonomy, and critical reflection on the educator's social role. The present work highlights the
program as an essential formative space for consolidating a lasting teaching identity.

Keywords: PIBID; Teacher Identity; Teacher Training; Autobiographical Narrative; Geography
Teaching.



1. INTRODUCAO

O ponto de partida desse trabalho ¢ a narrativa autobiografica em geografia, originadas
das reflexdes das trajetdrias de vida, aprendizados e didlogos de saberes na formagao docente
em geografia e de seu processo de construcao social da identidade enquanto agente de notério
saber e possuidor de uma responsabilidade social colossal (Ferreira Ruiz, 2003).

Portanto, este trabalho visa evidenciar as praticas docentes desenvolvidas na escola
Escola Estadual de Ensino Fundamental Candido Horacio Evelin através Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e sua importancia para a formagao da
identidade do professor. O programa emerge como uma das mais significativas politicas
publicas brasileiras para a formagdo inicial de professores, atuando como ponte entre a
academia e a realidade das escolas da rede basica de ensino. O programa PIBID oportuniza o
desenvolvimento de atividades docentes, metodologias que estavam somente na teoria
académica no confronto com o cotidiano escolar com seus desafios, imprevistos e interagoes
humanas complexas que se inicia o processo de construcao da identidade profissional docente.

Este trabalho parte do pressuposto de que “ser professor” ndo ¢ um destino pronto,
porém, uma constru¢do continua que se alimenta de experiéncias, reflexdes e significados
atribuidos a pratica, d4 sentido e fortalece a decisdo do aluno de licenciatura a seguir na
docéncia. Nesse contexto, o PIBID funciona como um rito de passagem fundamental, um
espaco privilegiado onde o licenciando, ainda em formacao, pode experimentar, aprender,
adaptar e, sobretudo, refletir sobre sua futura profissdo sob a supervisdo de professores
experientes.

O foco desta pesquisa se concentrard também nos relatos de experiéncia pessoal que tive
no meu tempo como pibidiano. Através de meus relatos escritos (como eventos que participei

na escola), convivéncia com alunos, participagdo de reunides pedagogicas e convivéncia com o



corpo docente da escola refletindo em tempo real realidade da escola publica. Para tanto, o
presente estudo se estruturard numa abordagem qualitativa de cunho narrativo, analisando as
vozes dos sujeitos em formagao para iluminar os mecanismos intimos e sociais da construgao

identitaria do professor.

2. OBJETIVO GERAL

e Analisar, de que forma PIBID promove a formagao da identidade docente, considerando

as experiencias como bolsista destacando as atividades realizadas na escola.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Avaliar as contribui¢des do Pibid para o cotidiano da escolar e para a formagdo de
professores.
e Identificar as praticas pedagogicas desenvolvidas durante atuagao no programa Pibid.
e Examinar os elementos discursivos presentes nas narrativas que apontam para a

autoidentificacdo como professor ou nao.

4. PROBLEMATICA

A trajetdria dos estudantes de Licenciatura que iniciam na universidade, em um primeiro
momento marcado pela formacdo tedrica, na qual sdo construidas as bases conceituais,
metodologicas e epistemoldgicas da drea. Em um segundo momento, esse percurso se amplia
por meio dos estagios supervisionados, que sdo a base da formacao da praxis docente, no
entanto, por mais importantes que sejam as disciplinas de estagio supervisionado, é recorrente
que os discentes de graduagdo enfrentem dificuldades na formacdo de sua identidade
profissional, ganhando confianga e autonomia para desenvolver praticas pedagogicas

significativas e emancipatorias (Silva et al., 2024). O estagio configura um momento importante



para fomento de experiéncias e troca de saberes no chio da escola, oportunizando vivéncias
além do cotidiano discente, abrindo espagos pelo didlogo para o outro, buscando a alteridade
(Sousa, 2017). Contudo, em meio a relatorios, provas, semindrios € outras atividades de
alternancia entre os estudos e o trabalho, muitos discentes ndo aproveitam esse momento como
desejado (Sarti, 2013).

Nesse contexto, o programa emerge como uma politica publica, que visam,
precisamente, corroborar para formagao docente, criando novas oportunidades para superagao
das dificuldades de ensino e consolidagdo da formagdo docente, uma ponte entre esses dois
mundos programa se configura como um espaco liminar um “rito de passagem” onde o
licenciando, ndo mais apenas estudante e ainda ndo professor regente, ele experimenta uma
transicdo identitaria fundamental, em que alunos bolsistas, professores supervisores,
coordenadores de area e comunidade escolar unem forgas para uma educagdo co-formativa,
significativa e transformadora (Ambrosetti ef al., 2013; Bartochak; Sanfelice, 2023).

Para Moura et al. (2025) o PIBID contribui para uma formagao plural, enraizada no chao
da escola, onde a geracdo de produtos, sejam de cardter infraestrutural, artisticos,
ludicosesportivos ou bibliogréficos, trazem uma realizag@o profissional e pessoal que motiva os
os discentes no caminho do magistério. Dessa maneira, a questao central que se impoe ¢é: de que
maneira as vivéncias e experiéncias proporcionadas pela atuagcdo no PIBID em escolas da rede
basica de ensino contribuem para a formacgao e o processo de constru¢ao da identidade docente

dos alunos pibidianos, a partir de suas proprias vivencias e reflexoes?

5. JUSTIFICATIVA
A investigacao proposta, centrada na andlise das vivencias e experiéncia no PIBID e sua

relacdo com a construcao identitdria do professor, justifica-se por destacar participacdo do



programa na formacao do discente. Em um contexto em que a formagao docente ¢ submetida a
um processo continuo de aprendizado, compreender os processos subjetivos e experiencias que
fundamentam o "tornar-se professor" perpassa o interesse académico imediato, configurando-
se como uma necessidade social para a formagao do professor. Este estudo presenta-se como
uma contribuigdo relevante ndo apenas para o campo tedrico da educag¢do, mais também como
a pratica antes da formacdo do aluno fortalece a sua identidade como professor ao oferecer
aprendizados significativos para a qualificagdo das licenciaturas e pelo programa. A pesquisa
se beneficia-se e se singulariza-se pela posi¢do do pesquisador como participante do PIBID

relatando suas experiéncias reais vividas durante sua participagao.

6. PERCURSO METODOLOGICO

Como percurso metodologico presente nesse trabalho, dividimos em duas etapas: 1)
pesquisa bibliografica para leitura dos fundamentos teoérico-metodologicos e estudos de caso da
pesquisa em narrativa autobiografica; 2) Pesquisa empirica quanto as vivencias construidas ao
longo do periodo de bolsista PIBID, somada a supervisdo de professores e coordenadores do
programa. As vivencias foram registradas na escola E.E.E.F CANDIDO HORACIO EVELIN
localizada no municipio de Ananindeua, integrante da regido metropolitana mais desigual e
favelada do Pais (Moura et al., 2025), a escola atende criangas ¢ adolescente em situagdo de
vulnerabilidade social, onde politicas publicas destinadass a educag¢do no Estado neoliberal se
mostram poucos eficientes para lidar com o mosaico de geograficidades da(s) Amazonia(s)
(Soares,2015) refletindo nitidamente as desigualdades socioespaciais no ensino amazoénico
referentes descompasso entre a realidade do chao da escola e as macrotendéncias neoliberais
em educacao que (in)visibilizam as especificidades da alternancia (Silva, 2023).

No primeiro momento, a leitura dos fundamentos da pesquisa narrativa autobiografica

tem como base os trabalhos de Passeggi (2021), Balzan et al.(2023), Passeggi, Souza e Vicentini



(2011), Novoa (1992), Martins (2018), e especificamente da narrativas docentes em geografia
de Silva (2024), Sousa, Sampaio e Oliveira (2025), Ferreira e Vallerius (2024) e Araujo e Santos
(2024). As pesquisas foram realizadas nos principais portais de periddicos académicos como
Capes, Scielo e Google Académico, inserindo na pesquisa os caracteres e palavras chaves de
Programa institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e narrativas autobiograficas em
geografia, para selecdo posterior de artigos académicos que travavam sobre o tema.

Na segunda etapa, buscou-se evidenciar as vivéncias enquanto bolsista do programa,
articulando teoria e pratica como elementos fundamentais para o fortalecimento e a construgao
da identidade como professor. Nesse contexto, foram relatadas as atividades desenvolvidas no
ambito escolar, bem como frequéncia na escola durante a execucao do programa, as quais
possibilitaram o acompanhamento das praticas pedagogicas, e a realizacao de atividades que
observacdo o trabalho docente e a efetivagdo de uma troca dialdgica entre professor e aluno

(Freire, 2020).

7. FUNDAMENTACAO TEORICA

7.1. O método Narrativo Autobiografico

O método da narrativa autobiografica insere-se no campo das abordagens
(auto)biograficas em educagdo, as quais partem do pressuposto de que a experiéncia vivida
constitui fonte legitima de producao de conhecimento cientifico (Novoa, 1992).

Nesse sentido, narrar ndo se reduz a relatar fatos pretéritos, mas configura-se como um
ato reflexivo e formativo, no qual o sujeito atribui sentidos as suas trajetorias pessoais,
académicas e profissionais. Conforme destaca Passeggi (2021), a reflexividade narrativa
possibilita a construc¢ao de versdes provisdrias de si, operando processos de autobiografizagdo

e heterobiografizacdo que incidem diretamente na formacdo humana e profissional. Ao



organizar narrativamente a experiéncia, o sujeito articula temporalidades, revisita escolhas e
projeta futuros possiveis, acionando um poder auto(trans)formador mediado pela linguagem.
Balzan et al. (2023) reforgam que o método autobiografico assume, simultaneamente,
uma dimensao epistemologica, metodologica e formativa, ao produzir conhecimento situado e
reflexivo sobre os processos educativos. A narrativa, nesse quadro, ndo ¢ tomada como dado
bruto, mas como construcao interpretativa que emerge da interagao entre sujeito, contexto e

memoria, exigindo rigor analitico e coeréncia teorica.

7.2. Da construcio da identidade do professor em geografia

A identidade do professor de Geografia constitui-se como um processo historico,
relacional e inacabado, atravessado por experiéncias de vida, trajetdrias escolares, formagao
académica e praticas pedagodgicas desenvolvidas ao longo do exercicio docente (Santos;
Costella; Menezes, 2021). Longe de se configurar como um atributo fixo ou exclusivamente
técnico, a identidade docente se constroi no entrelagamento entre o sujeito, o saber geografico
e o espaco social em que a docéncia se materializa, assumindo cardter dindmico e processual
(Santos; Costella; Menezes, 2021).

Nesse sentido, Ferreira e Vallerius (2024) destacam que a formagao do professor de
Geografia deve ser compreendida como um percurso continuo, marcado por multiplas
dimensdes que extrapolam os limites da formagdo inicial. Ao adotarem as narrativas
autobiograficas como metodologia, os autores evidenciam que as trajetorias de vida, de
escolarizagdo e de pratica docente desempenham papel central na constituicdo da
profissionalidade e da identidade do professor. A autobiografia, nesse contexto, emerge como
um dispositivo formativo que permite ao docente refletir sobre suas experiéncias, reconhecerse
como sujeito situado e compreender a geografia de sua propria existéncia, marcada por desafios,

superagdes e pertencimentos territoriais.



Essa perspectiva dialoga diretamente com as reflexdes de Silva (2024), ao afirmar que
a escolha pela docéncia em Geografia estd profundamente relacionada as experiéncias
formativas vividas ao longo da vida, anteriores e posteriores a formacao universitaria. A
identidade docente, nesse sentido, ndo se inicia na graduagdo, mas ¢ forjada a partir de memorias
escolares, relacdes com professores, vivéncias espaciais e significados atribuidos ao
conhecimento geografico. As narrativas (auto)biograficas permitem ao professor tomar
consciéncia desse percurso, promovendo um movimento de (auto)formagdo que contribui para
a ressignificacdo da pratica pedagdgica e para o fortalecimento da identidade profissional.

Ao incorporar a dimensdo da pratica institucionalizada, Sousa, Sampaio e Oliveira
(2025) ampliam esse debate ao analisar as contribui¢des do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) para a constru¢ao da identidade docente em Geografia. Os autores evidenciam que a
imersdo no espago escolar, mediada por preceptores e docentes orientadores, possibilita ao
licenciando articular teoria e pratica de forma concreta, favorecendo o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva sobre o fazer docente. Nesse processo, o residente passa a confrontar
concepcoes pré-estabelecidas sobre a docéncia, reconstruindo sua identidade profissional a
partir das vivéncias no cotidiano escolar.

Sob uma perspectiva critica latino-americana, as reflexdes de Mariategui (2010)
contribuem para aprofundar a compreensdo da identidade docente como uma construgao
politica e contra hegemonica. Em seus escritos sobre educacdo, Maridtegui compreende o
processo educativo como parte da luta pela emancipagdo social, defendendo uma educacao
vinculada a realidade concreta dos povos, as suas condigdes materiais de existéncia e as lutas
de classe. Para o autor, a educacdo nao deve reproduzir modelos abstratos ou importados, mas
assumir um carater revolucionario, comprometido com a transformacao social (Dos Santos,

2003).
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7.3. Contextualiza¢io do PIBID

No contexto da formacao de profissionais da 4rea da educacdo, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia PIBID emerge como oportunidade para o aluno de
licenciatura. O Programa atua como um importante mediador na formagdo de professores, ao
possibilitar que os licenciandos vivenciem, ainda durante a graduacdo, a dindmica real da sala
de aula e o contexto institucional da escola. Essas experiencias ainda como aluno no cotidiano
educacional, permite uma articulagdo mais concreta entre os fundamentos tedricos estudados
na universidade e as demandas praticas do espago escolar, favorecendo a preparagdao de
educadores mais capacitados e reafirmando sua vontade ao final do curso a seguir a docéncia.
O PIBID oferece bolsas para graduandos de licenciatura, na modalidade presencial que realizam
estagios na rede publica de escolas através de projetos de iniciacdo a docéncia, buscando a
integracdo das escolas com a universidade visando a melhoria da educacao Brasileira. Além de
ter como objetivo a insercao de académicos no meio escolar, o PIBID tem de acordo com o art.

3°do Decreto n. 7219, de 24 de junho de 2010 o objetivo de:

I — incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo
bésica;

II — contribuir para a valorizacdo do magistério;

m — elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educagdo superior ¢ educagéo
bésica;

v — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criag@o e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que

busquem a superagdo de problemas identificados no processo de

ensinoaprendizagem,;

V — incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

VI — contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos
cursos de licenciatura.
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Para os alunos em licenciatura, essa vivéncia inicial desempenha um papel essencial em
sua trajetoria de formacao, permitindo a aquisi¢ao progressiva de experiéncia pratica. O contato
e a colaboracao entre os demais bolsistas também se mostram de grande importancia, uma vez
que o planejamento coletivo e interdisciplinar contribui para superar algumas das limitagdes
inerentes a profissdo docente. Nesse contexto, soma um valor significativo a preparagdao
profissional, considerando que o contato direto fazendo parte do dia a dia das escolas
geralmente se restringe aos estagios obrigatorios previstos na matriz curricular dos cursos.
Dessa forma, quando o futuro professor alcanca essa fase de sua construgdo profissional,
quando posteriormente apds a conclusao do curso possui uma compreensao mais abrangente do
ambiente escolar e adapta-se com maior naturalidade a realidade educacional. Refletindo
diretamente no desempenho de suas atividades com maior qualidade, trazendo para a sala de
aula métodos ja refinados pela pratica anterior, adquirida em iniciativas como as do PIBID.

Para alguns académicos bolsistas a qualificagdo do ensino propiciada
pelo PIBID esta relacionada ao rompimento do tradicionalismo
pedagdgico ainda vigente nas redes publicas de ensino, para a adesdo
a uma cultura educacional que considere o contexto sociocultural a

fim de proporcionar conhecimentos mais significativos para todos os

envolvidos (RAUSCH, 2013, p. 632-633).

O programa, enquanto iniciativa de politica ptblica direcionada a melhoria da formacao de
professores, ele atua ndo apenas na valorizacdo da profissdo docente, mas também oferece aos
participantes a oportunidade de vivenciar a pratica pedagogica concretas. Esse contato direto
com o ambiente escolar funciona, ainda, como uma baliza que auxilia os alunos de

licenciatura na reflexdo sobre sua escolha profissional, permitindo-lhes avaliar com mais
clareza se desejam seguir na docéncia ¢ importante salientar, que seu papel mais relevante reside
em fomentar e fornece ferramentas para enfrentar os desafios historicos da educagao no Brasil.

Dessa forma, Oliveira e Barbosa afirmam a importancia do programa de bolsas pibid.
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8. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como um dos resultados selecionados, evidencio projeto que visa o descarte correto de
residuos de dleo de cozinha que pude desenvolver na escola enquanto bolsista, em parceria com
a professora supervisora Renata Leite, o projeto foi implementado com turmas do 7° ano da
escola (Figura 1). Seu objetivo central era abordar questdes de educacdo ambiental de forma
interdisciplinar e pratica, promovendo a conscientizagdo sobre o descarte correto do 6leo de

cozinha e seus impactos, culminando na oficina de producao de sabdo ecoldgico.

Figura 1 — Aula pratica do projeto sabdo ecoldgico
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Fonte: Acervo pessoal, 2025

A relevancia do projeto foi atestada externamente quando este foi selecionado pela
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) como praticas inovadoras, em que foram
disponibilizados recursos que posteriormente foi produzido um folder (Figura 2 e 3) do projeto
e recebemos um convite para ser apresentagao no Hangar Centro de Convengdes, durante um
evento relacionado a COP30.

Figura 2 e 3 — Resultado do projeto Sabao ecologico/ Folder ilustrativo do projeto apresentado

no evento Pre —COP.
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Fonte: Acervo pessoal, 2026

Dessa forma, outra atividade desenvolvida durante o PIBID foi a correcdo dialogada
nas aulas de geografia (Figura 4 e 5) essa atividade busca mudar a forma de corrigir questoes,
conteudo/quadro/gabarito. Pelo contrario, as questdes eram relidas, e os alunos eram instigados
a justificar suas escolhas, a expor seu raciocinio ¢ a identificar e entender e buscar uma possivel
solugdo para questdes apresentadas, com a mediacdo do professor, os pontos de confusdo
conceitual ou interpretativa eram explicados novamente e esclarecidos. O foco deslocou-se da
resposta certa para o caminho do pensamento, valorizando o processo de constru¢do do

conhecimento geografico.

Figura 4 — Momento da atividade, corre¢ao dialogada da atividade.
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Fonte: Acervo pessoal, 2025

Nesse sentido, outra acdo desenvolvida na escola relacionada a COP 30 e como parte
pratica de geografia e mudangas climaticas, foi o cartaz intitulado “Ciclo do Carbono (Figura
6 e 7). A agdo didatica, estruturada em formato de mapa mental, teve como objetivo principal
concretizar conceitos cientificos relacionados ao ciclo do carbono e contextualiza-los com a

agenda da 30* Conferéncia das Partes da ONU sobre Mudanga do Clima (COP 30).

Figura 6— Registro com alunos apos a confecgdo do cartaz para o evento da Cop 30.
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Fonte: Acervo pessoal, 2025
O cartaz da agdo foi confeccionado pelos alunos, sob a supervisdo da professora regente

e com o acompanhamento dos bolsistas do PIBID (Figura 6).

9. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, foi evidenciado que o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) mostra-se um ambiente importante para o desenvolvimento da
identidade de professor em formagdo, funcionando como uma transi¢do natural da teoria
aprendida para a pratica em sala de aula como experiencias concretas. A partir das vivéncias e
reflexdes autobiograficas narradas, ¢ possivel perceber que a imersdo no cotidiano escolar
promoveu um processo continuo de (auto)formagdo, em que o aluno bolsista tem a oportunidade
de desenvolver atividades pedagogias em particular no contexto da geografia em sala de aula,
desenvolvendo competéncias e habilidades essenciais a profissdo docente. Nesse sentido, o

programa ndo apenas oportunizou a experimentacdo, mas também favoreceu a reflexao critica
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sobre o papel social do professor, fortalecendo a autonomia e a responsabilidade necessarias ao

exercicio docente.
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