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4...] a escola é concebida como um centro cultural em
gue diferentes linguagens e expressodes culturais estao
presentes e sdo produzidas”.

(CANDAU, 2008, p. 34))
RESUMO



A pesquisa parte da indagacao sobre a articulagdo dos conhecimentos formais e
informais da producdo da mandioca, e objetiva identificar saberes matematicos
tradicionais da agricultura familiar na comunidade Sagrada Familia em Sao Miguel do
Guama/PA, a partir da cultura da producao de farinha de mandioca e sua articulacéo ao
saber escolar. Buscou especificamente, 1) investigar no dia a dia da comunidade
Sagrada Familia em S&do Miguel do Guama/PA, aspectos dos conhecimentos
matematicos utilizados na prética do cultivo da mandioca; 2) relacionar os saberes
matematicos natos ou ndo formais aos conhecimentos ensinados pela escola. Os
sujeitos da pesquisa sdo agricultores que tém o ensino fundamental incompleto,
residentes na comunidade Sagrada Familia. Buscando demonstrar essa relacdo dos
saberes matematicos informais (empirico) com os formais (erudito) a pesquisa seguiu a
abordagem qualitativa, aproximando-se dos conhecimentos Ethomatematico de Ubiratan
D’Ambrosio (1987) (2011). No decorrer do trabalho foram desenvolvidos célculos que
demonstram com base teorica a pratica que os agricultores utilizam no dia a dia, que
muitos destes séo produzidos de modo formal pelos agricultores, mas que muitas vezes
desconhecem do que se trata. Os resultados estdao implicitos na vida em sociedade e
sdo experimentados cotidianamente nas vivéncias campesinas e no ensino e
aprendizagem escolar.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Saberes Matematicos; Produtores de mandioca;
Saberes formais e informais; Ethomatematica.

ABSTRACT



The research starts from the question about the articulation of formal and informal
knowledge of cassava production, and aims to identify traditional mathematical
knowledge of family farming in the Sagrada Familia community in Sdo Miguel do
Guama/PA, from the culture of cassava flour production and its articulation. To school
knowledge. It specifically sought, 1) to investigate the daily life of the Sagrada Familia
community in Sdo Miguel do Guama/PA, aspects of the mathematical knowledge used in
the practice of cassava cultivation; 2) relate natural or non-formal mathematical
knowledge to the knowledge taught by the school. The research subjects are farmers
who have incomplete elementary education, living in the Sagrada Familia community.
Seeking to demonstrate this relationship between informal (empirical) and formal (erudite)
mathematical knowledge, the research followed a qualitative approach, approaching the
Ethnomathematical knowledge of Ubiratan D'Ambrosio (1987) (2011). In the course of
the work, calculations were developed that demonstrate, on a theoretical basis, the
practice that farmers use on a daily basis, that many of these are formally produced by
farmers, but who are often unaware of what it is about. The results are implicit in life in
society and are experienced daily in peasant experiences and in school teaching and
learning.

Keywords: Rural Education; Mathematical Knowledge; Cassava producers; Formal and
informal knowledge; Ethnomathematic
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INTRODUCAO

As razdes que nos motivam a desenvolver este Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) sobre o tema em questao, estdo relacionadas as nossas experiéncias
diretas com a realidade rural, onde sempre percebemos uma infinidade de saberes
matematicos implicitos nos afazeres de familiares e amigos, e a0 mesmo tempo néo

percebiamos relacdo desses saberes com o que aprendiamos na escola.

Com o tempo, chegamos a questionar a origem desses saberes e, ao adentrar
no Ensino Superior no curso de Licenciatura em Matematica, em contato com as
disciplinas pedagodgicas, como Didética, Metodologia do Ensino da Matematica e
Pratica de Ensino, bem como com as atividades de Estagio Supervisionado, essa
curiosidade ficou mais agucada, quando ao compreender alguns aspectos
pedagdgicos, como, contextualizagdo do ensino, relacdo teoria e pratica, métodos e
estratégias de ensino; e ainda as vertentes da Educacdo Matematica, como, a Historia
da Matemética, a Modelagem matematica, a Etnomatematica, e a relacdo desses
conhecimentos académicos com a pratica da agricultura familiar, comecamos a
perceber certa proximidade entre 0 que se ensina na escola e as atividades rurais,
especificamente, na cultura da mandioca, e, a0 mesmo tempo uma desconexao entre

esses saberes.

Assim, buscando aproximar os conhecimentos formais e informais que séo
utilizados na Matemaética, partindo da contextualizagdo do processo de producéo da
mandioca na comunidade Sagrada Familia interior de S&o Miguel do Guama,
tomamos como base a situacdo problema que compreende o periodo entre o cultivo
e a colheita da mandioca, um ciclo longo com duracéo de oito meses, no qual para
inicio de colheita podendo se estender até dois anos, de modo a compreender
conhecimentos matematicos originados da producéo e da comercializacao da farinha
de mandioca, bem como a articulacdo entre esses conhecimentos no dia a dia dos
produtores rurais, bem como a reacao desses conhecimentos ao curriculo do ensino

formal.

Partindo desse contexto, levantamos a indagacdo: de que maneira 0s
conhecimentos formais e informais da produ¢éo da mandioca estao articulados

ao saber escolar? E, para responder esta indagacao, partimos da ideia que, a
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Matematica enquanto area de conhecimento trata de aspectos referentes ao raciocinio
l6gico do homem, e por assim ser caminha com suas préprias experiéncias desde os
primérdios da humanidade até a atualidade, seja no processo de produ¢éo e acumulo

de riquezas ou para a simples sobrevivéncia.

De acordo com as orienta¢des dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
a relacao da Matematica com o cotidiano contribui para que os conhecimentos sejam
construidos com responsabilidade, isto porque, o papel da escola é desenvolver uma
educacdo que associe escola e sociedade, conhecimento e trabalho e que o aluno
seja motivado a agir com “responsabilidade, compromisso, critica, satisfacédo e
reconhecimento de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1998), pois em todo
lugar/espaco onde se vive, cada conhecimento mateméatico adquirido é baseado nas

necessidades praticas do homem.

Do mesmo modo, conforme a regulamentacdo da Base Nacional Comum
Curricular BNCC:

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético- -
dedutiva, porgue suas demonstracdes se apoiam sobre um sistema de
axiomas e postulados, é de fundamental importancia também
considerar o papel heuristico das experimenta¢des na aprendizagem
da Matematica (BRASIL, 2018, p. 265).

Sendo assim, tudo o que sabemos de Matematica hoje, foi gerado por meio de
diferentes grupos que fizeram suas contribuicGes para molda-la, como exemplo os
egipcios que desenvolveram a geometria, que utilizavam para medir a terra, ja os
indianos colaboraram com o sistema decimal que criaram por necessidade de contar,
portanto, por meio desses e outros avan¢os que a Matematica se tornou uma ciéncia

organizada, a qual estudamos.

Como regulamenta a BNCC dentre as oito competéncias da Matemética faz-se

necessario ao estudante:

Reconhecer que a Matemética € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histdricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho (BRASIL, 2018, p. 267).
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Por isso, na escola, o aprendizado se da de um modo tedrico sistematizado
para que o individuo aprenda de forma organizada tudo o que a ele é repassado, isso
se chama saber ou conhecimento formal. No entanto, € no cotidiano também que se
obtém conhecimento matematico, pois ndo sé através de teorias, mas principalmente
por meio dos costumes e praticas vividas, e esse é o chamado conhecimento informal,
gue é muito utilizado por trabalhadores autbnomos que vivenciam uma cultura que
exige “pOr a méo na massa”, ou seja, ter o dominio da pratica em si, para assim obter
éxito em cada tarefa predestinada. E o saber matematico néo é diferente, ele se da

de ambas as maneiras, tanto formal, quanto informalmente.

Nos contextos campesinos todo e qualquer saber/fazer depende de
Matematica, seja ela aplicada da maneira mais simples, ou de forma mais sofisticada.
Na agricultura, o conhecimento matematico é indispensavel, tudo que nela for realizar
depende de célculos, como exemplo: quantidade de mudas que preenchera tal area
de terreno ou até mesmo para ver o tempo de duracdo para chegar tal colheita, e
muitas outras infinidades de precisfes fundamentais que a Matemética tem para

contribuir na vivéncia do homem do campo.

Em nossa experiéncia interiorana, observamos desde sempre 0s costumes,
saberes e fazeres de nossa regido em relacdo a producao agricola, mesmo cultivando
diversos nativos da terra, a plantagcdo da mandioca esta no topo, por ser um produto
de grande poder na subsisténcia de muitos colonos. Este maior destaque ocorre por
varios motivos, exemplo a resisténcia climatica do pé de mandioca, a qual favorece
aos pequenos agricultores que nado tém condigbes financeiras para fazer irrigagoes
para suas lavouras, item exigido para outro tipo de nativo, como o0 acai, urucum,
mamao entre outros, a forga é surpreendente, mas deve ser cuidado como qualquer
outra espécie natural, detalharemos mais adiante todo o processo de plantacéo,
cuidado até a colheita, e mais a frente discutiremos desde a producéo até a venda da
farinha da mandioca, mostrando relagdes matematicas fundamentais que auxiliam o

produtor rural e analisar o lucro (se houver) dela obtida.

Com base no que viamos, vemos e até fazemos (0 que esta a nosso alcance),
trazemos um conhecimento similar ao objeto estudado neste trabalho, como filha de
produtor rural, sustento-me no direito de relatar sobre esse tema, pois pertenco a esta
cultura. Diante disso, deparamo-nos com a Matemética na producdo da mandioca

desde o preparo da terra para o plantio das manivas (nome dado ao caule da arvore
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da mandioca a ser plantado) até o valor que custa um quilo ou saco (60 kg) da farinha

dela produzida.

Todo esse processo de cultivo requer uma base de teorias e praticas
apresentando conhecimentos especificos, como exemplo, para plantar uma
guantidade de roca, deve-se ja ter conhecimento de como plantar e qual o tamanho
da area de terreno que sera preenchida pelas pequenas mudas, ou seja, devemos
saber quantos pés de mandioca cabe em uma tarefa ou em um hectare, para entédo

fazer todo o orcamento de custo daquela plantacdo e chegar no objetivo esperado.

Na maioria dos casos, a teoria (saber) e a pratica (fazer) caminham juntas,
como uma espécie de irmandade inseparavel, uma complementando a outra, esse &
um item muito importante na agricultura, o saber/fazer matematico para o trabalhador
rural que é de extrema necessidade, ainda que muitas vezes nao seja valorizado como
tal, e sim tido como algo que se tem que saber ou “que ja se nasce com iss0”, € nao
como algo que também pode se aprender na escola. A esse respeito D’Ambrosio
(2001) chama atencao para a relacdo do dominio do conhecimento matematico com
o mundo para a formacdo da cidadania, para tanto, professores e alunos sao
protagonistas do processo educativo e por isso devem comungar dos mesmos
objetivos, e, por conseguinte, dos mesmos saberes, de modo que ambos crescem

social e intelectualmente.

Héa de se considerar que existem conhecimentos que se mantém vivos nos
costumes culturais tornando-se praticos, experimentais e informais, isto é, s6 de olhar
se aprende, contudo, temos que estar ciente, que esse aprendizado tem uma base
tedrica, e que essa base esta inserida na disciplina Matematica, eis a razdo da

ressignificacao curricular, para que esses conhecimentos nao sejam ignorados.

Como ja mencionado anteriormente, durante o curso de Licenciatura em
Matematica deparei com algumas leituras e discussdes que mostraram a importancia
da Matemaética para os diferentes povos e culturas e aproximando essa reflexdo com
minhas experiéncias cotidianas, que por ter passado certo periodo ajudando meus
pais no cultivo agricola, agora com acesso as literaturas percebo o comportamento
dos mesmos no que tange ao conhecimento matematico e fico admirada com a
facilidade que eles tém ao fazer calculos, embora ndo percebam a complexidade dos

nameros e dos simbolos presentes nos célculos. Isso me chamou atencdo quando
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percebi que eles utilizam a Matematica Formal, mesmo sem ter conhecimento

aprofundado das ferramentas matematicas que utilizam.

Assim, com base em algumas leituras como “Educac¢do Matematica: Da teoria
a pratica”, de D’Ambrosio (2001); “Etnomatematica: reflexdes sobre matematica e
diversidade cultural”, de Paulus Gerdes (2007); “Etnomatematica: novos desafios
tedricos e pedagodgicos”, de Fantinato (2009); dentre outros, nos aproximamos das
discuss@es sobre Etnomatematica e sobre saberes matematicos, o que nos conduz a
relacionar com nossas percepcdes anteriores, nos despertando em realizar uma
pesquisa sobre este assunto, por perceber que a Matematica esta em todos 0s
segmentos das nossas vidas, e por fazemos uso constante da mesma diariamente e
na maioria das vezes nem notamos que estamos fazendo um procedimento

matematico. A esse respeito D" Ambrosio (2007) afirma que:

O cotidiano estd impregnado dos saberes matematicos e fazeres
proprio da cultura. A todo instante, os individuos estdo comprando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
interferindo e de algum modo avaliando, usando o0s instrumentos
materiais e intelectuais que sé@o proprios a sua cultura (p.22).

Os agricultores, assim como as demais classes trabalhadoras estdo inclusas
nesse contexto, pois eles sempre estdo fazendo uso das operacfes matematicas para
calcular a quantidade de adubo que gastara em tal area de terra com tantos pés de
mandioca, ou para calcular a quantidade de mandioca se consome para produzir um
saco (60 kg) de farinha, entre outras coisas. Lembrando que, a matemética utilizada
pelos produtores agricola em sua maioria € a Matematica informal (empirica), aquela

gue é aprendida através da experiéncia.

Tendo esse pressuposto em mente o objetivo principal deste estudo é
identificar saberes matematicos tradicionais da agricultura familiar na
comunidade Sagrada Familia em Sdo Miguel do Guam4, a partir da cultura da
producdo de farinha de mandioca e sua articulagdo ao saber escolar. Para tanto,
buscamos, especificamente, 1) investigar no dia a dia da comunidade Sagrada Familia
em Sao Miguel do Guama, aspectos dos conhecimentos matematicos utilizados na
pratica do cultivo da mandioca; 2) relacionar os saberes matematicos natos ou néo

formais aos conhecimentos ensinados pela escola.
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A relevancia deste estudo para nossa formacdo em Licenciatura em
Matematica, esta na fundamentacdo sobre a relacéo teoria e pratica do ensino da
Matematica voltada para os aspectos culturais, a considerar a realidade da producao
da mandioca e os conhecimentos matematicos nela existentes, bem como a
possibilidade de uma pratica docente que considere a relagdo com os conhecimentos

informais.

A abordagem temética deste trabalho estd organizada em trés secoes.
Inicialmente estdo apresentados argumentos para as consideracdes iniciais, nas quais
sdo expressas as ideias introdutdrias e motivacionais para a realizacdo do estudo,
bem como a questdo motivadora, os objetivos e os argumentos que tratam da
relevancia tematica. Posteriormente, na primeira se¢do, encontra-se uma discussao
tedrica sobre a educacéo formal e a ndo formal, com énfase na agricultura familiar, a
partir de dialogos interculturais, com base em Freire (1986), Libaneo (1994), Read

(2001), dentre outros, que discutem as caracteristicas da Educacéao.

Na segunda secao estdo descritos os elementos que caracterizam a pesquisa,
bem como o caminho, 0 processo e os instrumentos utilizados para alcance dos

resultados.

Em seguida, a terceira secdo é direcionada a analise dos dados durante a
pesquisa e, apos analisarmos todo material recolhido através de audios e imagens foi
feita uma comparagao entre os saberes formais com a cultura da mandioca. Onde
percebemos que 0s nossos sujeitos entrevistados possuem um amplo conhecimento
matematico, porém esse conhecimento esta relacionado em grande parte, apenas
pela pratica, demonstrando ndo dominar ou até mesmo desconhecer a matematica

formal.

Ainda nesta secéo, podemos observar de acordo com os dados colhidos, como
0s agricultores procedem para realizar determinadas atividades e quais sado 0s
saberes empregados para a realizacdo das mesmas. Além disso, tratamos sobre
algumas expressodes proprias desta classe e algumas de suas ferramentas, a partir de
uma abordagem tedrica. E, nas consideracbes finais trazemos 0s argumentos
conclusivos da produgédo de mandioca, retomando alguns pontos da pesquisa, no
sentido de refletir sobre os resultados alcancados, uma vez que o assunto prioriza
uma reflexdo continua e, portanto, ndo apresenta resultados fechados, mas uma

caracteristica de um estudo inicial na area da Educagéo Matematica.
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1. EDUCACAO FORMAL E INFORMAL: dialogos interculturais

A Educacao Formal tem objetivos claros e especificos que sdo representados
principalmente pelas escolas e universidades. A educacédo formal € a que ocorre no
sistema regular de ensino. A educacao faz parte da vida de cada ser humano. Ao
nascer, a pessoa € inserida em um grupo social onde existe uma cultura e esta cultura
norteard os rumos que a educacgdo das pessoas deste grupo social, deverdo seguir.
Segundo Read (2001, p. 9):

Pressupbe-se, portanto que o objetivo geral da educacéo seja
propiciar o crescimento do que é individual em cada ser humano, ao
mesmo tempo em que harmoniza a individualidade assim
desenvolvida com a unidade organica do grupo social ao qual o
individuo pertence.

Dessa forma, percebe-se que a educacao informal de uma pessoa sera
definida pelo ambiente em que ela vive, ou seja, trata-se de uma heranca cultural,
pois:

Existe a educacéo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe
em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos
que submetem e dominam outros povos, usando a educagcdo como um
recurso a mais de sua dominéncia. Da familia a comunidade, a
educacdo existe difusa em todos os mundos sociais, entre as
incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes

de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais adiante
com escolas, salas, professores e métodos pedagdgicos.

Sendo assim, a educacao existe com o homem e estrutura-se de acordo com
necessidade do desenvolvimento social e cultural do homem. Nessa ldgica, para
Freire (1986, p. 28): “A educacgao tem carater permanente. Nao ha seres educados e
nao educados. Estamos todos nos educandos. Existem graus de educacgao, mas estes
nao sao absolutos”. Nesse sentido o homem é um ser inacabado, pois vive em
constante aprendizado, construindo e reconstruindo saberes: “A sabedoria € parte da
ignorancia. Nao héa ignorantes absolutos” (FREIRE, 1986, p. 28). Esta fala nos remete

gue a educagdo é um processo continuo na vida humana, educar e ser educado.

Ja para Libaneo (1994, p.16-17) “A educagcdo é um fendmeno social e
universal, sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de

toda a sociedade”. Dessa forma, percebe-se a educagcdo como um requisito para o
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homem ser aceito em um grupo. Seus costumes e valores devem estar de acordo com
os do grupo. Caso contrario, seus atos serdo desconsiderados, isso porque como ja
citado anteriormente, a educacdo humana segue uma evolucdo historica, €
transmitida por geracdes e foi sendo adaptada conforme as necessidades humanas
no seu campo de sobrevivéncia. Nesse aspecto, Simson, Park e Fernandes (2006, p.
16) definem que “A educagao nao-formal é toda aquela que € mediada pela relacéo
ensino/aprendizagem; tem forma, mas néo tem uma legislacdo nacional que a regule

e incida sobre ela”.

A esse respeito Carlos Rodrigues Brandéo (2007) ja trazia a definicdo que
“ensino formal € o momento em que a educacgao se sujeita a pedagogia (a teoria da
educacao) cria situacdes préprias para 0 seu exercicio, produz os seus métodos,

estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados” (p.26).

Assim, levando em consideragéo as ideias dos autores, o espagco em que 0
individuo vive, denomina-se a relacdo destes individuos de uma mesma espécie
(intraculturais) e, sobretudo, as relacdes entre individuos de culturas distintas
(interculturais) representam o potencial criativo da espécie. Assim como a
biodiversidade representa o caminho para o surgimento de novas espécies, a

diversidade cultural representa o potencial criativo da humanidade.

Quando falamos em relacionar a educacéo formal e os fazeres da agricultura
familiar, nos desafiamos a relatar o aprendizado de cada campo, o formal e informal
(neste caso o campo da agricultura familiar) e fazer essa juncdo de ambos, pois 0
campo formal oferece o conhecimento cientifico sistematizado, j& o informal é o
conhecimento adquirido no dia a dia através das praticas aplicadas no seu campo de

aprendizagem, ou seja, na agricultura.

Fazendo essa relacdo, gera-se a chamada educacdo do/no campo, que € a
educacao formal voltada ao campo, voltada as préaticas campesinas, educacao no
campo pode ser compreendido como fenbmeno social constituido por aspectos

culturais, politicos e econémicos.

A proposta da educacdo do campo vem acompanhada ndo somente a uma
educacéo que reconheca o camponés preservando suas crengas, modo de vida e
costumes, mas significa tratar a disputa entre agronegécio e campesinato e nos seus

diferentes modelos de desenvolvimento para o campo.
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[...], mas brutais diferencas sociais; ambientais; culturais; politicas e
econdmicas, entre estas duas logicas de organizar a agricultura: a
I6gica do agronegdcio e a l6gica da agricultura familiar camponesa néo
estdo suficientemente claras para o conjunto da sociedade - muitas
vezes, ndo estdo nem nos préprios assentamentos e nas escolas do
campo; pois assim como o conjunto da sociedade, estes territdrios tém
sido objeto de intensa disputa ideolégica. (MOLINA, 2015, p. 381)

Paulo Freire, ao trazer a tona a importancia do lugar das pessoas, suas
vivéncias e experiéncias como parte integrante da formacéo humana do sujeito,
assim como apontar para o lugar como produtor de conhecimentos e conteldos, isto
€ base de compactuacao e esboco tedrico e metodolégico. Ao me referir ao termo
lugar, a compreensao é de o lugar como sendo constituinte do sujeito e de sua

historicidade, ndo como lugar de moradia tdo somente.

1.1 EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO INFORMAL

De acordo com D’Ambrosio (2001), a Educacdo Matematica € um ramo da
Educacédo que tem relacdo com uma diversidade de saberes e praticas do campo da
Matematica, como, as técnicas e modos mais eficientes de se de ensinar a
Matematica, os aspectos da historicidade e da naturalidade dos objetos matematicos,
e a interelagdo dos conhecimentos mateméticos com as diversas areas de

conhecimentos.

A Educacgdo Matematica, que teve origem do pensar do educador matematico
Ubiratan D’Ambrosio, surgiu para a reconstituicio de métodos de ensino
ultrapassados, a partir da admissao do ensino da matematica, embasado no contexto,
na cultura, e nas praticas vividas, experimentadas e construidas. E, por conseguinte,
€ um ramo alicer¢cado nas teorias da aprendizagem, no conhecimento multicultural, na

inter e na transdisciplinaridade.

Moreira e Candau (2008), chamam atencao que, para a compreensao sobre
multiculturalismo faz-se necesséario compreender primeiro o processo intercultural,
gue se da a partir da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais; entender o
processo de elaboracgéo, construcdo e reconstru¢do dessas culturas; e, entender a

intensidade e mobilidade da hibridizac&o cultural, pois as culturas ndo sao puras.

A Educacdo Matemética surgiu como possibilidade dessa flexibilizacdo no

ensino da Matematica, de modo a manter o rigor dos conhecimentos matematicos, e
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ao mesmo tempo considerar a relagdo desses conhecimentos com a vida, com a
histéria e com as competéncias humanas, numa equidade entre o que o homem
deseja, pensa e realiza. Nesse aspecto, D’Ambrosio (2007) enfatiza que “as relagdes
entre individuos de uma mesma cultura (intraculturais) e, sobretudo, as relacdes entre
individuos de culturas distintas (interculturais) representam o potencial criativo da

espécie” (p. 28).

Consequéncia dessas ideias de D’Ambrosio, os conhecimentos matematicos
nao se imunizam desse desenvolvimento gradativo. Atualmente, a matematica pode
ser aceita tanto como na ciéncia formal, como, também, um conjunto de habilidades
praticas necessarias a sobrevivéncia. Ha, portanto, duas formas de conhecimento
matematico, de acordo com D’Ambrosio ao estudar a histéria da matematica, contata
gue: a matematica formal ou académica ensinada e aprendida nas escolas, e a
Matematica informal, praticada por grupos culturais delimitados (sociedades tribais

nacionais, criancas de certa faixa etaria, classes profissionais, etc.).

Trata-se respectivamente, do conhecimento matematico trabalhado na sala
de aula (legitimado) e do conhecimento matematico produzido fora da escola (ndo
legitimado). Vale ressaltar que D’Ambrosio (2007) considera como cultura um conjunto
de mitos, valores, normas de conduta e estilos de conhecimentos compartilhados por
pessoas especiais e temporariamente situadas. E ainda, de acordo com autor, “a
consciéncia e o impulsionador da acdo do homem em direcédo a sua sobrevivéncia e
transcendéncia, ao seu saber fazendo e fazer sabendo”, o que nos leva a refletir sobre

nossos variados meios de praticar a matematica educativa.

Carvalho (1991) informa que “uma tentativa de definigdo bem geral seria que
€ o0 estudo de todos os fatores que influenciam direta ou indiretamente sobre todos os
processos de ensino e aprendizagem em matematica e a atuagao sobre esses fatores”
(CARVALHO, 1991, p. 18). Segundo o referido autor como essa definicdo € muito
ampla, ele destaca dois fios condutores para reduzir o espectro de definicdo. O
primeiro fio condutor deve ser a preocupagdo com O ensino-aprendizagem e o
segundo, € que apesar dos estudos se apoiarem em outras areas de conhecimento a
exemplo da psicologia, antropologia, sociologia, histéria, ndo se deve esquecer o valor

e as especificidades da Matematica.

A Matematica Informal se ramifica na diversidade cultural, na mistura de

saberes diferenciados provenientes da troca de experiéncias, muitas vezes fruto da
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necessidade ou de bagagens culturais anteriores que sao repassadas de uma
geracao para outra. Essa concepcao de valorizacdo e reconhecimento das multiplas
culturas matematicas mostra-se destacada no campo das tendéncias em Educacéo
Matematica; denominada Etnomatematica. Conforme D’Ambrosio (2007), a palavra
Etnomatematica significa a arte ou técnica (tchné = tica) de explicar, entender e atuar

na realidade (matema) em um contexto cultural proprio (etno).

Como define Carlos Rodrigues Brandé&o (2007) na obra o que é Educagéo. “O
ensino formal € o momento em que a educacao se sujeita a pedagogia (a teoria da
educacao) cria situacdes préprias para 0 seu exercicio, produz os seus métodos,
estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados” (p.26). E
nesse momento que 0s conhecimentos natos, ou seja, aqueles adquiridos pelas
experiéncias culturais, sdo admitidos como padréo a ser apreendido, dessa forma,
duas condigbes permeiam esse processo, de um lado, como 0s contextos sdo
evolutivos, do momento em que determinado conhecimento passa a ser uma regra,
perde parte de sua esséncia; por outro lado, como o ensino formal tem um
reconhecimento legal e institucional, esses conhecimentos admitem um peso maior

gue os do cotidiano, e assim, os conhecimentos natos deixam de ser informal.

Assim, admitindo que, a educacao, no seu sentido mais amplo significa o meio
em que os habitos, costumes e valores de uma comunidade séo transferidos para
geracgao seguinte. E esta € utilizada em todo espago de convivéncia, inclusive na vida
dos agricultores, todos os costumes sdo educados a seus sucessores de forma
pratica, e mesmo que ndo se queira praticar por toda a vida, mas, os conhecimentos
ficam entranhados em nossas historias, de modo que, em algum momento nos

sentimos fazer parte deles ou eles fazerem parte de nos.

A esse respeito, Moreira e Candau (2008) chamam atencdo sobre o
“daltonismo cultural, que favorece o carater monocultural da cultura escolar e da
cultura da escola”, [...] que “tende a ndo reconhecer as diferengas étnicas, de género,
de diversas origens regionais e comunitarias ou ndo a colocar em evidéncia na sala
de aula” (p. 27-28). Consequentemente, muitos conhecimentos se mantém na
informalidade, ou sequer sdo percebidos como saberes dentro de suas condi¢des
sociais e culturais, a ndo ser para quem os vive. Por outro lado, a experiéncia com a
Matematica viva a partir das manifestagbes culturais € que da origem a

etnomatematica.
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Assim, seguindo as palavras de Fiorentini (1995, p. 25), “a etnomatematica
inicialmente significava a Matematica ndo académica e ndo sistematizada, isto €, a
Matematica oral, informal, “esponténea” e, as vezes, oculta ou congelada, produzida
e aplicada por grupos culturais especificos”, tendo, mais tarde, a sua compreensao
aumentada pelo seu principal realizador e representante Ubiratan D’Ambrosio, como
mencionado na obra de Fiorentini, “a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de
entender nos diversos contextos culturais”. (D’AMBROSIO, 1991, p. 81 apud
FIORENTINI, 1995, p.25).

A centralizacdo ¢é a Etnomatematica, pois a Tendéncia Socioetnocultural,
tendéncia esta, ressaltada nos ultimos anos, que entra em oposi¢ao a conclusédo dos
resultados dos estudos educacionais efetuados em décadas anteriores, de 1950 e
1960 nos Estados Unidos e 1970 no Brasil, depois do fracasso do Movimento
Modernista em conjunto com as dificuldades associadas a aprendizagem da
Matematica demonstradas por aprendizes das classes menos privilegiadas no ponto
de vista econdmico, assegurando que estes aprendizes ndo possuiam cultura, o que
os impossibilitava de seguir o ensino na escola ou ser bem sucedido em sua formacéao.
Esta concepcao sofre sua desestruturacao por muitos profissionais, que asseguraram
gue as escolas é que ndo sabiam tirar proveito dos conhecimentos prévios dos
aprendizes, suas solu¢cdes do dia a dia nao-formais, como saber matematico,

efetuando preconceitos e rejei¢des.
No contexto da Etnomatematica, os PCNs — Matematica orientam que

[...] do ponto de vista educacional, procura entender o0s
processos de pensamento, os modos de explicar, de entender e
de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do proprio
individuo. A Etnomatematica procura partir da realidade e
chegar & acdo pedagdgica de maneira natural, mediante um
enfoque cognitivo com forte fundamentacéo cultural. (BRASIL,
1997, p.23).

Para tanto, € necessario a aproximacgéo entre 0s conhecimentos matematicos
e 0 universo das culturas a partir do ensino contextualizado. E, nesse aspecto
relacionamos o0s conhecimentos matematicos formais deste estudo ao que propde a

BNCC a respeito a unidade tematica de Grandezas e Medidas, a partir da qual, os
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alunos deverédo ser capazes de resolver situacdes problemas que envolvam calculo
de area, algo que é natural para os agricultores em geral por lidarem com essas
atividades rotineiramente. Desse modo, ao aproximar a matematica escolar do uso
dos conceitos matematicos informais desenvolvidos pelos produtores rurais
fortalecemos a importancia da Etnomatematica, presente no processo de ensino e

aprendizagem, embora que as vezes nem seja percebida.

Se fundamentando ainda em Fiorentini (1995) somos capazes de
complementar que através da Etnomatematica, o compreendimento cultural passa a
ser notado como um saber pratico elaborado histérico culturalmente por meio de
diversas praticas sociais, tendo como ponto de inicio no processo de
ensino/aprendizagem, os problemas da realidade, sendo eles evidenciados e
pesquisados em conjunto por professor e alunos perante uma relacdo com troca de

conhecimentos e experiéncias.

Em conclusao, torna-se essencial fazer uso das palavras mencionadas nos
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs — Matematica.
[...] tanto as propostas curriculares como os inumeros trabalhos
desenvolvidos por grupos de pesquisa ligados a universidades e
a outras instituicbes brasileiras sao ainda bastante
desconhecidos de parte consideravel dos professores que, por
sua vez, ndo tem uma clara visao dos problemas que motivaram
as reformas. O que se observa é que ideias ricas e inovadoras
nao chegam a eles, ou sao incorporadas superficialmente ou

recebem interpretacdes inadequadas, sem provocar mudancas
desejaveis. (BRASIL, 1997, p.23).

Sendo assim, em concordancia com Fiorentini (1995, p.30), seria relevante que
os docentes contivessem conhecimento da diversidade de “concepc¢des, paradigmas
e/ou ideologias para, entdo, criticamente, construir e assumir aquela perspectiva que

melhor atenda as suas expectativas enquanto educador e pesquisador”.

1.2 AGRICULTURA FAMILIAR E EDUCACAO MATEMATICA

Desde o Brasil Colbnia a agricultura tem sido a produgéo de subsisténcia para
0 povo brasileiro, inicialmente, por meio da monocultura da cana-de-acucar,

posteriormente com a producao do café, e mais tarde com cultivo de outros produtos,
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como o milho, a pimenta-do-reino e a mandioca, sendo esta Ultima, a producdo que

origina o objeto deste estudo. E importante salientar que

A agricultura familiar se tornou a categoria consagrada, capaz de
abranger todas estas formas de agricultura, baseadas na associacdo
entre trabalho, familia e produgéo, bem como aquelas fundamentadas
nos lagos comunitarios de natureza étnica (p. 69).

Contudo, “A emergéncia dos agricultores familiares como atores politicos é
recente na historia brasileira e corresponde a um conjunto de mudancas econémicas
e sociais, mas também a disputas politicas, nem sempre muito visiveis” (PICOLOTTO;
MEDEIROS, 2017, p. 344). De tal modo que, esse reconhecimento aconteceu
gradativamente, demorando décadas e passando por processos conturbados em sua
organizacao politica, teve inicio em 1960 ap6s o golpe militar e se estendeu até a
década de 1990, sendo ponto de partida para lutas das oposi¢fes sindicais, para o

trabalho social da Igreja Catdlica, e dos pequenos agricultores.

Segundo Picolotto e Medeiros (2017) “Ao longo da histéria brasileira, a
percepcao sobre os agricultores que produziam seus meios de vida e viviam fora do
circuito da grande lavoura foi predominantemente negativa (p. 344), cuja defesa
sempre esteve inserida nas lutas e nos movimentos dos grupos de esquerda da
politica brasileira, como a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), o Departamento
Nacional de Trabalhadores Rurais (DNTR), o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das

Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR), entre outros. Somente em 1990,

[...] por efeito da eficcia politica dos Gritos da Terra, encabegados por
Contag e CUT, e também por varias mobilizacbes de pequenos
produtores em todo o pais, 0 governo criou o Programa Nacional de
Apoio a Agricultura Familiar (Pronaf). Desde entdo, os agricultores
progressivamente passaram a se identificar como tal, para serem
reconhecidos como publico do novo programa (PICOLOTTO e
MEDEIROS, 2017, p. 352).

A partir de entdo o trabalho do produtor rural passou a ser reconhecido, e com
o reconhecimento da categoria agricultura familiar, houve a necessidade uma atencéao
especial, com a implantacdo de programas de saude, educacao e outros, para esse
publico, e um dos programas foi a Educacdo no Campo, impulsionado pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 2003, quando, a partir

de um convénio entre a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e o
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Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA) surgiu “um novo curso:
era 0 Pedagogia da Terra, cuja finalidade era a formacéo de educadores para atuarem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (MACHADO; CAMPOS; PALUDO, 2008, p.
14).

Essa formacéo docente contempla as condi¢cOes e realidade das criangas do
campo, filhos de agricultores e pauta-se na filosofia da educacéo libertadora freireana,
gue defende o dialogo, a liberdade de expressédo, a autonomia, a participacao coletiva,
a construcdo do ser sujeito do projeto educativo, pois “Nesta corrente o professor é
um coordenador das atividades de seus alunos, atua conjuntamente com 0s mesmaos,
de forma organizada, para transformar a realidade (Idem, p. 29). Bem como, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (2007):

Art.28. Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas; Ill -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (p. 16).

Diante disso, a Educacédo do Campo ficou mais visada em territorio nacional,
ndo somente para as pessoas interioranas que buscam estudar e repassar o
conhecimento da propria terra, como também por pesquisadores que se interessam
nessa area, buscando aprimoramento do conhecimento da vida camponesa. E, além
de beneficiar com educacéo, a educacdo do campo, veio de alguma forma valorizar o

meio rural com a formalidade do aprendizado das praticas adquiridas no dia a dia.

1.3 EDUCACAO DO CAMPO E DA EDUCACAO MATEMATICA

Como ja citado, o educador matematico D’Ambrosio, nasceu para trazer ideias
gue possam corrigir as mazelas matematicas advindas de métodos de ensino
tradicionais, pois no modelo tradicionalista de educacédo escolar, o aluno era ator
passivo dos processos de ensino e apenas recebia a “aprendizagem”, onde a
matematica era centrada no professor, sujeito que detinha todo conhecimento, livre

de falhas e inquestionavel.
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Com o surgimento da Educacdo Matematica, esse padrdo de ensino foi
guebrado, trazendo modificacdes e adaptacdes as necessidades do aluno moderno.
O aluno passa a ser ativo, participando integralmente da construcao da aprendizagem,
protagonista, reflexivo, critico.  Diante disso, o professor ndo serd mais o ser
principal na aprendizagem, mas assumird o importante papel de organizar e fazer o

direcionamento da aprendizagem.

A Educacdo Matematica trata da relacdo entre o conhecimento de mundo,
proprio e cultural, com os conteudos curriculares formais. Isso chama atencédo em
perceber como o0 aluno se comporta, tendo como item importante, estudar e descobrir
a sua multiculturalidade e do espaco onde vive, sendo considerado o estudo do
saber/fazer do cotidiano e da matematica contextualizada, relacionando a

Etnomatematica, termo criado por D’Ambrosio (2011, p.80), que relata:

A matematica contextualizada se mostra como mais um recurso para
solucionar problemas novos que, tendo se originado da outra cultura,
chegam exigindo os instrumentos intelectuais dessa outra cultura. A
etnomatematica do branco serve para esses problemas novos e ndo ha
como ignora-la. A Etnomatemética da comunidade serve, é eficiente e
adequada para muitas outras coisas, proprias aquela cultura, aquele
etno, e ndo ha como substitui-la.

Em meio a inumeros fatores que caracterizam a Educacdo Matematica,
podemos citar a Didatica que € a forma como o educador transmite o conhecimento e
as metodologias de ensino, onde em particular pode-se chamar atengédo para a
Modelagem Matematica, que significa converter problemas das mais diferentes
ciéncias ou atividades humanas a modelos matematicos, sendo utilizado com acribia
0s conteudos matematicos, como a visualizacdo das grandezas, levantamento de
dados estatisticos, a avaliacdo desses dados e por fim, uma solu¢do matematica, de
modo que o professor pesquisador procure atualizar-se em suas praticas de ensino,
buscando aprimorar-se através da pesquisa bibliografica e/ou de campo, isto reflete,
0 ensino da Matematica voltada as praticas do campo, na aula, o professor usar
exemplos do cotidiano referente ao conteddo matematico para atrair atencéo do aluno

e materializar a Matematica.

2. O CAMPO DA PESQUISA E SUAS ABORDAGENS
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Discutir saberes matematicos tradicionais na agricultura familiar, a partir de
conhecimentos formais e informais presentes na producdo da mandioca exige um
entrelagamento de reflexdes sobre conhecimentos informais, e nos conduz a um
estudo tedrico e pratico, que ora abordara elementos epistemoldgicos fundamentados
na cientificidade, e, ora, voltar-se-a para requisitos da educacdo ndo-formal, saindo
do modelo tradicional de ensino e aprendizagem, e adentrando no que Simson [et.al]
(2007) definem como “A educagado nao-formal € toda aquela que € mediada pela
relacdo ensino/aprendizagem; tem forma, mas ndo tem uma legislacao nacional que
a regule e incida sobre ela” (SIMSON [et.al], 2007, p. 16).

Os autores classificam dois subtipos ou ramificagdes da educacéo néo- formal,
um que se desenvolve de forma complementar, como os programas de aceleracéo da
aprendizagem e de alfabetizacdo de adultos, e outro, como alternativa ao ensino
formal, esta alternativa detém-se as experiéncias adquiridas na educagéo tradicional
ou nativa (SIMSON [et.al], 2007), e nesta nos detemos a estudar aspectos
matematicos da cultura da mandioca. E ainda, 0s autores apresentam um terceiro
subtipo, descrito como suplemento a educacédo formal, desenvolvido a partir das

politicas de fomento e investimentos na formacgéo dos sujeitos envolvidos.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa se detém a um publico que, embora ndo pertenca a um grupo de
aprendizagem especifica, mas seus saberes, que surgiram naturalmente de suas
experiéncias, se confundem ou estao implicitos nos conhecimentos desenvolvidos na
escola, por isso, consideramos pertencer ao subtipo de educacéo alternativa, pela
possibilidade de interelacdo entre esses saberes, bem como o registro dos aspectos

a serem identificados.

Nesse aspecto, a pesquisa se caracteriza de campo do tipo descritiva, que
segundo Gil (2008), é a pesquisa que permite a descricdo das caracteristicas de
determinadas popula¢gBes ou fenbmenos, e permite a utilizacdo de questionario e a
observacéo sistematica, 0 que nos permitiu a exploracéo do l6cus escolhido, neste
caso, a producdo da mandioca na Comunidade Sagrada Familia em S&o Miguel do
Guama- Para. Participaram como sujeitos deste estudo trés agricultores natos da
comunidade supracitada, de faixas etarias diferentes com producdes e experiéncias

diferenciadas.
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2.2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Pelas caracteristicas do estudo em questdo, a abordagem metodol6gica
adotada apresenta algumas peculiaridades: a primeira se refere a caracteristica da
pesquisa, pois embora trate de um estudo com fundamentos da educacéo formal,
admite influéncia de conhecimentos matematicos originados da informalidade, eis a
razao para que a pesquisa seja definida como uma pesquisa social de abordagem

gualitativa.

Segundo Minayo (1994), a “Pesquisa qualitativa responde a questbes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificada” (p. 21). De acordo com a autora, esse tipo de pesquisa
comeca com a fase exploratéria, que consiste na construcdo do projeto de
investigacdo com apoio de referenciais bibliograficos, posteriormente, ocorre o
trabalho de campo, que consiste no levantamento de informacgdes, que para nos, é
familiar e acessivel, por fazermos parte do ambiente a ser investigado, e finalmente,
o tratamento do material adquirido na investigacdo, que sao as interpretacoes dos

achados com apoio no aporte tedrico.

2.3 MATERIAIS E METODOS

Para o levantamento das informacdes, foram utilizados como instrumento
investigativo entrevistas e observacdes in locus, pela flexibilidade e variedade de

informacgdes que estas nos permitiram.

Segundo Gil (2008) a entrevista € uma forma de interacdo social. E, o autor
também destaca que pela observacao os fatos sao percebidos de forma direta, sem
intermediacao, pelas quais adquirimos as informacdes sobre o objeto investigado, no
caso, a relacdo dos conhecimentos matematicos formais inseridos na cultura da
mandioca. A primeira ocorreu a partir de uma ac¢do mais sistematica e formal, ja a

segunda, pode acontecer naturalmente, seguindo o contexto e as acdes cotidianas.

Com relacdo ao fendmeno investigado que tem como foco a identificacdo, nos
apropriamos da abordagem empirico-analitica por considerar os elementos
investigativos que consideram a relacdo de causa e efeito a respeito do assunto

abordado, o que nos auxiliou a suprir 0 estudo na condicdo de fazer uso de hipoteses,
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ja que a mesma confirma ou rejeita, 0 que nos permitiu analisar a partir do corpus da
pesquisa de campo com base na sua perspectiva de matematica formal, neste caso,
o documento a ser analisado é o registro das informacdes adquiridas nas entrevistas
com os produtores rurais da Comunidade Sagrada Familia, com a intencédo de se
perceber o entrelacamento da matematica formal e informal nas atividades

desenvolvidas por eles.

A abordagem que norteou esse estudo foi a de carater qualitativo. Nesse ponto
de vista pode-se dizer que, na pesquisa qualitativa “[...] deve-se elaborar os
instrumentos de coleta de dados com todo rigor cientifico e de forma a facilitar a
analise e o tratamento das informagdes” (VIANNA, 2001, P.162). E ainda esse tipo de
pesquisa favorece um olhar fenomenolégico da situacdo pesquisada, a considerar o

contexto e a realidade dos envolvidos.

Depois da coleta dos relatos dos trés participantes, percebemos que o
conhecimento de cada um € bastante elevado associado ao grau de estudo deles.
Suas experiéncias na pratica como produtores rurais, trazem um saber significativo
para a nossa pesquisa, nos deixando claro que, a auséncia de conhecimento formal
ou académico n&o diminui o valor do conhecimento matematico, ao contrario, a forma
com que se manifesta o conhecimento matemético seja na escola ou na agricultura

tem o seu valor proprio e seu significado de acordo com a experiéncia.

As entrevistas aconteceram coletivamente e para ficarem mais descontraidas
e fluirem de forma agradavel, foram realizadas a partir de uma conversa informal com
0s agricultores em dois momentos. No primeiro, nos reportamos aos conhecimentos
da escola, de modo a fazer-lhes recordar saberes da escola na producdo de
mandioca. E, no segundo momento nos reportamos aos conhecimentos especificos
da roca que tem relacdo com os conhecimentos escolares. Embora tenhamos em
nossas raizes o contato direto com a cultura do campo, e muito do que ouvimos faca
parte de nossa histéria, ouvir as informac6es dos agricultores nos mostrou o quanto

deixamos de conhecer quando vivemos e nao refletimos esse viver.

3. ASPECTOS MATEMATICOS FORMAIS E A CULTURA DA MANDIOCA

Nesta secdo nos detemos a relatar informacdes adquiridas no decorrer da

pesquisa que se desenvolveu no periodo de dois meses (agosto e setembro de 2021),
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a considerar a validade dos instrumentos utilizados. Esta pesquisa contou com a
colaboracdo de trés produtores da farinha de mandioca, que trabalham como
autonomos em suas lavouras e casas de farinha, estes foram selecionados pelo
tempo de servico, por morarem na mesma comunidade e pela disponibilidade de
participar da pesquisa, pois sdo considerados experientes naquilo que fazem. Essa
experiéncia faz com eles lidem com célculos e outras dimensbes matematicas
presentes nessa pratica tdo facilmente como se o nivel de escolaridade fosse alto.
Todos pararam de estudar ainda no ensino fundamental e comecaram a trabalhar

muito jovens devido as condi¢Bes financeiras para assim adquirir o proprio sustento.

3.1 RESULTADOS A PARTIR DAS ENTREVISTAS

No momento da entrevista, um dos agricultores que tem 47 anos, trabalha como
produtor rural ha 40 anos e cursou até a 3° série do antigo ensino primario ou Ensino

Fundamental, nos trouxe informacgdes bastantes satisfatérias, assim como os demais.

Quando perguntamos, quais os conhecimentos da producéo da mandioca que
ele relacionava com a matematica, ele respondia: “quase todos, porque desde o
preparo da terra para fazer a plantacdo, a matematica ta presente”, e quando pedi

para exemplificar ele disse:

“por exemplo, na plantacdo, eu devo cubar a terra para saber quantos
pés de mandioca cabe em cada tarefa, feito isso, sabemos que a
gquantidade em uma tarefa é de 3 mil pés. E na cubagem, a terra é
cubada em tarefas, onde uma tarefa € igual a 25 bracas quadradas, e
uma braca é igual a 2, 20 metros” Ele ainda complementou, “porque
na escola o conhecimento matematico que a gente usa para medir é
metro, e aqui na roca € chamado de tarefa, para medir a terra”.

A patrtir do didlogo acima notamos que a realidade percebida pelo produtor de
mandioca é a realidade natural, ou seja, a forma como mede o terreno utilizando ideias
matematicas sdo formas de pensamentos que estdo presentes em toda vivéncia
humana. Logo, toda espécie humana apresenta “[...Jideias de comparar, classificar,
quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir, e de algum modo, avaliar, aparecem
como caracteristicas” (D’ AMBROSIO, 2007, p.31).

O segundo entrevistado tem 41 anos, trabalha como agricultor ha 30 anos e

parou de estudar na 6° série, quando perguntamos se ele percebia algum
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conhecimento mateméatico da escola nas préticas de agricultor ele dizia que sim, pedi

um exemplo, e ele disse:

Por exemplo, fazer contas de mais, menos, de vezes, de dividir para
calcular os custos que tenho para cultivar uma tarefa de roga, se nao
souber fazer essas contas, ndo vou saber se tenho prejuizo ou lucro,
outra coisa €, ter conhecimento do que & metro para medir o terreno,
de quilo para pesar a farinha ja feita, que aqui falamos um saco de
farinha que é igual a 60 kg.

A aplicagdo do conhecimento Matematico na pratica dos agricultores se da de
uma forma muito precisa e coloquial, quando o produtor fala em ter a precisdo do
conhecimento mateméatico para fazer contas de mais, menos, de vezes e dividir, 0
mesmo se refere as quatro operacdes sistematizadas adicdo, subtracdo, multiplicacao
e divisdo, a qual se tem base tedrica na escola. Por essas préaticas percebemos que
“O comportamento se baseia em conhecimentos e ao mesmo tempo produz novo
conhecimento” (D’AMBROSIO, 2007, p. 27)

O mesmo participante ao responder a pergunta sobre as suas experiéncias com
a agricultura pode contribuir para a aprendizagem matematica. Colocou que sim, pois
aprendeu muita coisa na pratica como agricultor que ndo foi ensinado na escola,
muitos conhecimentos adquiriu, fazendo, com ensinamentos dos seus antecedentes,
mas a maioria pondo a “mdo na massa”, alguns conhecimentos como: cultivando uma
tarefa de roga, produzira em média trinta e cinco sacas (60kg) de farinha em, ou saber
gue quatro caixas de mandioca raspada de 40 kg produzira um saco de farinha
aproximadamente, ainda complementava dizendo que, iSso sao conhecimentos
matematicos praticos que a gente ndo vé na escola, mas é fundamental ter a teoria

para fazer essa relacdo da teoria com a pratica.

Como o proprio agricultor enfatizou, a inter-relagdo dos conhecimentos praticos
com tedricos sdo bens comuns, essa troca de saberes se encaixa tanto da cultura
para a escola, quanto da escola para a cultura, mostrando comprovacoes de que a
pratica, mais especificamente, a pratica dos agricultores, contribui para a
aprendizagem matematica, com formas contextualizadas voltadas a Educacao
matematica no campo. D’AMBROSIO (2007) ressalta que, cada grupo tem formas de
lidar com o ambiente a qual estdo inseridos, criando estratégias de sobrevivéncia a

partir da interacdo com o mundo.
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O terceiro participante tem 37 anos, trabalha na agricultura desde os 10 anos e
estudou até a 8° série, quando indagamos se ele considera a Matematica importante

para a vida na agricultura, ele relatou dizendo:

“Sim, pois sem nocdes da matematica ndo tem como ter vida no
campo, é utilizada na plantacdo, pois usamos uma distancia padrao
entre uma cova e outra que é de um metro, para colher, pois na
colheita da mandioca, seguida da producéo da farinha, tem todo um
custo empregado. Sendo assim, reconhecemos que a matematica é
fundamental na vida do agricultor, principalmente para fazer célculos
de despesas, quantias significativas detalhadas em cada setor da
produgéo, por exemplo, quanto tempo dura uma fornada pra torrar ou
em média quantos quilos ou latas (15 kg) de farinha é torrada em uma
fornada. Tudo é matematica’.

As relacdes matematicas citadas pelo terceiro produtor sdo fundamentadas no
conhecimento que obteve durante o periodo que esteve na escola com o que pratica

atualmente no seu dia a dia. Segundo Heller 1992, p.17

O homem patrticipa na vida cotidiana com todos os aspectos de
sua individualidade, de sua personalidade. Nela, colocam-se em
funcionamento, todos os sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos,
paixoes, ideais, ideologia.

Toda a personalidade e individualidade produzida no cotidiano possibilita ao
homem, até certo ponto, determinada subjetividade, ou seja, o homem passa a
construir conhecimento também na necessidade social. De certo modo passando a
manipular o meio a partir de suas necessidades, e esta, o impulsiona ser criativo no

gue produz, e nesse processo produtivo a Matemética € construida e experimentada.

Na agricultura, o produtor rural realiza suas tarefas nas suas lavouras
diariamente, seguindo os mesmos passos, mas podendo variar de produtor para
produtor os métodos que utilizam. Estes usufruem de ferramentas que podem auxiliar
na execucao das suas atividades e torna o trabalho mais pratico, além disso, eles
utilizam conhecimentos matematicos mesmo sem perceber o uso desses. Segundo

um dos nossos entrevistados:

Para cada habilidade desenvolvida na roga, utilizamos uma
ferramenta diferente, como por exemplo, a braca (uma vara de
madeira com cumprimento de 2,20 metros) que serve para medir
o terreno. As outras ferramentas como tercado, enxada,
machado entre outras, sdo de muita necessidade também,
porém, ndo sdo de precisdo Unica como a braca, que serve
apenas para medir a terra.
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A braca € uma medida utilizada pelos agricultores, correspondente ao
comprimento de dois bracos para os antigos, e atualmente é uma estaca de
aproximadamente 2,2m. Essa medida é antiga, porém, muito utilizada no meio rural,
€ usada para calcular principalmente, na atividade dos produtores rurais, que usam
com muita frequéncia unidades de medidas para a manutencdo do trabalho com a
terra, dentre as quais se destacam a medida de tarefas e todas as suas submetidas.

Sobre esse sistema de medidas, podemos observar no exemplo a seguir:

Tabela 01: Relagao entre bracas e metros

CORRESPONDENCIA ENTRE OS SABERES

SABER INFORMAL SABER FORMAL
1 braca 2,20m

1 braca? 4,84 m?2

1 tarefa = 625 bracas? 3025 m2

Se um agricultor quiser cubar (calcular) a | Para transformarmos o valor de uma tarefa
area da terra em tarefas basta fazer a | em metros basta fazermos:

multiplicac&o entre o 'cgmprlmento VeZeS @ | 4 tarefa = GT bracas x 3025 m

largura em bracas e dividir por 625. 25

Atarefa = ;—"5 bragas

Fonte: Informacdes dos agricultores

As informacdes da tabela evidenciam a relacdo direta entre os conhecimentos
natos dos agricultores e os conhecimentos matematicos formais, bem como a
correspondéncia eles. Dessa forma, fica a compreensédo que, embora a escola nédo
tenha ensinado aos agricultores alguns conhecimentos matematicos que eles utilizam
na agricultura de maneira informal, mas os conhecimentos formais adquiridos na

escola séo Uteis e necessarios para eles em suas atividades.

3.2 RESULTADOS A PARTIR DAS OBSERVACOES

De acordo com o conhecimento prévio da funcdo dessa classe trabalhadora e
das informacdes obtidas através da captacéo de 4udios e imagens registradas durante
a entrevista, bem como em didlogos nos contatos obtidos durante o periodo de

observacdes, iremos explanar neste capitulo de forma mais densa, 0 processo e as
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ferramentas utilizadas pelos agricultores e também identificar conhecimentos da

matematica formal que fazem parte dos procedimentos analisados.

3.2.1 Demarcacao e preparo do terreno para o plantio da mandioca

O cultivo da mandioca em si, trds um contexto historico muito longo e
importante para os brasileiros inclusive no Pard, pois aqui centra-se a maior area de
mandioca plantada no Brasil com 20,97%, sendo a regido norte a lider na producéo
de mandioca com 36,1% da safra nacional (EMBRAPA). Quando falamos em
mandioca, nos vem em mente, que esta era e ainda € a pratica utilizada pelos
primeiros habitantes nativos, onde passaram essa cultura para 0s Nn0sSsos ancestrais
e até hoje se pratica, ndo da mesma forma, pois passou por evolucdes no decorrer da
historia.

Durante o processo investigativo, percebemos toda a importancia de fazer esse
estudo sobre este assunto, pois vem nos mostrar os resultados observados com um
olhar cultural, trazendo teorias que tratam sobre os saberes culturais, cujo os saberes
estdo relacionados a cultura, pois conforme Geertz (1973), essas culturas sao
transmitidas historicamente e a partir de significados e simbolos, que transitam pelos

saberes e praticas.

Nesta pesquisa tratamos das informacdes em busca de dados referentes a uma
tarefa de lavoura, mostrando resultados com base no conhecimento prévio e no
decorrer do processo investigatorio da pesquisa. O primeiro passo da experiéncia é o
preparo da terra para o plantio, este consiste em fornecer condi¢cdes favoraveis ao
plantio, brotacdo de manivas-semente, crescimento das raizes e tratos culturais no
mandiocal. Em vista as condi¢cdes do terreno, o preparo podera ser feito de duas

formas, manual e mecanicamente.

O preparo manual normalmente € usado em pequenas areas, faz-se o
desmatamento seguido de queimadas como ainda é feita em algumas regiées com a
mata mais alta, esse processo requer cuidados para nao atingir outras areas que nao
serdo usadas para plantio. Diante disso, serdo necessarias apenas algumas
atividades, como capinas, coivaras e o0 coveamento para a plantacdo das manivas-

semente.
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J& o preparo da terra com auxilio de maquinas, torna-se mais simples, faz-se
uma aracao de 40 cm, em seguida faz a catacdo de raizes e coivaras e basicamente
a terra ja esta preparada para o plantio. Também de inicio, é feito a demarcacéo do
terreno, que é medida em tarefas. Uma tarefa equivale a 25 bracas quadradas, e para

calcular uma tarefa devemos saber a medida de uma braga.

Para calcular a medida de uma tarefa, faz-se bracalmente, com o auxilio da
braca (uma vara de madeira com a espessura variando de 3 a5 cm, com cumprimento
de 2,20 metros) esta € a forma mais utilizada pelos pequenos agricultores para
medicdes de terreno para plantio, tendo em vista que essa técnica requer apenas uma

pessoa para medir.
Observemos o exemplo a seguir:

llustracéo 01: Representacdo da medida de uma tarefa

25 bragas

Area
do
Plantio

sedelq Gz

Fonte: Producéo da Autora/2021

E na educacéo formal, a forma de calcular a &rea de uma tarefa de 25 bracas
(2,20 m por braga) cada lado ou “acéros” (como designado na agricultura), é
transformando a braga em metros primeiramente, onde fica: 55 m de largura por 55 m
de cumprimento. Utilizando a formula da area do quadrado (base x altura) o calculo
dessa area é de 3.025 m?, sé para esclarecer, esse € o método utilizado na
matematica formal, os chefes de familia ndo usam a férmula para calcular, eles

multiplicam os lados para totalizar a area.

Formula da area: A=b xhouA=12
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Aplicando fica: A =55 x 55
A =3.025 m?

Para informar sobre a precisdo e o processo de medicdo do terreno nos

explicou o primeiro agricultor entrevistado:

A medida da area para fazer a plantagdo de mandioca serve
para ter o controle, ndo podemos sair plantando mandioca sem
ao menos calcular a quantidade de pés numa tarefa. E para
calcular a medida, pego uma braca e marco o inicio de onde
comeca e onde termina cada tarefa, se for o caso de der mais
de uma tarefa, ndo tem problema, calculo da mesma forma. A
medicdo serve para calcular o lucro e despesas daquela
plantacéo para obter os resultados.

Nesse procedimento de medicdo, os agricultores medem a area com o auxilio
da braca demarcando em volta do terreno, embora ndo saibam, esses produtores
utilizam um conhecimento mateméatico que é recorrente na matematica escolar que é
0 calculo da area pertencente ao contudo de geometria plana. De modo formal,
dizemos que a area de um quadrado ou de um retangulo é base vezes altura,

conforme as formas ja citadas acima

a=1I2 a=b.h

Com isso vemos que o procedimento feito pelos produtores e o procedimento
feito pelo método formal € o mesmo, a diferenca € que os produtores fazem de forma

pratica ndo conhecendo a parte tedrica.

3.2.2 Plantagéao, cultivo e colheita da mandioca

Para a plantacdo é preciso separar as manivas-semente, que sao aquelas
maniveiras mais saudaveis retiradas de uma outra plantagéo que ja foi feita a colheita,
essas maniveiras sao cortadas em pedacos de aproximadamente 15 cm cada, no

momento da plantacao faz-se pequenas covas deixando uma pequena quantidade de
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areia para cobrir a manivas-semente. O periodo de brotacdo das mudas € de 8 a 10

dias.

Na regido de Sdo Miguel do Guam4, os agricultores fazem dois tipos de rocas
anuais, uma delas é feita no periodo de chuva, mais especificamente plantada no més
de janeiro, e por isso recebe o nome de “janeiro”, j& a que é plantada no periodo mais
seco, recebe o0 nome de “verao”. Vale ressaltar que para a brotacdo das sementes s6

acontece se houver chuva, em alguns casos, se com excesso nao brota.

3.2.3 Total de covas em uma tarefa

O coveamento é feito de forma bracal com auxilio de enxadas deixando uma
distancia de aproximadamente 1 metro entre uma cova e outra. Mediante a fala de um
dos agricultores entrevistados, essa distancia é feita para melhor desenvolvimento do

pé de mandioca. Observe a seguinte imagem:

llustracdo 02: Representacéo aproximada da distancia entre uma cova e outra na tarefa.

Fonte: Producéo da Autora/2021

Essa ilustracdo nos da bagagem para relatar sobre a indagacéo que faziamos
sobre a quantidade de maniveiras que suprem o terreno cubado em uma tarefa.

Segundo o relato do terceiro agricultor:

A quantidade de covas em uma tarefa, € a mesma quantidade
de metro quadrado. Porque a cada metro de terra fazemos uma
cova. A melhor forma de calcular a quantidade de covas sem
contar de uma a uma, € fazendo o célculo de quantos metros é
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uma tarefa. Em média, tirando a margem de erro, fazemos em
torno de 3.000 covas por tarefa, porque as vezes a distancia que
usamos é de 1 metro ou 80 cm, mas quando se calcula direitinho
€ igual a 3.025 pés de manivas (AGRICULTOR 3).

llustracdo 03: Representacdo da area plantada com os distanciamentos e

guantidades de covas.

55 plantas
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Fonte: producdo do Autor/2021

Na ilustracdo, cada linha equivale a uma carreira de plantas e cada encontro
de linhas com colunas é uma planta de mandioca, isso quer dizer que o
distanciamento € uniforme entre os pés, equivalente a 1 metro. Ainda nesta ilustragao,
vimos quantas plantas h4 em uma carreira e quantas ha em uma coluna, ou seja,

horizontal e verticalmente.
Calculo do numero de covas nas carreiras
1 metro = 1 cova
5 bragas = 11 metros = 11 covas
25 bracas = 55 metros = 55 covas

A partir da disposicéo das covas nas carreiras, levemos em consideracao a
guantidade de covas por carreira e a quantidade de carreiras. Para descobrir o
guantitativo de plantas de mandioca, podemos fazer de dois modos, o primeiro é o
uso da multiplicacéo direta das carreiras verticais com as carreiras horizontais, ou
somando carreira em carreira utilizando adi¢des sucessivas através do agrupamento
repetido. “O agrupamento repetido € adequado para a multiplicacédo e divisao”
(NUNES; CARRAHER; SCHLIEMANN, 2011, p 82). Exemplo.
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Calculo do numero de covas em uma tarefa
Adicao
55+55+55+55+55 = 275} 55x5
275+275+275+275+275+275+275+275 = 2200} (55x5) X 8
275+55+55+55+55+55 = 275+275 = 550
275+2200+550 = 3025 plantas
Multiplicacéo
Plantas nas carreiras verticais 55 x 55 Plantas nas carreiras horizontais
Total da multiplicacdo = 3025 plantas.

Embora o problema pudesse ser resolvido de forma mais rapida, com o uso do
algoritmo da multiplicacéo, alguns agricultores utilizam o método de agrupamentos de
adicbes que levam ao mesmo resultado, por exemplo, contam a dedo a quantidade

na primeira carreira e somam essa quantidade a cada carreira.

3.2.4 Quantidade de farinha de mandioca em uma tarefa

Se levarmos em consideracgéo que a tarefa seja boa e produza bem, onde cada
pé de maniva produza 4 kg, basta multiplicar por 4 a quantidade de plantas em uma

tarefa (1pé x 4 kg de mandioca).
Fazendo o célculo por adi¢ao multiplicacao

3025+3025+3025+3025 = 12100 3025x4 = 12100

Com isso obtivemos o total de quilos de mandioca por tarefa que € de 12100

quilos.

Ainda aproveitando as informacdes do agricultor 3, vamos calcular a quantia

de farinha (kg) por tarefa.

Para fazer o célculo podemos fazer por agrupamento ou logo a divisdo, neste

caso, optamos pela divisdo mais rapida, observe:
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Total de quilos => 12100

Valor de quebra=>5

Operacao utilizada => / (diviséo)
12100 /5 = 2420

Manualmente fariamos

121005
21 2420
10
0

Obs.: Se caso quiséssemos calcular por agrupamentos, dividiriamos esse total
(12100) em 5 parcelas de 2 mil inicialmente e o resto dividiriamos em parcelas com
valores iguais até zerar o resto, e no final multiplicariamos os resultados dos
agrupamentos por 5 e assim encontrariamos o valor. Sdo calculos simples utilizados
na escola e que cotidianamente também séo utilizados pelos agricultores, seja para

administrar a producéo, seja para a comercializacao.

3.2.5 Quantidade da farinha de mandioca em uma tarefa e lucro obtido

O cultivo de uma tarefa de roga requer cuidados, para quando chegar o tempo
da colheita a mandioca der a quantidade esperada do produto que ird ser produzida
dela, a farinha de mandioca. Esses cuidados podem gerar custos calculaveis, como a
capinas e/ou rocagens, adubacéo, entre outros. Tudo isso tras beneficios a plantacao,

fazendo com que a quantidade aumente, assim gerando mais lucro ao produtor.

No tempo da colheita, as raizes passam por todo um processo para virar a
farinha de mandioca. De inicio, o agricultor faz todo um orcamento manual para
observar os gastos que ira fazer. Na casa de farinha (local de fabrica da farinha), o
agricultor chefe precisara de algumas ajudas para dar andamento a producdo de
farinha, essas ajudas sdo compostas por pessoas diaristas, como: os arrancadores,
gue sao pessoas que desenterram a mandioca para trazer até a casa de farinha; as

raspadeiras, aquelas que fazem a limpeza, descascando uma por uma; o prenseiro,
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aquele que fica na prensa! e os forneiros, aqueles que torram a massa depois de toda

processada para tornar-se farinha.

O processo de producdo se da em etapas, e 0 agricultor usa estratégias para
facilitar o desenvolvimento de calculos grandes, a exemplo, para calcular a quantidade
de mandioca em uma tarefa, o produtor faz a utilizacdo da caixa de frutas que em
média pesa 20 kg, que serve como unidade de medida. Esse método é utilizado na
arrancacgao e na raspacao para que o produtor chefe possa pagar seus trabalhadores

de acordo com a quantidade produzida por cada um.

Os diaristas sédo pagados de acordo com o preco da farinha, pois
se a farinha sobe de preco, o valor da diaria aumenta, se baixa
de preco o valor da diaria cai também. Por exemplo, o preco
atual do saco de farinha (60kg) € de 200 reais, 0 preco da caixa
raspada é de 3 reais, o valor da diaria do prenseiro é de 50 reais
e do forneiro é de 60 reais.

Os pequenos produtores que desejam ter a quantia exata das despesas e
assim calcular seu lucro da producéo, fazem esses calculos em medidas, por exemplo,
para medir a mandioca quando € levada da roca, os arrancadores medem em caixas
de plastico (ver figura 01) a mandioca que eles arrancam no dia, e a partir da
multiplicacdo dessas caixas calculam a quantidade de mandioca coletada, e quando
€ descascada fazem o mesmo procedimento, s6 destacando que a quantidade das
raizes com casca ndo € a mesma delas ainda com a casca. A partir da diferenca entre
a mandioca com casca e a mandioca descascada os agricultores podem calcular seus

lucros ou prejuizos na colheita.

Figura 01: Representacao de caixa plastica como unidade de medida

1 Artificio de madeira utilizado para fazer a prensagem da massa cevada ou ralada.
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Fonte: www.mfrural.com.br

Essa caixa comporta em média 40 kg, no entanto, essa medida depende da
condicao da mandioca, pois, os residuos desprezados no momento da descasca séo
subtraidos da quantidade anterior e isso causa dispersdo no calculo realizado

anteriormente, como mostram as figuras seguintes.

Representacédo da diferenca entre a caixa de mandioca com casca e a caixa

de mandiocas ja descascadas

Figura 02: Mandioca in natura Figura 03: Mandioca manipulada

e,

Fonte: Arquivos do Autor/2021

Vale ressaltar que, uma tarefa de roca pode ser feita em apenas uma semana
em uma casa de farinha manual, dependendo da producé&o semanal de cada casa de

farinha e de como se da o manejo. Aquelas que tém o auxilio de alguns aparelhos


http://www.mfrural.com.br/
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micro industriais como o catitu?, a prensa, a masseira® e a trituradora, produzem mais
farinha em menos tempo, esses aparelhos servem para facilitar e agilizar no manejo

da producéo.

Durante o processo da pesquisa escolhemos os trés colaboradores com casas
de farinha distintas, e certamente a quantidade da producéo se difere. O primeiro que
tem sua casa de farinha com trés dos aparelhos citados acima, produz cerca de 25
sacas de farinha semanalmente, ja o segundo trabalha por quinzena e produzem
aproximadamente 12 sacas com o auxilio de dois desses aparelhos, ja o terceiro
produz mais com a ajuda de mais, utilizando todos os aparelhos citados, dois fornos
grandes e diaristas ajudantes, semanalmente, produzem em torno de 40 sacas de

farinha.

Esses produtores trabalham com maiores quantidades de produgéo de farinha
da comunidade, obviamente tém muitos custos, pois o trabalho redobra e as despesas
aumentam, portanto, nunca devem trabalhar as cegas de calculos. Na producéo
diaria, o total de farinha pronta, na realidade do agricultor 3, é de 8 sacas equivalente
a 40 caixas raspadas, é claro que essa ndo € a quantidade diaria do total que as
raspadeiras fazem, é apenas a base que temos para saber que 5 caixas produzem 1

saco de farinha, como mostra a figura a seguir:

Fig. 04 e 05: Quantidade de caixa pra fazer um saco (60kg) de farinha

= 60 kg de farinha
Fonte: Arquivos da pesquisadora/2021

Nesta énfase, percebemos que esse método € utilizado na Matematica formal,

a partir da funcéo, porém, de forma aplicada, que é a utilizacdo das unidades de

2 Nome dado a ferramenta que tritura a mandioca, tendo esta, uma bola coberta de serras de ferro ou aco com
dentes afiados comparados os do animal caititu.

3 Caixa com pequenas vértices de ferro ou aco em seu interior que esmigalham a massa depois de prensada.
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medidas (convenc¢des usadas para descrever dimensdes), como exemplo, na escola
as unidades de medidas mais utilizadas séo: o miligrama, a grama, o quilo, o mililitro,
0 centimetro entre outros. Esses também sdo aplicados de forma pratica na
agricultura, todavia, muitas das vezes transformados em unidades maiores e recebem
outro nome, por exemplo, no caso da braga, que € o conjunto de metros, onde o metro

€ a juncéao de centimetros que € um conjunto de milimetros.

Esse método iguala-se com o da medi¢cdo em tarefas e cubagem de terra,
diferencia-se somente a unidade de medida, pois na medicdo da terra usa-se a braca

e para ver a quantia estimada de mandioca para certo resultado, usa-se a caixa.

As unidades de medidas na agricultura sdo itens fundamentais para o
desempenho das atividades e calculos de proporgdes, essas sdo diferenciadas
daquelas que conhecemos na realidade universal, porém, a importancia delas é

indispensavel para o agricultor.

Quando indagavamos sobre a quantia de farinha produzida por uma tarefa de

mandioca, um de nossos entrevistados relatava:

Vai depender de quantos quilos ou caixas como a gente usa para
medir, vai dar de mandioca colhida. Considerando que ha perda
da mandioca para farinha & de 5 vezes menos, nesse caso séo
5 quilos para dar 1 quilo de farinha.

Em média, cada pé produz de 4 a 5 kg de mandioca quando da
bem e quando da ruim a média é de 1,5 a 2 kg de mandioca no
pé. (AGRICULTOR 3)

Para calcular a quantidade de quilos por tarefas, devemos ter em maos a
guantia de covas por tarefa. Com o calculo realizado anteriormente, relembramos que
o total é de 3025 plantas de mandioca por tarefa. Tendo esse total e as informacdes

obtidas pelo agricultor 3, podemos calcular a quantidade de farinha por tarefa.

3.2.6 Embalagem da farinha produzida em uma tarefa de roca

Mediante a quantidade total dos quilos produzidos, indagamos a respeito da
embalagem para venda, quantos sacos de farinha sado produzidos em uma tarefa. Os
produtores responderam unanimemente que, a quantia de sacas dependia de quantos
guilos quer embalar, pois embora algumas casas de farinha da regido da Comunidade

Sagrada Familia embalam em sacas de 30 kg, a maioria embala em sacas de 60 kg.
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Com essa bagagem de dados, faremos o calculo dessa medicao. Sabendo que
em uma tarefa € produzida 2420 kg de farinha, basta fazer a divisdo desta quantia
pelo valor de quilos a ser embalado, nesse caso em 60 kg, para chegarmos ao

resultado em sacas. Veja a ilustracao da resolucao pelo algoritmo da diviséo.

2420| 60

200 40,3...
-20-

Portanto, aproximadamente, o resultado de farinha embalada em sacas de 60

kg produzida por tarefa, € de 40 sacas.

SO lembrando que esta resolucdo é feita com base na teoria ensinada na
escola, com base no contetudo de mdltiplos e divisores de um numero. Pois explica
passo a passo de como encontrar o resultado da divisdo de um nimero grande, ou
seja, com varios algarismos. Ja os agricultores, como ja possuem a base da
experiéncia, ja sabem a média da producdo, usam uma técnica que acham mais
simples, que adquiriram com as praticas, que é analisar a quantidade de caixas como

unidade de medida para fazer um saco (60kg) de farinha. Exemplo:

Cinco caixas de aproximadamente 40 kg de mandioca cada, equivale a 1 saco
(60kg) de farinha, fazendo a multiplicacdo desses valores temos que, 5 x 40 = 200,
onde esse valor € a quantia de mandiocas ja raspadas, temos que é preciso 200 kg
de mandioca pra fazer 60 kg de farinha. Novamente fazemos a multiplicacdo desses
valores, onde 200 x 60 é igual a 12.000 kg farinha, em seguida faz-se a divisdo desta
guantia por 5 que € o valor de quebra da mandioca pra farinha, ai temos 12000 /5 =
2400, e por ultimo, tendo o total em farinha esse valor é dividido por 60, que é a medida

em kg a ser embalada a farinha, esta conta resulta em aproximadamente 40 sacas.

Diante das duas formas de observar a quantidade de sacas de 60 kg farinha,
percebe-se a semelhanca nos resultados. Na primeira forma, é utilizado o
conhecimento formal, onde aplicamos o algoritmo da divisdo, onde o resultado € 40,
33... sacas, ja na segunda forma é utilizado os conhecimentos que o agricultor tras
através da sua experiéncia com a pratica, que é calcular uma quantidade de caixas
(que serve como unidade de medida) para fazer 1 saco de farinha, que resultou em

40 sacas. Como citado anteriormente, ha margens de erros nos dados da produgéo
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da mandioca, desde o coveamento até o momento da produc¢do, portanto ha também

nos resultados.

3.2.7 Valor obtido na venda da farinha de mandioca produzida por uma tarefa

Para resolver este problema, o agricultor 2 nos fez o seguinte depoimento:

A gquantia que a gente apura na venda da farinha, depende muito
da época do ano, tem tempo que a farinha t4 em alta, que quer
dizer que os produtores estéo produzindo menos e o prec¢o sobe,
variando de 200 a 250 reais a saca. E também tem o tempo que
ta em queda, o prec¢o desce pra 90 ou 100 reais a saca, € quando
acontece o “alagamento” de farinha, ou seja, quando as rocas
dos agricultores tdo boas e assim produzem em maiores
gquantidades.

Para calcular essa quantia vamos utilizar os dados dos tépicos anteriores, para
obter com exatiddo o valor da venda em reais da farinha de mandioca. Para isso,
vamos fazer uso do contetdo matemético: regra de trés simples. Que é um contetdo
gue auxilia bastante o agricultor, com continhas de cabeca, mas que muitas vezes néo

se percebe, vejamos:

Saca de farinha valor da farinha
1 200
40 X
X =40x 200
X = 8000 reais

Se uma saca é 200, e se eu fizer 3 sacas, é sO
fazer 3 vezes 200 que é igual a 600 reais. Em uma
tarefa fazemos em torno de 40 sacas, ai basta
fazer 40 vezes 200 que é igual a 8000 reais.
(AGRICULTOR 3, 2021)

Nesta resolucdo utilizamos a quantia de 40 sacas, que é a quantidade de
farinha em uma tarefa e obtivemos o resultado de 8.000 reais. Para esta mesma

solucdo poderiamos fazer uso do algoritmo da multiplicacdo diretamente, apenas
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multiplicariamos a quantidade de sacas de farinha feita em uma tarefa, pelo valor da

saca de farinha, observe:

R$ 200,00
X 40

000
800 +

R$ 8.000,00 reais

Mediante a esse resultado, observamos o conteido matematico muito utilizado
no ensino fundamental, por coincidéncia, 0 grau que 0S no0sSsS0s agricultores
entrevistados cursaram incompletamente. Em ambas as maneiras, séo utilizadas o
algoritmo da multiplicacdo, conhecimento da matematica formal que esta relacionada

a prética dos agricultores.

Além destes conteudos matematicos apresentados nesta pesquisa, poderiam
ser resolvidos esses problemas através do calculo de razdes, proporgdes, unidade de
capacidade, regra de trés simples e composta. Essa falta de identificacdo de
conteudos na pratica acontece, na maioria das vezes pela falta de contextualizacao

nas aulas tedéricas na escola.

A Educacédo do Campo deve ser direcionada ao foco principal, ou seja, aos
conhecimentos da vida campesina para os alunos, assim facilitara a aprendizagem e
compreensado dos conteudos matematicos trabalhados em sala de aula. Isto nos tras
uma aproximacao com a Etnomatematica, os procedimentos da matematica informal

podem ser percebidos a partir dos saberes por esta manifestada, a considerar que,

Uma cultura é identificada pelos seus sistemas de explicacdes,
filosofias, teorias, e acdes e pelos comportamentos cotidianos.
Tudo isso se apoia em processos de comunicacdo, de
representacdes, de classificacdo, de comparacdo de
guantificagcdo, de contagem, de medicdo, de inferéncias
(D’AMBROSIO, 2007, p. 102).

Na perspectiva da compreensdo do entrelacamento desses saberes, esta
pesquisa com indicios experimentais, e ao mesmo tempo reflexivos sobre a
matematica nos permitiu aproximar aspectos sociais dos agricultores aos da

matematica escolar, nos despertando sobre a necessidade desses saberes serem
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trabalhados na formacgéo de estudantes, de modo a desertar suas percepc¢des sobre
a importancia dos saberes matematicos presentes na vida em sociedade, pois como
nos chama atencdo D’Ambrosio (2001) “os saberes e fazeres matematicos sao
proprios da cultura” e por nossas capacidades (VYGOTSKY, 2016) estamos

constantemente a experimenta-la.

Assim, ao relacionar a influéncia da cultura aos saberes matematicos seguindo
o pensar de D’Ambrosio, nos reportamos as caracteristicas humanas que surgem
naturalmente no contato com a natureza pela e para a sobrevivéncia, do mesmo modo
que, esses conhecimentos que surgem naturalmente a partir dos aspectos culturais
gue se manifestam seguem a légica psicognivista vygotskyana que defende a
concepcao socio interacionista, pela qual o homem em suas experiéncias desenvolve
suas capacidades intelectivas de atencao, percepgéao, concentracdo, memoria, dentre
outras, que Ihes auxiliam no processo de producéo, e essas capacidades independem

do nivel de escolaridade, mas do interesse que lhe é causado na acdo com a tarefa.

Eis a explicacdo para entendermos que a baixa escolaridade ndo é motivo para
impedir de um agricultor embora em sua forma rudimentar possa produzir com
gualidade e tenha bons lucros, pois o desenvolvimento equilibrado de sua producéo
depende do nivel de seu raciocinio l6gico, do grau de envolvimento com a atividade,

e da satisfacdo em realiza-la.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que estudamos neste trabalho, desenvolvemos argumentos com
aspectos conclusivos mostrando nossas impressdes a respeito desta pesquisa que
nos traz um pensar mais denso enfatizando a valorizagcdo e a importancia da
Educacdo do Campo. Pois muitas vezes o aluno utiliza a Matemética, mas néo
percebe a esséncia desta no seu dia a dia. Trazer a contextualizacdo do saber
matematico para a vivéncia camponesa faz-se necessario, para essa aproximagao

com a realidade social/cultural.

Os entrevistados trabalham na agricultura, porém ja passaram pela escola, e
nas mais diversas situacbes usam a Matematica. Pensando nisso, eles deveriam
compreender o saber matematico como um saber escolar. A dualidade existente entre
0s saberes (matematica x agricultura) estabelece-se através das relacées de poder
dentro do ambiente escolar. Marco de encontros culturais, essas relacbes sao
construidas nas inter-relacbes entre as “trocas” de conhecimentos, no caso dos
nossos entrevistados da Comunidade Sagrada Familia, através da relacdo escola x

agricultura.

A pesquisa se colocou na busca de uma forma de significacéo e de valorizacdo
do saber camponés. Nao podemos desmerecer o conhecimento empirico dos
agricultores mediante ao saber escolar, e nem podemos consolidar o pensamento de
gue a escola se torne uma fuga do trabalho agricola. O primordial € buscar
mecanismos de consolida-las uma em prol da outra, tanto na permanéncia quanto na

troca/interacédo de saberes.

A sinceridade na percepcao da precisdo da Matematica pelos agricultores é
realmente satisfatéria e contundente a nossa pesquisa, mesmo mostrando pouco
conhecimento da matematica formal nas suas praticas, o pouco que demonstravam,
nos tangia para um assunto mais profundo relacionado aquelas atividades e assim
nos fazia mostrar que a Matematica sim, esta presente das mais diferentes formas na

vida cotidiana.

Por esse motivo, esperamos expandir esta ideia na perspectiva de despertar

um olhar para que as escolas possam considerar em seus curriculos o respeito com
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a Educacdo do Campo, uma vez que esta, esta inserida no dia a dia de todos, seja na
mesa ou nos produtos oriundos da mesma origem, ou seja, da educacao que é voltada
as atividades que o camponés realiza. Assim como, o aluno agricultor precisa saber
fazer Matematica sem que haja dissociacdo entre o vive e 0 que aprende. Caso
contrario, a disciplina Matematica pode torna-se desnecessaria para o aluno, que

acaba ndo conseguindo compreender sua aplicacao na vida.

Tal afirmacao nos remete a reconfiguracdo da maneira de ensinar e aprender
a Matematica nas escolas do campo. A aplicabilidade da Matematica pode nunca ser
entendida pelo aluno, sem que fatores étnicos, sociais e culturais facam a significacéo
da disciplina para ele. Assim o aluno podera reconhecer na Matematica suas praticas
cotidianas, o que contribuira para o entendimento da necessidade da Matematica para

0 seu dia-a-dia.

Nessa perspectiva deveria se adentrar ao curriculo dos alunos do campo a
valorizac&o das suas experiéncias e dos seus saberes, que durante toda a sua vida
tiveram que adaptar-se a um sistema educacional que possui um curriculo escolar

seletivo e excludente, baseado em uma sociedade que foge da realidade da maioria.

O grande desafio para a escola do campo € relacionar as culturas particulares,
experiéncias e as necessidades do alunado com o saber escolar, ndo as
desrespeitando, todavia, interagindo esses conhecimentos entre o individual e o
coletivo. Nesse sentido, os alunos agricultores podem e devem ser vistos como

individuos cheios de conhecimento, ndo podendo ser tratados como uma caixa vazia.

Os estudantes tém conhecimentos proprios, mesmo que n&o sejam
estruturados nos moldes eruditos, exemplo disso sdo o0s saberes matematicos
presentes nas praticas dos agricultores, que embora tenham passado pela escola por
um curto periodo de tempo, mas desenvolvem-se em suas producdes tanto quanto os

gue adentram em niveis avancados de ensino.

As experiéncias adquiridas neste estudo reforcam o0s encaminhamentos
tedricos durante nossa formacdo em Licenciatura em Matematica, e nos deixa a
consciéncia para que em nossas praticas sejam consideradas a relacao intrinseca
entre os conhecimentos formais e informais, de modo que, os aspectos culturais sejam

vistos como instrumentos de ensino e aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A

PERGUNTAS SOBRE CONHECIMENTOS MATEMATICOS FORMAIS

IDADE:

TEMPO DE TRABALHO NA AGRICULTURA:

ESCOLARIDADE:

PERGUNTAS:

1- Quais conhecimentos da producdo da mandioca vocé relaciona com a

Matematica?

2- Em algum momento da sua escolariza¢do vocé percebeu os conhecimentos da

agricultura da mandioca na escola? Se sim. Quais? Vocé poderia exemplificar?

3- E aqui na produgcdo da mandioca, vocé percebe algum conhecimento

matematico da escola presente nesta pratica? Se sim. Quais? Exemplifique.

4- Vocé considera a Matemética importante para a vida na agricultura?

5- Em que situacdes da producado da mandioca vocé percebe a Mateméatica?

6- VOoCé sente que as suas experiéncias com a agricultura podem contribuir para

a aprendizagem da Matematica?



APENDICE B

PERGUNTAS SOBRE CONHECIMENTOS MATEMATICOS DA AGRICULTURA

IDADE:

TEMPO DE TRABALHO NA AGRICULTURA:

ESCOLARIDADE:

1- Como vocé faz para demarcar o terreno para plantar a mandioca?

2- Quantas plantas de mandioca cabem em uma tarefa de roca?

3- Qual a quantidade de mandioca obtida em uma tarefa?

4- Qual a quantia total de farinha de mandioca em uma tarefa?

5- Qual a quantidade em sacos de farinha produzidas em uma tarefa?

6- Qual o valor obtido na venda farinha de mandioca produzida por uma tarefa?



	INTRODUÇÃO

