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RESUMO

O presente texto tem como objetivo analisar as contribuigcdes/reflexdes da educagdo hacker no
processo de formacdo docente a partir do levantamento prévio sobre o ensino remoto na
Universidade Federal do Pard/Campus de Breves. A questdo norteadora da pesquisa foi
entender qual a contribuicdo da educacao hacker para a formagéo de professores?Dessa forma,
se utilizou como instrumentos de pesquisa a revisdo de literatura e a pesquisa documental.
Como aporte para a revisao de literatura, utilizou-se os seguintes tedricos: Himanen (2001),
Aguado (2015, 2016, 2018), Lévy (1998, 1999), Freire (1967, 1989, 1992, 1996), Saviani
(1989, 1997), e Joye, Moreira e Rocha (2020). Na pesquisa documental, utilizaram-se dois
relatorios, elaborados em 2020, sobre os limites e possibilidades do ensino remoto no
contexto do Campus do Marajo-Breves. Por fim, conclui-se que a educacdo hacker pode
instigar a formag@o docente na perspectiva da etica dos hackers, o que é fundamental para

uma sociedade de sujeitos criativos, inovadores e proativos.

Palavras-chave: Educacdo Hacker. Formacdo Docente. Ensino Remoto.



ABSTRACT

The present text aims to analyze the contributions/reflections of hacker education in the
teacher training process based on the previous survey on remote teaching at the Federal
University of Pard/Campus de Breves. The guiding question of the research was to understand
what the contribution of hacker education is to teacher training? Thus, literature review and
documentary research were used as research instruments. As a contribution to the literature
review, the following theorists were used: Himanen (2001), Aguado (2015, 2016, 2018), Levy
(1998, 1999), Freire (1967, 1989, 1992, 1996), Saviani (1989, 1997), and Joye, Moreira and
Rocha (2020). In the documentary research, two reports were used, prepared in 2020, on the
limits and possibilities of remote teaching in the context of the Marajo-Breves Campus.
Finally, it is concluded that hacker education can instigate teacher training from the
perspective of hacker ethics, which is fundamental for a society of creative, innovative and

proactive subjects.

Keywords: Hacker Education. Teacher Training. Remote Teaching.
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1 INTRODUCAO

O cenario educacional se desenvolve numa perspectiva de dialogicidade e criticidade,
pautada em discursos de libertacio do homem pela educagdo, bem como de seu
reconhecimento de ser social e de direitos. Diz-se que essa é a finalidade do ensino-
aprendizagem. Por outro lado, a formacdo docente, por mais que adote essa perspectiva,
também pauta-se em uma visdo de educagdo tradicionalista. Por mais tempo que tenha
passado e por mais transformacdes que o sistema educacional tenha sofrido, afirmar que hoje
ndo existe ensino-aprendizagem, que o professor detém toda a autoridade ou que o aluno ndo
é agente passivo de tal processo, €, no minimo, subestimar a realidade.

A educacdo necessita de abertura a novos paradigmas que possibilitem aos professores
e alunos um melhor estreitamento de relagdes com a atualidade, de forma que ambos estejam
inseridos no processo educativo. Os professores devem estar conscios da existéncia das
pluralidades de concepgdes, de saberes e de tecnologias.

O discurso educacional atual, cujos interlocutores sdo estudiosos da area, esta pautado
em uma educacdo critica, dialdgica e democratica, tendo como referencial os postulados
deixados, sobretudo, pelo educador Paulo Freire. No entanto, a realidade encontrada se difere
do discurso pregado, 0 que comumente encontramos € um ensino com caracteristicas
obsoletas.

Compreende-se, entretanto, que ser criativo e inovador sdo tarefas bastante dificeis
para os profissionais da educacgéo. Por vezes isto s6 parece possivel para os educadores recem-
saidos da academia. Ainda assim, mesmo estes, quando se deparam com a realidade da sala de
aula tendem a agir como os profissionais que outrora criticavam.

Pessoalmente, este tema estd atrelado ao meu desenvolvimento na graduacdo, de
forma que pude observar como se da o ensino na academia e 0 ensino na escola basica a partir
dos estagios realizados, mais especificamente no trabalho do professor titular da sala. Essa
tematica esta ligada aos meus interesses e a minha visao de uma proposicdo por e para uma
educacdo que seja diferente, mais aberta a possibilidades e que ouca seus sujeitos.

Neste sentido, esta pesquisa contribuird para que se tenha uma nova visdo do ensino-
aprendizagem nos cursos de formacdo de professores, de modo que se possa refletir que
existem formas plurais para o ensino exitoso. Faz-se necessario discutir este tema, pois ele
esta ligado a vida escolar de todo e qualquer educando e educador de nossos dias.

Diante desse cenario desafiador de mudangas e transformacdes, sobretudo do contexto

das comunicacBes e das tecnologias, é possivel o seguinte questionamento: Qual a



contribuicdo da educacdo hacker para a formagéo de professores?

O objetivo geral é Analisar as contribui¢fes/reflexdes da educacdo hacker no processo
de formag&o por meio do levantamento prévio sobre o ensino remoto na Universidade Federal
do Para/Campus de Breves. E como objetivos especificos Identificar as préaticas relacionadas a
Educacdo Hacker e Apontar as contribuicbes da educacdo Hacker para a formacdo de
professores no contexto do ensino remoto.

De forma a se conhecer conceitos e aspectos relacionados a tematica desenvolvida ao
longo deste trabalho, serdo utilizados como aporte tedrico 0s seguintes autores: Himanen
(2001) que discorre sobre os hackers e sua ética, Aguado (2015, 2016, 2018) que aponta as
relacOes entre hackerismo e educacdo, Lévy (1998, 1999) que aborda as mudancas decorridas
na sociedade pelas transformacdes tecnolégicas, Freire (1967, 1989, 1992, 1996) que destaca
as nuances da educacdo e do trabalho do educador, Saviani (1989, 1997) que discute a
formacdo de professores, e Joye, Moreira e Rocha (2020) que trazem em sua pesquisa 0S
aspectos do ensino remoto.

Os dados aqui utilizados séo frutos de dois relatérios produzidos em 2020 com base
em questionarios repassados aos docentes e discentes. Entre os docentes, de um total de 44,
entre substitutos e efetivos, 38 responderam ao questionario; e no que diz respeito aos
discentes, de um total de 1175 vinculados, apenas 502 participaram da pesquisa.

Este trabalho estda organizado em dois capitulos, sendo o primeiro intitulado OS
HACKERS: DA REDE PARA A EDUCACAO, no qual é feita uma contextualizacdo do
surgimento dos hackers, bem como sobre os valores que defendem. Logo apos, destacam-se
fundamentos de Paulo Freire, como uma corrente tedrica que partilha de muitas semelhancas
com os valores defendidos por Himanen; e, por fim, apresenta dois grandes movimentos
influenciados pela ética hacker, a saber: o0 movimento pelo Software Livre e a Educacao
Aberta.

No segundo capitulo, de titulo FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO HACKER:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO, onde se

conceitua o ensino remoto, apontando diferencas em relacdo a Educacdo a Distancia;
traz-se também uma breve discussdo sobre como a formacdo prepara a docéncia e como esta
se realiza, além de levantar apontamentos sobre os limites e possibilidades do ensino remoto
por professores e discentes, bem como a ética hacker se apresenta neste contexto de
incertezas.

Nas consideracGes finais, apontam-se os principais resultados da pesquisa, em que se

entende que em um momento de transformagdo como o atual, frente as limitagdes enfrentadas,
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é perceptivel como a ética hacker estad presente na docéncia, mesmo que ndo em sua
completude, ainda pode-se observar que estd de forma muito subjetiva e pessoal para cada

docente, e que tais valores devem ser sempre revistos na prética.

2 OS HACKERS: DA REDE PARAA EDUCACAO

O momento de surgimento do computador e, posteriormente, da internet demarcou
importante transformacdo de perspectiva do mundo e da sociedade, tanto que nao € possivel
pensar em um mundo onde tais transformacdes ndo tivessem ocorrido, e 0 quéo diferente seria
se ndo pudéssemos utilizar toda essa tecnologia ao nosso favor.

Pensar em tais acontecimentos € pensar nos agentes que estiveram envolvidos nesses
processos, em sua contribuicdo para solidificar e melhorar tais inovagdes, até entdo recentes e

uma fonte inesgotavel de possibilidades para serem modificadas e melhoradas.

Os hackers foram agentes primordiais para a transformacéo e evolucdo do que essas
tecnologias s@o hoje, sendo entusiastas avidos para descobrir e desvendar todos os segredos e
possibilidades de trabalhos com essas ferramentas. Mas, além disso, esses tém uma visao de
mundo que muito se diferencia da visdo capitalista que a sociedade acaba por adotar, e assim
defendem ideais muito bem definidos; e esses ideais, que sdo 0 motor central dos hackers, ndo
sdo encontrados apenas neles, exemplos podem ser encontrados na sociedade de uso dos

mesmos valores, em diversas perspectivas de atuacdo, entre elas esta a educacao.

2.1  Cultura Hacker? Definicéo e questdes sobre ética

Desde a criagdo do computador, e muitos antes disso, houve sempre aqueles sujeitos
que buscavam solugbes para os problemas da sociedade, usavam de sua inesgotavel
criatividade e desejo de reconhecimento e pertencimento para melhorar o mundo. Questdes
que se alinham & perspectiva do hacker. E claro que h& os que se escondem atras do termo
para provocar acdes que trazem prejuizos a pessoas e/ou instituicdes. Mas, estes outros sdo
denominados crackers, contudo a distin¢cdo ndo € feita pela sociedade de maneira geral.

O termo hacker tem sua origem na década de 1960, menos de 10 anos antes da criacao
da internet - (que tem sua origem registrada no periodo da guerra fria). Essa era a formacomo
0s alunos do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT) denominavam aqueles que

conseguiam de forma criativa resolver um problema e descobriam novos “truques”. Alids,
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“foram eles, assim, os principais responsaveis pelo inicio do desenvolvimento de um sistema
e de uma linguagem que deixariam marcas indeléveis na Historia” (PRETTO, 2017, p. 31).

A histdria de surgimento dos hackers esta interligada com a das criagdes da internet e
computador. Como relata Himanen (2001), foram eles responsaveis pela criacdo do
predecessor da internet, a Arpanet, projeto da Unidade de pesquisa ARPA (Advanced
Research Projects Agency), do Departamento de Defesa dos Estados Unidos; desenvolveram
0 projeto sob a forma de um codigo aberto, isto é, o codigo fonte foi disponibilizado para o
publico, dando assim liberdade para qualquer pessoa que quisesse modifica-lo.

Com todo esse movimento de transformacdo e modelagem da internet e dos
computadores, e partindo de uma visdo contraria ao que o capitalismo levaria na interacao
com tais tecnologias, os hackers buscaram desenvolver todo o seu trabalho partindo de um
vies de liberdade do uso desses recursos, liberdade de conhecer, de compreender, de aprender,
de transformar, de compartilhar, e de ajudar com outros iguais seus conhecimentos e
descobertas, eles tem a crenca de que todo conhecimento deve ser acessivel e compartilhado,

e que todos possam fazer uso deste conhecimento. Desta forma, Himanem (2001), nos
apresenta 0 que seria a ética dos hackers, partindo de trés perspectivas de relacdo dos hackers
com o mundo e com a vida, sendo a ética do trabalho, a ética da rede e a ética do dinheiro e
partindo dai, elenca sete valores da ética hacker.

Para o hacker, o trabalho deve ser algo gratificante, deve-se gostar de realiza-lo, deve-
se sentir paixdo pelo que se faz, pois € essa paixdo que 0 move a exercer sua atividade, assim,
“[...] as pessoas nao devem viver em funcao de um trabalho que tem por objetivo gerar
sustento de forma penosa e nada prazerosa. Ao contrério desta visdo, para os hackers, 0
principio que deve conduzir suas atividades ¢ a paixao” (AGUADO, 2016, p. 9), pois quando
néo se tem paixdo pelo que se faz, corre-se o risco da atividade torna-se enfadonha, sendo
realizada sem nenhum propdsito pessoal e com o Unico objetivo monetario.

Apesar de essa paixdo ser o motivador principal de suas acdes, os hackers entendem
que a sua sobrevivéncia depende de muito mais do que apenas paixdo, reconhecem que o
dinheiro é um fator que garante que possam continuar vivendo de forma confortavel,
entretanto, o dinheiro ndo deve ser um fim em si mesmo, mas sim uma consequéncia da
atividade realizada. Apesar de o trabalho ser realizado com paixdo, ndo serd uma tarefa facil,
nem sempre sera alegre realiza-lo em todos os seus aspectos, nem sempre sera divertido, mas
sera necessario, pois no final pode ser recompensador.

Outro valor, que esta diretamente ligada a paixdo, é a liberdade, que para o hacker é

algo imprescindivel, seguir seu préprio ritmo, sem alterar a qualidade do seu trabalho, mas,
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muito mais que isso, esta ligada a toda e qualquer acdo do homem (HIMANEN, 2001, p. 47).
A liberdade para o hacker representa uma vida menos rigida e automatica, é a possibilidade de
escolha, de flexibilizacdo da vida cotidiana, o que é uma oposicéo clara ao estilo capitalista
seguido pela sociedade, que prioriza o tempo e o dinheiro acima de qualquer coisa, e como
destaca Himanen (2001, p. 47), “Os hackers ndo sdo adeptos do provérbio ‘tempo ¢ dinheiro’,
mas a outro ditado, ‘tempo é minha vida’”.

Outro principio destacado pelo autor é a abertura, que tem sua base no coletivo, no
compartilhamento, na comunicacao, é possibilidade de construcdo de conhecimentos, e mais
do que compartilhar por compartilhar, essa abertura propicia um poder aqueles que ndo tém
acesso a certas informac@es, enquanto que poucos individuos detém um grande volume de
informacGes que ndo chegam aos interessados, isso lhes d& um poder que ndo €
compartilhado.

E para os hackers, abertura significa uma transparéncia que ndo vemos com frequéncia

na sociedade, significa receber e perceber que a troca de conhecimentos possibilita
uma construcdo de inteligéncias, de saberes, de ciéncia. Segundo Aguado e Canovas (2017, p.
114)“o compartilhamento de informag6es € positivo e poderoso”, dessa forma, uma abertura
adquire um sentido mais profundo do que s6 compartilhar, adquire um sentido empoderador e
transformador.

O quarto principio € o do valor social. Nele, o hacker encontra sentido no que faz,
especialmente, quando este tem seu trabalho reconhecido. Esse reconhecimento de pertencer a
um grupo exige os principios do cuidado, com si e com 0s outros, sendo este um valor de
suma importancia para a comunidade hacker. Por sua vez, temos proximo ao valor social, a
acdo, na forma de desprezo a passividade, dessa forma, “espera-se do hacker uma postura
ativa perante a rede, ao grupo e sua comunidade”. (AGUADO, p. 114, 2017).

Junto a acdo, esta o cuidado, que implica no entendimento de se reconhecer como
parte de uma comunidade, grupo ou apenas da sociedade, o que implica no pensar no coletivo,
e evoca responsabilidades com esse coletivo, € pensar em como a minhas a¢oes, decisdes e
crencas podem afeta-los para o bem ou para o mal.

Outro pilar da ética hacker é a criatividade. Trata-se da capacidade que se usa 0S
saberes de forma singular, para transformar, criar e, acima de tudo, auxiliar na mudanca da
sociedade e da comunidade, contribuindo positivamente para ambas.

O campo educacional possui diversos autores que tratam de forma semelhante aos
pilares da ética hacker, sendo um dos mais conhecidos, Paulo Freire, que em seus escritos,

debate o processo educativo, o ensino para a liberdade, a importancia do didlogo e da
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criticidade para a formacao educativa, entre outras questfes. Mais especificamente, também
fala em como ser professor implica em conhecer todas as nuances que acompanham a funcgéo,
e, assim, se torna possivel transformar a educacéo.

Seguindo esta perspectiva e tracando um paralelo entre as concepcdes de Freire e
Himanem, Freire (1967, p. 97), também elucida o amor pela profissdo destacando que a
educacdo “[...] € um ato de amor, por isso, um ato de coragem”. Esse amor pelo que se faz é o
que torna o trabalho prazeroso.

E intimamente ligado ao amor, esta a liberdade, ndo s em realizar o trabalho da
melhor forma possivel, mas também esta no fazer, ser e viver. Deste modo, a prética docente
também necessita de liberdade, pois antes de tudo ela é um reflexo do ser em todos os

aspectos.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, & processo, é vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, p. 55, 1996).

E quando se fala em liberdade, se fala em abertura, que para Freire (1987) é também
uma ferramenta de transformacéao social. A construcdo de conhecimentos surge da partilha, da

comunicagdo, da interagcdo com o outro.

Partiamos de que a posi¢do normal do homem, [...] era a de ndo apenas estar no
mundo, mas com ele. A de travar relagcbes permanentes com este mundo, de que
decorre pelos atos de criacdo e recriagéo, o acrescentamento que ele faz a0 mundo
natural, que ndo fez, representado na realidade cultural. E de que, nestas relacdes
com a realidade e na realidade, trava 0 homem uma relagéo especifica - de sujeito
para objeto - de que resulta o conhecimento, que expressa pela linguagem.
(FREIRE, p. 104, 1967).

Assim como para o0s hackers, o reconhecimento da importancia da docéncia deve fazer
parte de sua identidade. Esse valor social que adquire a pratica pedagdgica possui uma
importancia que transcende tempo e espaco, como é possivel perceber na fala de Freire (1996,
p. 25) “Nao ¢ possivel [...] formacao docente indiferente a boniteza e a decéncia que estar no
mundo, com 0 mundo e com 0s outros, substantivamente, exige de nos”.

Nesta perspectiva de tomada de consciéncia de estar em um coletivo, Freire (1996,

p.30) argumenta que:

[...] para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o
mundo e com 0s outros. Estar no mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito,
sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia,
ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem
ideias de formac&o, sem politizar ndo é possivel.
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Nesse processo de entendimento dos conhecimentos produzidos no coletivo, de ser e
estar no mundo fazendo historia, surge uma concepgao de constru¢do de conhecimentos que
sdo compartilhados por uma gama de sujeitos que em sua diversidade, aprende, pensa e cria
com base no que foi compartilhado, é o resultado das interacGes dos sujeitos, sdo 0s saberes
transformados e ressignificados, tal concepcdo € denominada Inteligéncia Coletiva, e segundo
0 autor Pierre Lévy (1998, p.29), ela é,

Uma inteligéncia distribuida por toda parte: [...] Ninguém sabe tudo, todos sabem
alguma coisa, todo o saber estd na humanidade. N&o existe nenhum reservatdrio de
conhecimento transcendente, e o saber ndo é nada além do que o que as pessoas
sabem.

Uma inteligéncia incessantemente valorizada. A inteligéncia é distribuida por toda
parte, € um fato. Mas deve-se agora passar desse fato ao projeto. Pois essa
inteligéncia tantas vezes desprezada, ignorada, inutilizada, humilhada, justamente
por isso ndo é valorizada.

E como destacado por Himanem, na obra Pedagogia da autonomia, Freire (1996)
também expde a criatividade como parte da curiosidade, ela possibilita a descoberta e é parte

constituinte da esséncia humana.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como
sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fenémeno vital. Né&o
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos (FREIRE, 1996, p. 18).

Todos os pilares de ética hacker apresentados aqui, compdem a base da educacéo
hacker, que para Aguado (2015) ¢ um fenbmeno educacional que surge da correlacdo de tais
aspectos apresentados com valores essenciais na educacdo, e que assim, seja possivel ter uma
nova perspectiva sobre tais fendmeno, tais pilares estdo intimamente ligados a educacdo, e
esta implica, acima de tudo em um paradigma, que pode ou ndo ser seguido, € uma concepcao
de educacdo que pode trazer iniUmeros beneficios para o sistema educacional, dentre eles,
promover a autonomia e a construcdo de conhecimento por parte dos educandos.

O hackerismo educacional aqui citado tem muito mais representantes do que se
imagina. Na historia da educacdo sempre existiram aqueles que defendiam uma sociedade
sem opressdo, se colocaram em posicdo contraria a sistemas que faziam da educacdo uma
forma de domesticacdo do corpo e da mente, sdo exemplos Tolstoi, Paulo Freire, Maria
Montessori e muitos outros que a seu modo, defendiam uma educagdo centrada na valorizacéo
do sujeito (AGUADO, 2016).



15

Adotar essa concepcao nao significa que o docente tem a obrigacdo de adotar a ética
hacker em sua totalidade, em sua completude, assim como néo significa que deva se apropriar
de todas e quaisquer tecnologias existentes, no entretanto, o uso das tecnologias da
informacdo disponiveis possibilita a potencializacdo desta, e se bem utilizada, proporcionara
um ensino democratico, em que o aluno tem a capacidade de explorar as multiplas faces do
conhecimento e da realidade.

Por ser um termo que surgiu de um contexto relacionado as tecnologias, tem-se como
pensamento inicial que a ética hacker diz respeito apenas a tais tecnologias, no entanto, é um
termo mais abrangente, destaca-se dessa forma o caratér atitudinal do termo. Tais tecnologias
podem ou ndo estarem alinhadas a esse conceito, e de forma parcial ou total, & necessario
apontar que o uso de toda tecnologia empregada na educacdo requer responsabilidade, para
que ndo se torne um ensino tecnicista ou tradicional, centrado nos contetdos e na
memorizacdo. Toda a tecnologia deve auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, € uma
ferramenta que ajuda o aluno na produgdo de conhecimento, por isso, € necessario que o

docente esteja alinhado com o verdadeiro proposito da tecnologia. Para Freire (1992, p. 24),

O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é capaz de
conhecer, assistindo a imersdo dos significados em cujo processo se vai tornando
também significador critico. Mais do que ser educando por causa de uma razao
qualquer, o educando precisa tornar-se educando assumindo-se como sujeito
cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do educador.

Assim, a concepcdo de educacdo apresentada aqui, se assemelha em muitos aspectos
com o modelo escolanovista, no qual se faz oposicdo a escola tradicionalista. Nesta
concepcao, enxergava-se cada ser como Unico, portanto, 0s modos como aprendiam também
ndo poderiam ser tratados de forma universal. Tudo o que foi criticado no modelo tradicional

foi invertido neste paradigma, como aponta Dewey (1902, p. 291), em fala aos docentes:

quais sdo os caminhos abertos ao educando no ambito da verdade, da beleza e do
bem e para dizer-lhe: compete a vocé conseguir que existam as condi¢Bes que
estimulem e desenvolvam, todos os dias, as faculdades ativas de seus alunos. Cada
crianca hé de realizar seu proprio destino tal como se revela a vocé os tesouros das
ciéncias, da arte e da industria.

E verdade que a educacio hacker, tem suas bases em um modelo de escola nova, nela
busca-se trazer o aluno para o protagonismo do processo educativo e de valorizar sua
criatividade. Por outro lado, ela também est4d fundamentada na proposta de educacdo
libertadora, dialogica e reflexiva, pois acima de tudo esta “[...] identificada com as condi¢des

de nossa realidade. Realmente instrumental, porque integrada ao nosso tempo e ao Nosso
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espago e levando o homem a refletir sobre sua ontoldgica vocagao de ser sujeito” (FREIRE,
1967, p. 41).

Nesta perspectiva, a educacdo hacker proporciona um novo paradigma para a
formacdo de professores, para que neles e para eles seja inspirada uma pratica que leve em
consideracdo que o conhecimento estd em constante transformacdo e que o aluno pode
construir esse conhecimento.

E com a popularizagdo da internet na década de 1990, houve um aumento dos hackers
em rede, o que culminou em uma difusdo da cultura hacker. Jovens e criangas que tinham
interesses em programar, em criar e transformar softwares computacionais e mais do que isso,
tinham seus principios e valores bem definidos, possuiam uma gama de conhecimentos
computacionais. Desses elementos surge o “poder” atribuido aos hackers. Este um inicio, sem

precedentes, de algo, de um novo modo de vida que perdura até os dias atuais.

2.2 Sociedade e educacéo na cultura hacker

Os ideais dos hackers, mesmos que ndo seguidos ou amplamente conhecidos pela
maior parte do publico, estdo empregados na sociedade, alterando as formas usuais de se lidar
com situacdes de uma Otica capitalista, e contrariando o que seria usual e dando uma nova
perspectiva de atuacéo.

No campo da programacéo, pode-se citar o software livre (Free Software), criado pela
Free Software Foundation. E o software que pode ser copiado, usado, transformado, alterado,
e distribuido livremente sem restricdes, e vem acompanhado por uma licenca de software
livre e pela disponibilizacdo de seu cddigo-fonte. Este € um exemplo de acdo que segue uma
ideologia muito clara do hackerismo, pois da o poder a qualquer pessoa que queira a
possibilidade de criar ou transformar qualquer programa de forma livre, sem restricdes.

O software livre, como movimento, surgiu derivado do projeto GNU, em 1983 por
iniciativa de Richard Stallmann, e que mais tarde se tornaria a Free Software Foundation
(FSF). O Movimento do Software Livre esta ligado a existéncia de quatro tipos de liberdades
para o usudrio do software, definidas pela FSF, que sdo respectivamente: Liberdade n® 0 “A
liberdade de executar o programa, para qualquer proposito.”; Liberdade n° 1 “A liberdade de
estudar como o programa funciona, e adapta-lo para as suas necessidades.”; Liberdade n° 2 “A
liberdade de redistribuir copias de modo que vocé possa ajudar ao seu proximo.”; Liberdade
n° 3 “A liberdade de aperfeicoar o programa, e liberar os seus aperfeicoamentos, de modo que

toda a comunidade se beneficie”. Todas essas liberdades s6 tem sentido, se o usudrio poder



17

acessar o codigo-fonte, ao contrario, ndo seria um software livre.

Um software s6 € livre se dispGe de todas essas liberdades, para distribuir de graca ou
cobrando alguma taxa, seja para altera-lo e usar para o lazer ou ndo, seja para pessoa ou
empresa usar e modificar da forma que quiser, para atividades de qualquer natureza, sem
precisar comunicar o desenvolvedor original ou qualquer pessoa.

Junto com o conceito de software livre, estd o de copyleft, um trocadilho ao copyright,
que é um direito autoral, que permite, ao autor original, direitos exclusivos sobre suas obras
proibindo a copia ou exploracdo da obra sem autorizacdo do criador, enquanto que o copyleft

pode ser traduzida como “copia permitida” ou “deixamos copiar”, e nada mais € que
uma obrigagdo, segundo o FSF “O copyleft diz que qualquer um que distribui o software, com
ou sem modificacdes, tem que passar adiante a liberdade de copiar e modificar novamente o
programa. O copyleft garante que todos os usuarios tem liberdade™.

Com o surgimento do movimento pelo software livre, a sua filosofia se espalhou e
gerou influéncias em outros campos, como no caso da educacdo, onde se tem a educacéo
aberta, que conta com clara influéncia do sofware livre e do codigo aberto, que pode ser
definida como “um modo de realizar a educacdo, muitas vezes permitido pelas tecnologias
digitais, com o objetivo de ampliar o0 acesso e participacdo de todos através da remocédo de
barreiras e tornar a aprendizagem acessivel, abundante, e personalizavel para todos”
(INAMORATO DO SANTOS et al., 2016 apud NASCIMBENI; BURGOS; SPINA, 2018, p.
2).

A educacdo aberta vem sendo estudada de forma mais ampla desde meados da década
de 1970, mas sua origem pode ser ainda mais antiga, remontando ao periodo socratico.
Contudo, foi na referida década que o termo ganhou visibilidade, e comecou a ser
amplamente debatido e, dessa forma, se chegou a algumas caracteristicas que atualmente sao

associadas a educacdo aberta, sdo elas:

» aliberdade de o estudante decidir onde estudar, podendo ser de sua casa,
doseu trabalho ou até mesmo da propria instituicdo de ensino e/ou polos de
aprendizagem;

* a possibilidade de se estudar por médulos, acimulo de créditos ou
qualqueroutra forma que permita ao estudante aprender de forma compativel
com 0 ritmo necessario para seu estilo de vida;

» a utilizagdo da autoinstrugdo, com reconhecimento formali ou informal
da aprendizagem por meio de certificacéo opcional;

« aisencdo de taxas de matricula, mensalidades e outros custos que seriam
considerados uma barreira ao acesso a educacao formal;

» aisen¢do de vestibulares e da necessidade de apresentar qualificacGes
prévias, que poderiam constituir uma barreira de acesso & educacdo formal;

» aacessibilidade dos cursos para alunos portadores de alguma deficiéncia
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fisica, bem como dos que tém alguma desvantagem social;
« aprovisdo de recursos educacionais abertos, utilizados tanto na educagéo
formal quanto na informal. (SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012, p. 72).

Vale salientar que a educagéo aberta, traz consigo uma filosofia baseada na abertura,
ética e colaboracdo, como a ética hacker, e tambem é uma contraposicdo ao ensino
tradicional, e tem como uma de suas mais conhecidas caracteristicas 0 uso dos Recursos
Educacionais Abertos (REA), que sdo “materiais educacionais e de pesquisa, em Varios
formatos e midias, que estejam em dominio pablico ou sob uma licenca aberta” (SANTANA,;
ROSSINI; PRETTO, 2012, p. 81), entretanto, ndo sao recursos exclusivos da mesma.

As caracteristicas citadas sdo as mais conhecidas da educacdo aberta, 0 que ndo
significa que todas vao se aplicar a um mesmo curso ou instituicdo que segue as préaticas da

educacdo aberta, o sentido de aberta pode se dar por uma ou mais destas caracteristicas.

3 FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO HACKER: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

No ano de 2020, eclodiu a pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, também
conhecido como novo coronavirus, causador da doenca denominada COVID-19, que se
alastrou rapidamente e fez milhdes de vitimas entre mortos e infectados, e em um esforco
coletivo de autoridades e instituicbes sanitarias na tentativa de diminuir a propagacdo da
doenca, diversas medidas foram tomadas, dentre elas o isolamento social, o distanciamento,
uso de mascaras e alcool em gel.

Foram meses de medos e incertezas para todos, visto que foi uma situacdo antes
impensavel e inesperada, e trouxe consigo muitas indagacdes de como seria a vida nesse
periodo ou mesmo apds ele, visto que muitos setores e profissionais foram obrigados a
interromper suas atividades por tempo indeterminado, sendo 0s servigos essenciais, 0s Unicos
com permissdo para continuar atuando.

Como o passar do tempo, algumas atividades voltaram a serem realizadas, ainda
seguindo os protocolos estabelecidos pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), com o
intuito de garantir a seguranca da populacdo. Surgiram alternativas para a retomada das
atividades, mas de forma segura, a adocdo do trabalho remoto (ou home office), e do ensino
remoto, no caso da educagéo.

O ensino remoto, foi uma solugéo encontrada para que as instituicdes de ensino, com

destagque ao ensino superior, pudessem realizar suas atividades académicas, sem a necessidade
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de estar no mesmo espaco fisico e assim ndo causar aglomeragdes. Por ser um conceito
recente, tende-se a confundir com educacdo a distancia (EaD), mas vale ressaltar que s&o
diferentes, embora possam compartilhar de algumas caracteristicas.

A EaD se caracteriza por ser uma modalidade de ensino, regulamentada, com
legislagdes especificas, além de ser amplamente pesquisada ha varios anos, o que a torna um
modelo educacional muito discutido, tanto pelos seus pontos positivos como pelos negativos,
além de as instituicGes que ofertam cursos nessa modalidade, terem toda uma infraestrutura
preparada, com um curriculo, profissionais e docentes preparados, como destacam Joyce,

Moreira e Rocha (2020, p.14), “Na EaD, a docéncia é compartilhada com outros
especialistas, tais como o designer educacional, os professores conteudistas, 0s produtores
de multimidia, os ilustradores, os gestores de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS),
dentre outros”. Toda essa gama de detalhes, torna a EaD, um sistema educacional robusto e
preparado para realizar o que se propde.

Diferentemente, o termo ensino remoto, também conhecido como atividade
educacional emergencial remota (JOYE, MOREIRA E ROCHA, 2020), ou mesmo educacgao
remota em carater emergencial (HODGES ET AL. 2020; JUSTIN ET AL. 2020 APUD
JOYE, MOREIRA E ROCHA, 2020), diz respeito a um tipo de ensino realizado em carater
emergencial e temporario, em casos excepcionais, e assim se utilizando de metodologias
muitos utilizadas na Educacdo a Distancia, se ministra as aulas, até que seja possivel retornar
com as aulas presenciais de forma segura, como destaca Joye, Moreira e Rocha ( 2020, p.13)
“o objetivo principal nessas circunstancias ndo ¢ recriar um novo modelo educacional, mas
fornecer acesso temporario aos conteludos e apoios educacionais de uma maneira a minimizar
os efeitos do isolamento social nesse processo”.

Esse sentido emergencial da educacdo remota, traz a tona diversas questdes que
diferem da EaD, como o fato de ser recente e, portanto, ser um objeto de estudo pouco
pesquisado, e portanto pouco conhecido e difundido, o que colabora para a confusdo feita
entre os dois termos citados acima.

Deve-se destacar o carater emergente do ensino remoto, que existe unicamente como
forma de suprir a necessidade de continuar a ofertar as atividades curriculares que seriam
realizadas presencialmente, visto o momento de crise vivenciado. Neste contexto, de forma
abrupta, diversos docentes e alunos viram mudar a forma tdo conhecida de ensino-
aprendizagem.

Para os docentes, as dificuldades foram e s&o muito grandes, ter que aprender a lidar,

em pouco tempo, e com pouca ou nenhuma ajuda, a manusear recursos tecnoldgicos, antes
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secundarios, que agora se tornaram 0s agentes principais para a mediacdo da aprendizagem,
séo as chamadas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo ( TDIC’s), que passaram
a ser amplamente usadas por docentes com pouco ou nenhum conhecimento prévio de sua
utilizagdo, tendo que utilizar de toda sua criatividade para conseguir usar tais recursos.

No contexto atual, o0 modelo educacional sustenta seu discurso em uma educagéo
critica e reflexiva, onde o aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem, no qual o
professor € mediador desse processo.

Tal discurso, entretanto, escapa a realidade, pois um ensino pautado nesses quesitos

requer profundas mudancas no sistema educacional vigente, o que nao é preenchido
pelo discurso, mas pela concretude dos fatos e das praticas educacionais positivas para este
tempo, na qual o professor seja um direcionador do aluno para que ele, autonomamente, torne-

se 0 construtor do seu proprio conhecimento. Para Preto (2017, p. 149),

A tarefa ndo é facil, pois todo o sistema esta construido e consolidado em bases que
pensam os processos de aprendizagem centrados na premissa de que se aprende do
simples para o complexo, do pequeno para o grande, do perto para o distante, como
se isso fosse um dado posto e que ndo nos coubesse discutir.

E necesséario destacar o carater limitado que a formacdo de professores enfrenta
atualmente. S&o dois 0s modos como o0s cursos de licenciatura estdo organizados: o primeiro
diz respeito a natureza do conhecimento que o professor precisa dominar, sdo 0S
conhecimentos especificos que o professor precisa obter para que o aluno também entre em
contato com esses saberes. Esse aspecto é o modelo dos contedos culturais-cognitivos; o
segundo diz respeito a forma como tais conhecimentos serdo organizados, de maneira que
possam se tornar acessiveis aos alunos, este é o saber didatico-curricular (SAVIANI, 1997,
TANURI, 2011).

De fato, se trata desse modelo tradicional de formacdo docente, em que o saber
didatico-curricular torna-se agente secundario em detrimento do saber cultural-cognitivo, que
mais se percebe nas estruturas educacionais, no entanto também, deve-se perceber a
existéncia um movimento inverso ao tradicional, no qual possui inspira¢do no escolanovismo,
que trata da priorizacdo do modelo didatico-curricular em relacéo ao cultural-cognitivo.

Para Saviani (1997), existem ainda trés outros saberes que estdo intimamente
envolvidos na formacdo docente, o primeiro diz respeito ao saber pedagdgico, que se refere ao
conhecimento da teorias educacionais, 0 segundo ao saber socio-historico, que diz respeito a
compreensdo das mudancas e manifestaces da sociedade, e o terceiro € nomeado com o saber

atitudinal, este diz respeito ao modo como o docente percebe agdo educativa, e a forma como
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isto influencia sua identidade.

Pode-se entender assim, que a academia ndo prepara seus docentes para conseguir
lidar com tais recursos tecnolégicos, pois enraizado em sua estrutura, ainda encontra-se um
viés tradicional, que ndo enxerga a necessidade de tal integracdo, sendo uma parcela reduzida

de cursos que enxergam esse conhecimento como necessario, pois,

O saberfluxo, o trabalhotransacdo de conhecimento, as novas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam profundamente os dados do problema da
educacdo e da formacdo. O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem
precisamente definido com antecedéncia. Os percursos e perfis de competéncias séo
todos singulares e podem cada vez menos ser canalizados em programas ou cursos
validos para todos. Devemos construir novos modelos do espago dos conhecimentos.
(LEVY, 1999, p. 158).

A formacao, tal como esta sendo feita, ndo € suficiente para preparar os educadores em
formacdo inicial, para poderem promover o processo de ensino-aprendizagem, frente as novas
tecnologias da educacdo, tendo em vista que eles ndo conseguem se “apropriar” de praticas
que fazem parte de uma cultura tecnologica presente na sociedade atual e, evidentemente, na
escola.

Por isso, é imprescindivel que a formacdo de professores, hoje, inclua as novas
tecnologias como parte da préatica pedagdgica do professor, afim de que ele possa se tornar,
por meio da formacéo, alguém atento as mudancas recorrentes na sociedade, e ainda, tornar-se
mais criativo, inovador, dinamico. Que ele faca parte de uma rede colaborativa de
compartilhamento e construcdo de conhecimentos, que na sua sala de aula o aluno tenha o

papel principal na qual ele seja estimulado a transformar o0 mundo a sua volta.

Para algumas institui¢Bes, a forma de intervir nessa realidade e renovar suas
préticas, limita-se a ado¢do de novas tecnologias em sala de aula, renovando assim
0s meios pelos quais a informacédo é transmitida, porém, com poucas preocupacgdes
acerca da formagdo docente ou incorporacdo de novos métodos e culturas que
emergem de uma realidade contemporénea. Essa modernizagdo se mostra necessaria,
afinal, novas possibilidades surgem com o advento de novas tecnologias, mas ela se
torna incompleta quando ndo acompanhada de uma reflexdo profunda e ampla
acerca de suas relagbes na perspectiva humana e social. (AGUADO et al., p.1-2,
2015).

A questdo das TDIC’s, no contexto do ensino remoto, revela uma das varias
fragilidades da educacdo remota e da educacdo presencial, como revelam trés relatérios
produzidos pelo grupo de trabalho composto por oito docentes, trés técnicos e dois discentes,
reunidos pela Coordenacdo Geral do Campus Universitario do Marajo-Breves (CUMB), com
a funcdo de investigar as reais condi¢Ges no que se refere uso tecnologias e acesso a internet

de discentes, docentes e técnicos por meio de questionario e assim analisar os limites e
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possibilidades de realizagdo do ensino remoto.

O questionario destinado aos alunos deveria ser respondido entre 03 a 10 de julho de
2020, e de um total de 1175 discentes, com vinculo ativo, aptos a participar da pesquisa,
apenas 502 responderam as 24 perguntas realizadas. J& para os docentes o questionario foi
disponibilizado para ser respondido entre 25 e 27 de julho, elaborado com 26 perguntas,
mescladas por questbes objetivas e subjetivas, 38 docentes, entre substitutos e efetivos,
responderam ao questionario, de um total de 44. E no que se refere aos técnicos-
administrativos, entre 03 a 06 de agosto foi 0 periodo em que deveriam ser respondidas as 28
questBes, elaboradas por 05 docentes e 04 servidores técnicos-administrativos, e de um total
de 19 servidores, 17 responderam as questdes perguntadas. Mas para este trabalho serdo
usados apenas 0s dados dos relatorios de discentes e docentes, pois neles estdo as informacgdes
mais relevantes sobre o ensino remoto para este trabalho.

Perguntados sobre o acesso a internet, 77,5% dos discentes afirmaram possuir tal
acesso, enquanto 22,5% responderam que ndo possuem o acesso, destes 96,8% ndo possuem
por questdes financeiras. Entre os participantes que responderam ter acesso, 92,4% disseram
usar o celular para se conectar a internet, logo apds temos o notebook 5,2%, desktop 2,0%, e
tablet com 0,4% dos acessos. Do total com acesso a internet, 46,6% disseram acessar a
internet por meio de internet mdvel, enquanto 42,6% apontaram possuir internet fixa.

E perguntados sobre a satisfacdo com o dispositivo utilizado para conectar a internet, a
maioria (52,0%) disse ndo estar satisfeito, enquanto que 24,3% dos participantes disseram
estarem satisfeitos, e 23,7% dos ouvintes disseram que talvez estejam satisfeitos.

Entre os docentes, o percentual dos que possuem é maior, sendo 97,4% o0s que
possuem algum tipo de acesso, e no que diz respeito ao tipo de acesso, se € por meio de
internet fixa de provedor comercial ou dados moveis, de um total de trinta e sete docentes que
responderam a pergunta, 56,8% possuem acesso de ambos 0s meios, 32,4% apontar possuir
somente por meio de dados moveis, e 10,8% possuem somente por meio de provedor
comercial, e apenas um docente respondeu ndo possuir nenhum dos dois meios de acesso por
ndo ser possivel arcar com os custos do servico.

Entre os discentes, como foi possivel observar, os problemas que mais interferem a
realizacdo do ensino remoto se referem ao acesso a internet e as equipamentos para a
realizacdo das aulas e atividades, situacdo que se agrava ainda mais quando falamos de
qualidade de acesso, pois ndo se trata apenas de conseguir ter acesso, mas também de o
servico ser estdvel o suficiente para conseguir realizar as atividades propostas, como

destacado na resposta de um discente:
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Bom, a internet na casa onde resido é péssima, hora funciona, hora ndo. Trabalho de
manhd e a tarde e termino meu servigo a noite bem tarde. Trabalho em casa com
servicos delivery para ajudar minha familia nesse tempo de pandemia. N&o posso ser
egoista e falar somente por mim, pois esta é a realidade de muitos alunos do campus,
como lider de turma, acredito que aula online ser a prejudicial para boa parte dos
alunos da minha turma. Inclusive para mim, que nédo tenho tempo suficiente para
fazer exercicios enquanto estou em casa, pois aqui ndo sobra muito tempo, ja que
usava 0 tempo no campus universitario para colocar meus trabalhos em dia”.

Outro aspecto que deve ser destacado é o fato de os docentes ndo terem formacéo
especifica, 0 que implica em pouco ou nenhum conhecimento de sua utilizacdo e também um
certo desconforto em relacdo aos mesmo, como apontado pelos professores, quando
perguntados sobre a utilizacdo de TDIC’s, 34,2% ndo vivenciaram experiéncias € nem se
sentem preparados(as), 13,2% nédo vivenciaram experiéncias, mas se sentem preparados(as),
34,2% dos(as) docentes responderam que vivenciaram algumas experiéncias, mas ndo se
sentem preparados para trabalhar com essas tecnologias e 18,4% vivenciaram experiéncias e
se sentem preparados(as). Dos(as) 38 docentes que responderam a pergunta, 68,4% ndo se
sentem preparados(as) para trabalhar com as TDIC’s e 31,6% se sentem preparados(as) para
trabalhar com essas ferramentas.

Também é preciso destacar os motivos pelos quais os professores ndao se sentem
confortaveis com as TDIC’s para o ensino remoto se dd por algumas razoes, para além da ja
citada falta de internet e sua baixa qualidade, além da falta de dispositivos, existe um certo
incbmodo por parte do docente com a sua imagem exposta e sujeita a ser utilizada de formas
ndo autorizadas e indevidas.

Todos essas problematicas acarretam seriamente na satide mental dos professores, que
entre lidar com as novas exigéncias da docéncia, com 0 medo e angustia do adoecimento de
pessoas proximas, e ainda ter flexibilidade e sensibilidade para tornar as aulas mais acessiveis
e proveitosas na medida do possivel, e por fim lidar com os projetos que vdo além da
docéncia, dessa forma, esse momento se torna ainda mais angustiante, podendo refletir na
atividade e assim causar o adoecimento docente.

Como apontado por alguns docentes:

O processo de aprendizagem requer equilibrio emocional e empatia, ambos estdo
extremamente afetados em tempos de pandemia (Docente A).

[...] trabalho estamos tendo, todos os dias, de domingo a domingo. Orientando
TCC's, produzindo artigos, submetendo trabalhos em eventos, participando de
comiss@es, analisando os documentos (dados) do projeto de pesquisa, ou Seja,
estamos na luta, mesmo em dias em que a pressdo arterial aumenta, a ansiedade
chega devido a tantas noticias ruins e como estdo os/alunos/as, seré que néo tiveram
problemas? (Docente B).
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Neste contexto, é dificil pensar em como os valores da ética hacker podem estar
presentes na pratica docente, mas, nesse momento que se encontram ainda mais solidos, pois
0 momento obrigou a todos, a mudar as perspectivas e experenciar novas possibilidades, dessa
forma, o docente acaba por desenvolver ainda mais, um ou mais valores. Como destacado na

fala de um docente:

[...] hoje tenho outras condicBes que meus alunos/as ndo tém. Como posso exigir de
um aluno/a que esta 1a no interior de um dos nossos municipios para me entregar
uma atividade, se ele, ela, se quer tem luz elétrica a noite toda em sua residéncia? Ou
mesmo daqui da cidade, que mora com uma familia numerosa e ndo tem um lugar
especifico para se concentrar e estudar? [...] Ndo é uma questdo de ndo querer
trabalhar, mas € pensar que trabalho querem que fagamos, ou seria apenas "maquiar"
a formacdo para nao perder os periodos letivos? (Docente C).

Como foi possivel perceber na fala destacada, existe uma preocupacdo com o0s alunos,
algo que vai além do sentido dos recursos necessarios, preocupam-se nao apenas com a
igualdade da oferta, para que todos possam ter acesso se assim desejarem, mas também existe
uma preocupacao com a equidade da oferta, de forma que as especificidades de cada curso e
cada disciplina seja levada em consideracdo na realidade do discente.

Como pode ser percebido nas falas dos docentes acima, alguns valores da ética hacker
acabam por aparecerem em seus depoimentos, como o cuidado, que aparece como uma
preocupacdo genuina dos docentes em como o0s alunos poderdo participar das atividades
académicas por meio de ensino remoto, o valor social também € presente como a percepcao
do funcdo docente, para si e para 0s outros, o que implica em uma responsabilidade com a
docéncia e como esta sendo realizada. Nessa perspectiva, a educacdo hacker esta presente na
docéncia ainda em tempos de ensino remotos, talvez ndo em sua totalidade, e ndo totalmente
compreendida, mas sim entendida como parte da identidade docente.

Se trata de um processo de reflexdo sobre a prética, e acdo sobre a reflexdo, como
aponta Aguado et al (2015, p. 7), dentro de um caminho de formacdo docente se faz
necessario refletir acerca de nossas praticas e escolhas em especial, um olhar critico sobre
aquilo que nos motiva ao trabalho. Pois dessa forma, se constrdi uma identidade docente e se

entende o valor que isto adquire.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se a educacdo hacker como uma vertente tedrica ainda muito recente e pouco
estudada, mas passivel de ser identificada em qualquer campo, e na educacdo néo é diferente.

Foi possivel conhecer como a ética hacker e a educagdo tem seus valores muito bem definidos
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e muito proximos entre si, mesmo que sejam campos de origens totalmente diferentes, em
muitos momentos compatilham de ideologias e teorias, e assim assumem-se COMO
movimentos que tem suas pecualidades e sofrem transformacGes ao longo do processo
evolutivo, no entanto, seus tracos em comum, muitas vezes separados, podem vir a trazer uma
nova persperctiva de sociedade, e para a educacgéo significar uma mudanca de um pensamento
ainda tradicional em muitos aspectos.

Os docentes se tornam parte essencial dessa estrutura ainda muito rigida, e em vistas
de se encontrar em novas perspectivas de docéncia, a ética hacker nos apresenta valores pouco
difundidos, mais extremamente importantes para a docéncia, pois entende-se que a mesma é
fruto de uma série de valores instrisecamente ligados a identidade docente, e tais valores
devem fazer parte de sua reflexdo sobre a pratica e entender como tais valores sdao ligados a
mesma.

E no que tange a seguinte problematica: Qual a contribui¢do da educacdo hacker para
a formacdo de professores? Percebeu-se que aspectos como criatividade, inovacdo e
proatividade estdo presentes entre os docentes, pois sd&o mais do que necessarios quando se
lida com as adversidades do ensino, e no contexto atipico vivenciado atualmente, onde uma
nova forma de ensino foi implementada, o chamado ensino remoto, deparou-se com diversas
problematicas a serem enfrentadas nesse percurso, problemas enfrentados por discentes e
docentes, mas que precisam mais do que nunca de tais aspectos para serem enfrentadas.

Neste contexto, ao se deparar com uma nova forma de ensino mediado pelo uso das
TDIC’s, compreendeu-se que a academia ndo prepara seus docentes para lidar com tais
recursos, o que se traduz em docentes que ndo tem seguranga para usar recursos, mesmo que
conhecam, 0S receios com 0 uso estdo presentes, ainda mais aliados aos problemas de
conexdo de internet, falta de dispositivos apropridos para a realizacdo e acompanhamento das
aulas, bem como a satde mental de docentes e discentes.

No que diz respeito aos objetivos, o geral: Analisar as contribuicbes/reflexos da
educacdo hacker no processo de formacdo por meio do ensino remoto de discentes da
Universidade Federal do Pard/Campus de Breves, e especificos: Identificar as praticas
relacionadas a Educacdo Hacker e Apontar as contribuices da educacdo Hacker para a
formacdo de professores no ensino remoto, desse modo, buscou-se fazer reflexdes sobre o
contexto de ensino atual e suas implicagbes. Dessa forma, os objetivos foram alcancados, pois
buscou-se relacionar a educacdo hacker na perspectiva do ensino remoto, e seus limites e
possibilidades, trazendo a tais valores que parecem muitas vezes distantes, mas que na

verdade, sdo parte inerente da préatica docente.
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E necessario o entendimento de que, por ser uma pesquisa superficial, nio explora
todas as possibilidades que a temética proporciona, visto que 0 ensino remoto € pouco
estudado, e portanto, ndo se tem uma literatura vasta sobre o mesmo, além de que 0s
documentos utilizados sdo também carente de mais informacoes.

Visto a importéncia de tal temética, se faz necessario que seja mais pesquisado, pois
entende-se que ainda ha mais saberes a serem construidos, e assim possibilitar a
disseminagdo do tema, para que toda a comunidade possa ter conhecimento desse aspecto, e

assim compreender a importancia do mesmo e suas contribuicoes.



27

REFERENCIAS

AGUADO, Alexandre Garcia et al. Educacdo Hacker: Uma proposta para formagdo docente.
Revista Inovaeduc, v. 3, 2015.

AGUADO, Alexandre Garcia. Hackeando a educacéo: desenvolvimento humano e justica
social na sociedade da informacdo. In: IX Simpdsio Nacional da ABCiber, 2016, S&o Paulo.
Anais eletrénicos... Sao Paulo: ABCiber, 2017. Disponivel em:
</labciber2016.com/anais-eletronicos/>. Acesso em: 29 mai. 2019.

AGUADO, Alexandre Garca; ALVAREZ CANOVAS, Isabel. Educacio hacker e
empoderamento: partilhando caminhos e experiéncias. In: 11 Congreso Internacional Move.
net sobre Movimientos Sociales y TIC (2018), p 109-127. Grupo Interdisciplinario de
Estudios en Comunicacion, Politica y Cambio Social de la Universidad de Sevilla
(COMPOLITICAS, 2018. p. 109-127).

DEWEY, John. Colegdo Educadores. Robert B. Westbrook; Anisio Teixeira, José Eustaquio
Romaéo, Verone Lane Rodrigues (org.). Recife: Fundagao Joaquim Nabuco, 2010.

FREIRE, Paulo. Educagéo como Prética da Liberdade. Rio de Janeiro. Paz e Terra. 1967.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra. 17 ed. 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Paz
e Terra, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. SdoPaulo:
Paz e Terra, 1996. (Colecdo Leitura).

HIMANEN, Pekka. A ética dos hackers e o espirito da era da informacao: a importancia
dos exploradores da era digital. Traducao de Fernanda Wolff. Rio de Janeiro: Campus, 2001.

JOYE, C. R.; MOREIRA, M. M.; ROCHA, S. S. D. Educacdo a Distancia ou Atividade
Educacional Remota Emergencial: em busca do elo perdido da educacéo escolar em tempos
de COVID-19. Research, Society and Development, [S. I.], v. 9, n. 7, p. €521974299, 2020.
DOI: 10.33448/rsd-v9i7.4299. Disponivel em:
<https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/4299>. Acesso em: 30 jan. 2021.

LEVY, Pierre. A inteligéncia Coletiva: por uma antropologia do ciberespaco. 5 ed. S&o
Paulo: Edicdes Loyola, 1998.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Traducfo de Carlos Irineu da Costa. 34 ed. Sdo Paulo, 1999.
NASCIMBENI, F.; BURGOS, D.; SPINA, E. Que significa ser um educador aberto? Uma
proposta de definicdo. Em Rede - Revista de Educacéo a Distancia, v. 5, n. 2, p. 288-299, 19
jul. 2018.

PRETTO, Nelson De Luca. Educacgdes, culturas e hackers: escritos e reflexdes.EDUFBA:
Salvador, 2017. 220p.



28

SAVIANI, Dermeval. A funcéo docente e a producdo do conhecimento. Educacéo efilosofia,
v. 11, n. 21/22, p. 127-140, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 422 Ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2012 (Colegéo polémicas do nosso tempo; 5).

TANURI, Leonor Maria. Historia da formacao de professores. 2006. Revista Brasileira de
Educacéo, N.14, 2000.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA. Relatorio de aplicacdo do questionario:
Usos de tecnologias e acesso a internet - discentes do CUMB. Campus Marajé — Breves.
2020. Disponivel em: <http://www.campusbreves.ufpa.br/index.php/outras-publicacoes>.Data
de acesso: 20 de jan. de 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA. Relatdrio de aplicagdo do questionario
aos docentes: Usos de Tecnologias, acesso a Internet e aspectos cotidianos da relagdo
trabalho/familia. Campus Marajo — Breves. 2020. Disponivel em:
<http://www.campusbreves.ufpa.br/index.php/outras-publicacoes>. Data de acesso: 20 de jan.
de 2021.


http://www.campusbreves.ufpa.br/index.php/outras-publicacoes
http://www.campusbreves.ufpa.br/index.php/outras-publicacoes

	VAMOS HACKEAR A EDUCAÇÃO?: a educação hacker             como uma proposta para formação docente.
	VAMOS HACKEAR A EDUCAÇÃO?: a educação hacker      como uma proposta para formação docente.
	AMANDA DOS SANTOS BARATINHA
	VAMOS HACKEAR A EDUCAÇÃO?: a educação hacker como          uma proposta para formação docente.
	AGRADECIMENTOS
	1 INTRODUÇÃO
	2 OS HACKERS: DA REDE PARA A EDUCAÇÃO
	2.1 Cultura Hacker? Definição e questões sobre ética
	2.2   Sociedade e educação na cultura hacker
	3 FORMAÇÃO DOCENTE E EDUCAÇÃO HACKER: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO
	4 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS


