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“Para uma pessoa ter vontade de ensinar algo: Ele ou quer
passar 0s seus sucessos em frente ou quer passar suas falhas”.
(Matsui, Yuusei; Ansatsu Kyoushitsu, 2012-2016.)


https://freakuotes.com/frase/62400/koro-sensei-ansatsu-kyoshitsu
https://freakuotes.com/frase/62400/koro-sensei-ansatsu-kyoshitsu

RESUMO

O desenvolvimento desta pesquisa surgiu a partir da necessidade de se constatar a
efetividade do ensino inclusivo oferecido por uma escola estadual do municipio de
Ananindeua. Para tal, buscou-se realizar uma andlise deste ensino inclusivo para
alunos surdos, durante as aulas de quimica. Assim, foi necessario conhecer a
realidade do ensino inclusivo, identificar as principais metodologias adotadas pelos
professores durante o ensino e avaliacdo dos mesmos e conhecer as principais
dificuldades enfrentadas por professores e alunos durante o processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, utilizou-se o método qualitativo, onde fez-se uso das
observagfes, junto a aplicacdo de questiondrios para professores e alunos surdos
como técnica de coleta de dados, sendo esta realizada no periodo de 18 a 29 de
novembro de 2019. Diante disso, verificou-se que aspectos basicos necessarios para
o desenvolvimento do ensino inclusivo estdo sendo oferecidos, porém vale direcionar
o olhar para a formacéo dos professores, tendo em vista que se constatou que estes
docentes atuantes na area, ndo possuem formacao especifica.

Palavras-chave: Surdos, ensino inclusivo.



ABSTRACT

The development of this research arose from the need to verify the effectiveness of
inclusive education offered by a state school in the municipality of Ananindeua. To this
end, we sought to conduct an analysis of this inclusive education for deaf students,
during chemistry classes. Thus, it was necessary to know the reality of inclusive
education, to identify the main methodologies adopted by teachers during their
teaching and evaluation and to know the main difficulties faced by teachers and
students during the teaching and learning process. For that, we used the qualitative
method, where observations were used, together with the application of questionnaires
for teachers and deaf students as a data collection technique, which was carried out
in the period from 18 to 29 November 2019. In view of this, it was found that basic
aspects necessary for the development of inclusive education are being offered, but it
is worth directing a look at the training of teachers, given that it was found that these
teachers working in the area do not have specific training.

Keywords: Deaf, inclusive education.
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1. INTRODUCAO

Quando tratamos de ensino de educandos surdos, nos deparamos com 0 que
talvez seja uma das principais barreiras criadas, sendo ela a comunicacao, é fato que
nenhum professor sai de uma graduacéao fluente na lingua de sinais, mesmo apdés o
decreto que oficializa o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nos cursos de
formacao de professores e fonoaudiologia. A educagédo de pessoas surdas além de
toda dificuldade comunicacional criada pela sociedade oralista, ainda se depara com
0 preconceito, para com sua diferenca. (LIMA; MELO, 2017).

Durante um longo periodo a educacao dos surdos foi tida como algo complexo,
tendo em vistas que, ocorria 0 questionamento se realmente era possivel ensinar a
guem nao podia ouvir, sendo assim, a surdez era vista somente como uma deficiéncia,
tendo além do professor outros profissionais responsaveis pelo aprendizado, como
fonoaudidlogos e médicos. (ROSA, 2013).

A percepcédo da surdez como uma diferenca sociocultural, surgiu apés muitas
lutas e a partir desse ponto temos um novo olhar para o ensino de pessoas surdas.
Assim temos o surgimento do ensino inclusivo, onde o0 mesmo busca contemplar em
sua totalidade o atendimento a diversidade de alunos presentes no ambito escolar.
Segundo Lacerda (2006) o ensino inclusivo torna-se uma excelente proposta, em
razdo do reconhecimento a diversidade presente no ambito escolar, porém em relacéo
aos integrantes dessa diversidade, o ensino pode torna-se insatisfatorio ja que, os
mesmos necessitam de algumas condi¢cdes que tornam sua insercao propicia.

Diante do fato de que, grande parte das escolas brasileiras ndo dispdem de
condicbes adequadas para atender estes alunos e assim possibilitar um ensino de
fato inclusivo, surgiu o seguinte questionamento: Como ocorre o processo de incluséo
de alunos surdos nas aulas de quimica? A Fim de investigar a realidade do ensino
inclusivo, e assim buscar constatar se de fato ocorria o processo de inclusao de alunos
surdos.

Para o desenvolvimento do presente trabalho além das observagbes em sala
de aula, fez-se uso de questionarios destinados a coleta de dados. Por meio dos
guestionarios buscou-se conhecer as perspectivas de professores e alunos surdos a
respeito do ensino inclusivo durante as aulas de quimica.

Em sua organizacéo, o trabalho segue estruturado em quatro partes a partir

desta introdugdo. Na primeira faz-se a fundamentacdo tedrica da pesquisa,
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abrangendo os aspectos sobre as diversas concepcdes a respeito da surdez, o
historico da educacao dos surdos, e formacao de professores. Na segunda parte tém-
se o0s procedimentos metodolégicos utilizados para realizacdo deste trabalho. Na
terceira parte expde-se os resultados obtidos e fazem-se as discussfes sobre as

evidéncias produzidas. Por fim, ttm-se as consideracdes finais.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral:

O objetivo deste trabalho é analisar o ensino inclusivo de alunos surdos durante

as aulas de quimica.

1.1.2 Objetivos especificos:

e Conhecer a realidade do ensino inclusivo.

e |dentificar as principais metodologias adotada por parte dos docentes para o
ensino e avaliacao.

e Conhecer as principais dificuldades enfrentadas durante o processo de ensino

e aprendizagem.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Surdez: suas concepgdes

Para os seres humanos, qualquer diferenca gera uma estranheza, e isso é o
gue acontece com 0s ouvintes em relacdo aos surdos, levamos em consideracao
somente 0s aspectos meédicos, do qual fazemos uso para rotularmos de forma
equivocada, pondo os mesmos como deficientes, ao fazermos isso deixamos de lado
0S aspectos socioculturais, dos quais os surdos tanto lutaram.

De acordo com o0s aspectos socioculturais devemos encarar a surdez como

uma diferenca cultural e linguistica, como destaca o seguinte trecho:

As pessoas Surdas devem ser consideradas, na sua condi¢éo, de formadoras
de uma comunidade linguistica minoritaria. E preciso que se entenda que ser
surdo nao significa ter nascido em algum lugar determinado ou integrar uma
familia especifica com as mesmas caracteristicas. Além disso, os Surdos sao
possuidores de uma lingua de modalidade viso-espacial, cuja expressao e
recepcao se diferenciam daquelas de modalidade oral e auditiva. (SILVA,
2016).

Devemos esquecer as rotulacdes equivocadas que empregamos aos surdos, e
perceber que os mesmos pertencem a uma comunidade linguistica diferente, pois
estes detém da modalidade viso-espacial. Por meio dessa dificuldade da comunicacao
oral, podemos ver o surgimento de uma cultura diferenciada, ja que temos que levar
em consideracdo que muitos surdos ndo se veem como deficientes, mas sim como
pessoas que pertencem a uma minoria linguistica.

De acordo com S& (2006), podemos definir uma pessoa surda, sendo aquela
gue apresenta um déficit de audicdo, o que acarreta uma dificuldade de obter de
maneira natural a lingua oral/auditiva, utilizada pela maioria da sociedade e por meio
dessa diferenca das pessoas que dispde da comunicagcdo oral, que 0s mesmos
constroem sua identidade.

Portanto, haja vista que temos os surdos como membros de uma comunidade
linguistica diferente, devemos abolir a percepcéo criada a respeito dos mesmos, na
qual, o encaramos como deficientes, sendo que acabamos esquecendo que tal
diferenca é responsavel pela construcdo dessa identidade diferenciada.

A discriminacdo a respeito do diferente, estd enraizada na sociedade
independente do grupo, optamos por julgar a partir do estereotipo, ao realizarmos esta

acdo esquecemos a historia das lutas, tanto de superacdo e principalmente de
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aceitacdo. Essa busca por aceitacédo, ndo se da por parte de si mesmo para com sua
diferenca, mas sim por parte da sociedade em perceber, que mesmo pertencendo a
um mesmo pais, estado ou cidade, detemos grupos com culturas diferentes, tal
diferenca cultural surge a partir dessas singularidades.

Em vista disso, as ideias abordadas estariam de acordo com a proposta, que

segundo Gesser (2009), os surdos sao rotulados por sua diferenca. Sendo assim:

[...] Infelizmente, o povo surdo tem sido encarado em uma perspectiva
exclusivamente fisiologica (déficit de audicdo), dentro de um discurso de
normalizacdo e de medicalizacdo, cujas homeacdes, como todas as outras,
imprimem valores e convencdes na forma como o outro € significado e
representado. (GESSER, 2009)

Devemos ter em mente que, somos muito além das diferencas que
apresentamos. Ao percebermos as diversidades existentes ao nosso redor, estaremos
reconhecendo a existéncia cultural dos mesmos, ja que o objetivo esta em fazer com
que a sociedade reconheca os surdos como detentores de uma comunidade
linguistica diferenciada e ndo mais serem rotulados de forma equivocada como

deficientes, por ndo desenvolverem a comunicacéo oral.

2.2 Historico da educacao dos surdos

Atualmente muito se discute acerca de uma educacdo para todos, porém a
histéria vem nos apresentar fatos comprobatorios, demonstrando que nem sempre
tivemos esse pensamento, pois durante um longo periodo tivemos a exclusdo néo
somente dos surdos, mas de todos com algum tipo de diferenca. Sendo assim vale
ressaltar a importancia desse assunto, jA que o mesmo acarretou marcas historicas
gue permeiam até hoje.

A sociedade sempre menosprezou, qualquer tipo de diferenca, sempre

julgando os mesmos como incapazes, pois:

Acreditava-se que as pessoas com deficiéncia ndo podiam ser educadas,
pois eram consideradas como aberracdes da natureza; portanto foram varios
os periodos em que estas pessoas foram consideradas como incapazes, nao
podendo participar de qualquer tipo de vida “normal”. (DILLI, 2010).

A privacdo ao acesso a educacao foi dada a pessoas que foram julgadas
incapazes de possuirem uma vida tida como “normal”’, por conta de uma

heterogeneidade, ou seja eram excluidas do convivio social por conta do estereoétipo.
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Vivemos em uma sociedade onde o oralismo sempre prevaleceu, e a falta
dessa comunicacdo constantemente promove preconceitos, pois associamos a fala e

audicdo com o intelecto do individuo, como demonstra o trecho:

Assim, na antiguidade, os sujeitos surdos eram estereotipados como
“anormais”, com algum tipo de atraso de inteligéncia, devido a auséncia de
trabalho e pesquisas cientificas desenvolvidos na area educacional. Para a
sociedade, o “normal” era que: é preciso falar e ouvir para ser aceito, entao
os sujeitos surdos eram excluidos da vida social e educacional. (STROBEL,
2006).

Sendo assim fica claro que o julgamento pelo estereétipo sempre foi presente
na histéria, levando pessoas a exclusdo do convivio social. Como a educacao do
ensinar a ler e escrever, era concedida somente a pessoas tidas como “normais”,
ocasionou a marginalizagdo dos demais, que eram vistos como incapazes do
desenvolvimento intelectual.

A falta do oralismo, gerou um retardamento imensuravel no processo
educacional a comunidade surda, em razéo desta dificuldade na comunicacdo com o
restante da sociedade. Tal dificuldade era associada a um atraso intelectual, o que
aumentou ainda mais o0 preconceito para com 0S mesmos.

Em vista disso, vale ressaltar o pensamento de Strobel. “Nessa fase, ndo havia
a preocupacao de formacao educacional de sujeitos surdos, uma vez que 0S mesmos
nao eram vistos como cidadaos produtivos ou uteis a sociedade.” (STROBEL, 2006)

Portanto, durante o processo historico pudemos destacar 0 menosprezo para
com os surdos, tendo em vista que os mesmos foram privados ao acesso a educacao.
Faz-se necessario salientar tais acontecimentos, pois através destes podemos
compreender a evolucao do processo de inclusdo educacional dos mesmos. Percebe-
se que durante um longo periodo, este menosprezo causado pela falta de
comunicacdo, acarretou na exclusao social, pois eram vistos como incapazes e

conseguentemente tidos como pessoas improdutivas.

2.2.1 Inicio do processo educacional

Como ja sabemos durante séculos os surdos foram excluidos do processo
educacional, porém de acordo com 0s registros histdricos, vemos o surgimento deste
feito durante a idade média por parte das familias nobres. Neste periodo, os pais ricos
que tinham filhos surdos comecaram a pagar aulas particulares para que seus filhos

aprendessem a falar, ler e escrever. (CRUZ; ARAUJO, 2016). Sendo assim, cabe
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destacar o seguinte questionamento, quais os fatores que proporcionaram essa
inclusdo? A resposta esta no interesse por parte dessas familias. Desta forma, ao
conhecer tais interesses podemos compreender o inicio deste processo.

O ensino dos surdos durante esse periodo estava somente destinado a
pessoas com condi¢des financeiras, capazes de pagar aulas particulares para que
seus filhos desenvolvessem as principais praticas da comunicacao oral.

O desenvolvimento da fala, leitura e escrita escondia interesses por parte das
familias nobres, j& que os direitos eram somente garantidos a pessoas que pudessem
verbalizar, “A possibilidade do Surdo falar implicava no seu reconhecimento como
cidaddo e consequentemente no seu direito de receber a fortuna e o titulo da
familia”.(MOURA, 1999 p.18)

De acordo com registros, temos a identificacdo do primeiro professor de surdos,
sendo um monge beneditino. Tendo em vista o periodo que se deu inicio as praticas
de ensino, onde somente pessoas que pudessem oralizar detinham seus direitos, as
primeiras técnicas se dao de forma totalmente oralista, ou seja prezavam pela escrita

e a fala, como destaca o trecho:

O primeiro professor de surdos conhecido chamava-se Pedro Ponce de Leon.
As estratégias de ensino desses professores visavam sempre a lingua falada,
porém oralizar quem ndo escuta € um tanto quanto complexo, entdo os
docentes recorriam & lingua escrita e usavam-na como ponto de partida para
seus trabalhos. (ROSA, 2013)

Como a oraliza¢édo de quem néo podia escutar era muito dificil, tal pratica gerou
embates a procura de uma melhor forma educacional para os mesmos. Essa briga
levou a criacao e utilizacdo de diversas praticas de ensino. Segundo Luz (2016), a
busca pela melhor metodologia causou uma divergéncia entre os educadores, ja que
alguns utilizavam a lingua auditiva-oral, como o principal meio metodol6gico, ja outros
priorizavam a lingua de sinais, datilologia® e ha quem utilizasse todas ao mesmo
tempo.

Por meio dessa divergéncia ocasionada pela dificuldade enfrentada pelo ensino
gue priorizava o oralismo, vemos 0 surgimento de uma metodologia diferenciada,

onde visava a comunicagéo gestual.

Dentre os defensores do gestualismo esté o francés Charles M. De L’Epée,
primeiro estudioso sobre a lingua de sinais e criador do primeiro método
educacional que valorizasse também a lingua gestual. O método criado foi
chamado de “sinais metddicos”, que consiste em os educadores aprenderem

1 Conhecida como alfabeto manual, é utilizada para informar ou representar coisas que ainda nao
possuem um sinal na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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a lingua de sinais para se comunicarem com os surdos e entao utiliza-la para
ensinar a lingua falada e escrita da sociedade em que vivem. (ROSA, 2013)

A comunicacdo gestual recebeu o nome de sinais metédicos. Uma das
principais diferencas do método anterior era que, neste os educadores deveriam
aprender a lingua de sinais para poderem se comunicar com os educandos surdos
durante as aulas.

Durante o século XVIII, com a eficiéncia demonstrada pelo método do
gestualismo, temos sua expansao para diversos paises, acarretando em conquista de
cidadania por parte de alguns surdos, de acordo com Sacks.

Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea na histéria dos
surdos testemunhou a rapida criagdo de escolas para surdos, de um modo
geral dirigidos por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida
dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipacao e cidadania,
a rapida conquista de posicdes de eminéncia e responsabilidade — escritores
surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos, antes
inconcebiveis, tornaram-se subitamente possiveis (SACKS, 1989).

Mesmo com o sucesso alcancado pelo gestualismo, com o passar do tempo o
mesmo foi perdendo sua for¢a e assim vemos o0 método oralista reaparecer com forca.
“A posigao do sujeito surdo foi afetada pela obrigatoriedade da oralizagéo a partir do
Congresso de Milao, em 1880”. (MOREIRA; SILVA, 2013). Ja que por intermédio
deste congresso, decidiu-se pela retirada do ensino por meio da lingua de sinais.

Com a volta do oralismo, junto com o avanco da medicina, traz consigo
novamente o preconceito para com os surdos, ja que temos a volta da definicdo
equivocada de que os mesmos sédo detentores de uma deficiéncia, da qual o

progresso da medicina pode proporcionar a cura. Sendo assim:

Deste modo, o ouvintismo ganhou legitimidade pelos discursos cientificos,
em especial, da Medicina, da Logopedia e das areas clinicas em geral, em
pleno florescimento no século XX. Torna-se mais refinado o poder ouvintista
sobre os surdos e houve avangos na viséo clinica, que faziam das escolas
dos surdos espacos de reabilitacdo de fala e treinamento auditivo,
preocupando-se apenas em “curar” os surdos que eram vistos como
“deficientes” e ndo em educar. (STROBEL, 2006)

Com esse avango surgem processos cirlrgicos que prometem fazer com que
0s surdos possam voltar a ouvir e consequentemente falar, e assim faz-se uso das
escolas destinadas aos surdos, clinicas voltadas para essa “recuperagao” dos
mesmos, ja que: “O ponto forte no oralismo é a incansavel busca por alternativas que
facam dos sujeitos surdos, ouvintes” (ROSA, 2013). Destacamos como principal

7

processo o implante coclear, onde por meio de uma cirurgia é implantado um
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dispositivo eletrdnico, que estimula por meio de eletrodos as fibras neurais, e assim
permitindo que 0 mesmo possa ouvir.

Se tratando do inicio do ensino dos surdos em nosso pais temos que, segundo
Goldfeld (1997) ainda no ano de 1885 temos a chegada do professor francés Hernest
Huet, vindo a pedido do entdo imperador D. Pedro Il, para dar-se inicio aos trabalhos
em relacédo a educacéao de surdos no Brasil e no dia 26 de dezembro de 1857 fundou-
se no Brasil o Instituto Nacional de Surdos-mudos, atualmente denominado Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos (INES), no qual temos a utilizacdo da lingua de
sinais.

Com a criacao do Instituto Imperial de Surdos-Mudos temos o inicio a educacao
de surdos em nosso pais. “Esse instituto foi referéncia em toda a América Latina,
recebendo pessoas surdas de familias abastadas de todo o continente.” (SOUZA,
2018).

Durante um determinado periodo o ensino de educandos surdos em nosso pais
se deu totalmente de acordo com a metodologia que se faz uso da lingua de sinais,
porém, “O INES em 1911, seguindo a tendéncia mundial, adota a filosofia oralista em
todas as disciplinas e em 1957, a lingua de sinais foi abolida de vez da sala de aula”.
(POZZER, 2015).

Seguindo os resquicios deixados pelo congresso de Mildo, o Brasil, durante um
longo periodo deixa de por em pratica o ensino por meio da lingua de sinais, e assim
dando énfase ao ensino oralista. Deste modo, percebemos os altos e baixos vividos
pela educacao dos surdos no decorrer da histéria. Mesmo comprovando a ineficacia
do ensino oralista, ja que tal metodologia torna se ineficiente ao tentar suprir todas as
necessidades dos mesmos, essa sempre deteve um predominio acerca das demais
metodologias, pelo simples fato de o meio que vivemos ser de maioria oralista. De
acordo com Pozzer (2015) mesmo com a proibicdo da lingua de sinais dentro das
salas de aulas por um periodo, tal lingua né&o foi abolida da comunidade surda, tendo
em vista que estes acabavam utilizando a mesma durante os intervalos das aulas para

se comunicarem.

2.3 Escolas inclusivas

Atualmente nas escolas brasileiras, percebemos a integracdo de educandos

surdos em salas de aulas regulares, com o objetivo de incluir esses alunos,
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demonstrando que sua diferenca ndo o torna inferior aos demais. A educacdo em
Nosso pais ao longo dos anos sofreu evolugdes, que propiciaram essa inclusdo. Nesse
caso, cabe ressaltar o processo de insercdo no ensino e conhecer as dificuldades
enfrentadas por esses alunos.

Segundo Silva (2009) no Brasil surge a ideia de inclusédo escolar gracas a dois
eventos que discutiram o fracasso escolar, sendo o primeiro evento a Conferéncia
Mundial da Educacao, ocorrido na Tailandia no ano de 1990, o segundo evento, a
Conferéncia de Salamanca ocorrida no ano de 1994, na Espanha.

Dentre essas, cabe destacar a conferéncia de Salamanca, ja que esta vem
discutir sobre a importancia da inclusdo em escolas regulares. “Apesar de nao ter
forca de lei, esse documento traz em seu contetdo alguns aspectos norteadores para

a realizacdo da inclusdo na area educacional” (GALETTO et al., 2016)

Nesse contexto, ressalta-se a importancia de que as escolas regulares sejam
orientadas sobre a educacéao inclusiva, com objetivo de constituir meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias ao criar uma comunidade
acolhedora e construindo uma sociedade inclusiva e com educacdo para
todos (BRASIL, 1994).

Esta conferéncia desempenhou um grande papel, no aspecto de orientacéo de
como deveria se dar o processo de inclusdo em escolas regulares, a fim de evitar

discriminagdes. Tais orientagdes tornam-se essenciais, pois:

A interac&o do aluno com surdez em classe regular é complexa. E preciso ser
feita com muito estudo, trabalho e dedicacao de todas as pessoas envolvidas
no processo: aluno com deficiéncia auditiva, familia, professores,
fonoaudiélogos, psicélogos, assistentes sociais, alunos ouvintes e demais
elementos da escola. (BRITO, 2013)

O processo de inclusdo desses alunos nao é algo facil, ja que para inserirmos
0S mesmos em um ambiente onde a comunicacao oral ainda € predominante, deve-
se realizar um trabalho arduo, com varios membros participando nesse processo.

Em nosso pais ainda persiste um grande problema, no qual os alunos surdos
sdo postos em escolas sem o0 minimo de preparo, sendo assim: “Existe ainda a
necessidade de construir espagos educacionais na perspectiva de educacédo de
qualidade para todos, que as escolas ajustem-se as necessidades dos alunos,
quaisquer que sejam suas necessidades” (CARVALHO, 1993).

Segundo Strobel (2006), nosso ensino € algo “deprimente”, ja que o governo
simplesmente entende a inclusédo sendo, introduzir um educando surdo em uma sala
de aula regular, onde ainda possuimos professores sem capacitacdo para lidar com

esse aluno.
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Portanto, o ensino inclusivo vai além de inserir educandos com algum tipo de
necessidade em turmas regulares, pois faz-se necessario integrar 0 mesmo ao meio,
mas para a realizacao de uma inclusdo bem-sucedida, deve-se por em pratica as leis

que garantem tal acesso, ja que:

Para a area da surdez, existem leis que asseguram a educacao para essas
pessoas, como a lei 10.436/2002, o decreto 5.626/2005 (que regulamenta a
lei de Libras), lei 12.319/2010 (conhecida como lei do intérprete) e também a
lei 3.005/2014 (Plano Nacional de Educacéo, que traz na meta 4 objetivos
para a educacéo inclusiva). (GALETTO et al., 2016).

Tendo em vista que o Brasil detém leis que garantam o acesso e ensino desses
educandos nas classes, faz-se necessario pensar em como fazer com que tais alunos

se sintam parte da sala de aula, deste modo:

E importante se pensar na questdo curricular do ambiente inclusivo para
Surdos porque ndo se pode esquecer que ele esta numa sala onde os alunos
absorvem o conhecimento de outra forma, pelo canal auditivo. Esse novo
contexto faz com que os professores busquem conhecer as particularidades
do seu aluno Surdo, para que ele nao fique excluido dentro da prépria sala
de aula. (SILVA, 2016).

Embora estes alunos estejam inseridos em classes onde os demais alunos
adquiram conhecimento pelo canal auditivo, o ensino de alunos surdo deve levar em
consideracdo o canal receptivo dos mesmos, sendo o viso-espacial, deste modo o
ensino por intermédio da Libras se faz necessario, tal método de ensino € denominado
bilingue. Deste modo: “Sdo denominadas escolas ou classes de educacao bilingue,
aguelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo”. (BRASIL,
2005, Artigo 22, 81°)

Posto isso, vale ressaltar a importancia do ensino bilingue, ja que a inclusao
na educacdo tem por finalidade reconhecer a relevancia da diversidade presente

dentro de uma mesma classe.

Estudos confirmam que essa abordagem por meio do bilinguismo
corresponde melhor as necessidades do aluno surdo, pelo fato de respeitar e
considerar a lingua materna e também construir um ambiente adequado para
a aprendizagem escolar, e acima de tudo as especificidades e diferencas de
cada aluno. (ALVES; FERREIRA; DAMAZIO, 2010)

O ensino por meio do bilinguismo tenta suprir uma das principais dificuldades
enfrentadas no ensino inclusivo, no qual temos a diferenca no modo de aprendizado
entre os alunos. Embora o ensino inclusivo seja amparado por lei, 0 mesmo encontra
diversas dificuldades para ser posto em pratica, de acordo Lacerda (2006) para o

sucesso do ensino inclusivo, faz-se necessario a obtengcdo de professores



19

capacitados, uma adequacdo nos componentes curriculares, melhorarmos o0s
aspectos didaticos e metodoldgicos e principalmente adquirir conhecimento a respeito

da surdez e sobre a lingua de sinais.

2.4 Formacao de professores

Ao falarmos em educacao inclusiva, chega a ser quase unanime a resposta
entre os docentes, de que, sua formacao académica ndo o preparou suficientemente
para lidar com alunos que necessitem de atendimentos especificos. Sendo assim, vale
ressaltar o processo de formacao destes docentes, que geralmente carregam a culpa
pelo fracasso escolar.

Sao grandes as dificuldades enfrentadas por docentes recém-formados, pois:

Um curso de licenciatura dificilmente prepara o professor para lidar com as
diversas situagfes que ira enfrentar e a formacdo dada € basica, mas néo
suficiente. Destacamos, entdo, a importancia da formacdo continuada,
organizada pelas préprias instituices formadoras, que poderia acontecer de
diversas maneiras: cursos, centros de estudos, encontros mensais de
professores para troca de experiéncias, entre outras alternativas que
propiciem ao professor sanar suas duvidas e desenvolver melhor seu
trabalho, pois compreendemos que a formacgdo do professor para incluir
alunos com NEE ndo depende apenas de seus conhecimentos sobre
educacdo especial, mas de sua formagdo global: tedrica, técnica, politica,
social e emocional. (SILVA, 2014)

Pelo simples fato de as universidades brasileiras proporcionarem somente uma
formacao basica para esses profissionais trabalharem com alunos com algum tipo de
dificuldade especifica, faz-se necessario a continuidade na formacéo.

A falta de uma formacéo adequada acarreta em problemas pertinentes, no caso
temos a exclusao de alunos, por parte desses docentes. Ja que, “para os professores
€ muito dificil incluir as criancas com necessidades especiais tanto por inseguranca
como também por ndo saberem como inclui-los ou por ndo terem uma devida
formacao para tal trabalho”. (ROMUALDO; BEZERRA; CARLOS, 2016)

Dessa maneira, uma boa formacdo € essencial para todas as areas
profissionais, e para educacao néo é diferente. Atualmente a diversidade dentro das
salas de aulas é enorme, “diante do exposto, avaliamos que o despreparo e a falta de
conhecimentos estdo diretamente relacionados com a formacdo ou capacitacao
recebida”. (PLETSCH, 2009)

A formacdo docente no Brasil, tem muito a melhorar, pois ndo capacita o

profissional para enfrentar a pluralidade encontrada dentro das escolas, tal
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capacitacao deveria ter inicio ainda durante a graduacdo e ndo somente apos, em
uma formacao continuada, tendo em vista que, muitos desses profissionais ao sairem
das universidades, acabam por ndo buscarem tal especializacao, e assim podendo
acarretar em resultados negativos para educacao.

Dessa forma, a proposta adotada estaria de acordo com a formacdo inicial, que
segundo Silva (2014) a preparacéo destes profissionais, para uma educacao inclusiva,

deve comecar ainda na formacgao inicial. Sendo assim:

Na sua formacgéo inicial, nos cursos de licenciatura, os professores devem ser
preparados para compreender e assumir o processo de inclusédo de alunos
com NEE (Necessidades Educativas Especiais), tornando-se aptos para
organizar seu planejamento e executar suas atividades, proporcionando a
interagcdo dos mesmos e promovendo sua socializagdo com os colegas de
turma. (SILVA, 2014).

Na perspectiva do ensino de educandos surdos, temos como formagéo bésica,
0 ensino de libras como componente curricular dentro das universidades, de acordo

com o artigo terceiro do Decreto n® 5.626/2005:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacgdo Especial sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto. (BRASIL, 2005).

Desse modo, torna-se obrigatério o ensino de Libras nas instituicdes de ensino
superior. Segundo Silva et al., (2017) ao implementar a disciplina de libras em cursos
gue visam a formacéo de professores e nos cursos de fonoaudiologia, tem-se como
finalidade a preparacdo desses docentes em formacgéo, para receber alunos surdos
nas classes regulares, como visa a legislacao sobre inclusdo dos mesmos.

Devemos levar em consideragao que, a inclusdo desta disciplina se dar em
carater basico, ou seja, para um maior aprofundamento € necessario dar-se inicio ao

processo de formacgé&o continuada, pois:

O dominio tedrico-didatico na area € crucial para o professor realizar a
intervencdo adequada no contexto de ensino para surdos. O professor deve
ser capaz de analisar os dominios de conhecimento dos alunos, suas
necessidades no processo de aprendizagem, bem como elaborar atividades,
criar e adaptar materiais. (SILVA; BENASSI, 2014)
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Para estarem aptos a trabalharem com a educacéo inclusiva de alunos surdos,
faz-se necessario que durante sua formacdao, a insercdo da disciplina de libras torna-
se de grande valor, pois através da mesma este docente em formacdo comecara a
desenvolver tais habilidades e competéncias necessarias para um professor que

encontrara esses educandos durante sua vida docente.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa realizada demonstrou-se de natureza qualitativa, onde buscou-se
realizar uma analise de contedudo por meio da aplicacdo de questionarios para 0s
seguintes sujeitos, professores e alunos surdos de uma escola da rede estadual do
municipio de Ananindeua.

Para coleta de dados utilizou-se questionarios, podemos definir o material de

apoio utilizado na coleta de dados, sendo ele:

Um instrumento de investigacao que visa recolher informacdes baseando-se,
geralmente, na inquisicdo de um grupo representativo da populacdo em
estudo. Para tal, coloca-se uma série de questfes que abrangem um tema
de interesse para os investigadores, ndo havendo interacdo direta entre estes
e os inquiridos. (AMARO; POVOA; MACEDO, 2004)

A E.E.E.F.M. Luiz Nunes Direito, encontra-se localizada no Bairro da Cidade
Nova IV, Municipio de Ananindeua, integrando a regido metropolitana de Belém, foi
fundada em 28/03/1980. Foi estabelecida como l6cus da pesquisa pelos seguintes
fatores: a mesma detém em seu quantitativo, alunos surdos matriculados em turmas
regulares e pelo fato de a mesma ser parceira no projeto Residéncia Pedagdgica
UFPA, subprojeto de quimica, no qual o pesquisador integra.

Como informantes, teve-se a participacdo de dois professores de quimica,
ressaltando que, um deles até o presente momento da realizacdo desta pesquisa,
encontra-se atuante em turmas inclusivas, ou seja, com a presenca de alunos surdos.
O segundo professor por meio de uma conversa informal, revelou que nos anos

anteriores atuou em turmas inclusivas, sendo assim foi escolhido para participar desta

pesquisa.
Tabela 1: Perfil da amostra professor
SIMBOLO SEXO CONCLUSAO DE CURSO LECIONA
P1 FEMININO 2003 16 anos
P2 MASCULINO 2003 19 anos

Fonte: Autor, 2019

Tivemos como outros cooperadores para realizacao desta pesquisa a presenca
de quatro alunos surdos, todos matriculados em turmas regulares, onde estes

dividem-se em turmas de primeira e terceira série do ensino médio.
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Tabela 2: Perfil da amostra aluno

SIMBOLO IDADE SEXO SERIE
Al 19 FEMININO 1° MEDIO
A2 20 MASCULINO 1° MEDIO
A3 20 FEMININO 3° MEDIO
A4 19 FEMININO 3° MEDIO

Fonte: Autor, 2019

Buscando conhecer a realidade do ensino inclusivo de quimica, elaborou-se
um questionario misto, ou seja, abrigando perguntas abertas e fechadas, onde foram
realizados 7 questionamentos para 0s professores e 7 questionamentos para 0S
alunos surdos disponiveis em anexo, tendo como periodo de aplicacdo 18 a 29 de
novembro do ano de 2019. Os resultados estarao descritos na andlise e interpretacédo

de dados através de tabelas e textos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico serdo apresentados os resultados obtidos a partir da coleta de
dados realizada, e por fim analisando-os a fim de se obter respostas sobre o processo
de inclusdo de alunos surdos (AS) nas aulas de quimica na rede estadual de ensino.
Considerando os professores e alunos, o0s principais atores no processo de ensino
aprendizagem, a partir dos quais a pesquisa teve embasamento.

O processo de inclusdo é algo muito complexo, ja que para tal, faz-se
necessario analisar determinadas situacfes e opinides dos personagens ali
envolvidos, sendo assim para uma melhor compreensao, os sujeitos foram analisados
por categorias e 0s mesmos sao aqui denominados por cédigos, como os alunos Al,
A2, A3 e A4. E os professores P1, P2.

4.1 Andlise dos dados dos alunos

Os alunos foram os integrantes principais para formulacao desta pesquisa, pois
durante o processo de ensino-aprendizagem o aluno é tido como o receptor do
conteudo, para realizacdo da pesquisa obtivemos um total de 4 informante,
equivalente a 100% dos alunos surdos, matriculados em turmas regulares, nas séries

do ensino médio da escola (LND).

4.1.1 Inclusao perspectiva dos alunos

Neste topico serdo discutidas as respostas para 0s seguintes questionamentos
realizados com os AS, “Vocé é fluente em LIBRAS?”, “Vocé sempre estudou com o
acompanhamento de um intérprete ou de professores que se comunicavam com vocé
em Libras?”, “A escola que vocé estuda hoje (LND) atende suas necessidades
enquanto estudante surdo?” e “Vocé se sente incluido dentro da sala de aula?”

Como resposta para o primeiro questionamento obteve que:
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Tabela 3: Pergunta elaborada para alunos da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado a
comunicacéao por intermédio da lingua de sinais.

Pergunta Respostas Percentual (%)
Vocé é fluente em Sim 100%
LIBRAS? N&o 0%
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

Talvez um dos principais problemas enfrentados por AS matriculados em
turmas regulares, no qual este problema pode acarretar em uma exclusédo ao inves da
inclusdo, seja a comunicagcao, ndo somente entre aluno e professor no qual ocorre o
recebimento de informac¢bes, mas também na comunicacao geral por parte da turma,
tendo em vista que o principal meio de comunicacdo neste ambiente seja o oral-
auditivo, jA que a comunicacao entre os AS se da pelo meio viso-espacial, sendo
assim foi questionado se os mesmos eram fluentes na lingua de sinais (LS), a fim de
descobrir se estes detinham a mesma como sua primeira lingua, obtendo como
resposta unanimemente que todos os entrevistados sdo fluentes na LS, vale ressaltar
gue dentre os quatro entrevistados, somente um dos alunos € oralizado, sendo o
mesmo a entrevistada Al.

A partir deste ponto entra o segundo questionamento, onde buscou-se
conhecer a trajetéria destes alunos durante o seu ensino, onde se obteve como

retorno que:

Tabela 4: Pergunta elaborada para alunos da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado a existéncia
de intérpretes ao longo dos seus estudos.

Pergunta Respostas Percentual (%)

Vocé sempre estudou com o
acompanhamento de um intérprete Sim 100%
ou de professores que se

a 0
comunicavam com vocé em Nao 0%
LIBRAS?
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

Questionou-se aos mesmos se estes sempre estudaram com o auxilio de
intérpretes ou professores que buscavam se comunicar através da LS, pois tal
guestionamento procurou identificar se a lei N° 12.319 conhecida como lei do

intérprete estava sendo cumprida, ja que, “Assim, a presenca deste profissional traz
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uma proposta que ameniza o problema na interacdo comunicativa entre professor e
aluno surdo, pois ele € uma ponte entre: professor, conhecimento e aluno surdo”
(MARTINS, 2006). Por meio das respostas obtidas constatou-se através dos
participantes, que todos os estudantes sempre estudaram com o acompanhamento
de intérpretes ou professores por meio da LS, com isso verificando que tal lei esta
sendo executada.

Para o terceiro questionamento, obteve-se as seguintes respostas:

Tabela 5: Pergunta elaborada para alunos da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado aos meios
de inclusdo proporcionados pela instituicdo de ensino.
Pergunta Respostas Percentual (%)

A escola que vocé estuda hoje Sim 100%
(LND) atende suas necessidades N&o 0%
enguanto estudante surdo?
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

Em relacao a incluséo proporcionada pela escola acerca do ambiente escolar,

vale ressaltar o pensamento de Nascimento (2007) no qual este apresenta que:

Para incluir um aluno surdo na escola comum, esta precisa dispor de recursos
gue tornem vidvel o processo de inclusdo, como por exemplo: Assessoria a
lingua de sinais (se a crianga tiver linguagem oral restrita) e a estratégias
adequadas para propiciar o dialogo (ha linguagem oral e/ou escrita); material
concreto e visual que sirva de apoio para garantir a assimilagdo de conceitos
novos. (NASCIMENTO, 2007)

Por meio das respostas obtidas a este questionamento, onde todos o0s
entrevistados afirmam que a Escola Luiz Nunes Direito esta atendendo as suas
necessidades em questdo, o que poderia promover um ambiente educacional que
facilite a aprendizagem de seus AS, porém cabe destacar que durante as observacdes
nem todos esses aspectos foram constatados, j4 que percebe-se a falta de materiais
didaticos adequados para o ensino dos mesmos. Para o ultimo questionamento

relacionado a este topico, obteve-se como respostas:
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Tabela 6: Pergunta elaborada para alunos da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado ao
sentimento de inclusdo na sala de aula.

Pergunta Respostas Percentual (%)
Vocé se sente incluido dentro da Sim 100%
sala de aula? N&o 0%
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

Primeiramente vale destacar os seguintes questionamentos: O que de fato é a
inclusédo destes alunos? Sera que é somente ter professores fluentes em libras ou ter
um intérprete em sala de aula?

Como ja foi destacado anteriormente, a comunicacdo é um dos maiores
problemas enfrentados pelos AS, professores que se comunicam por meio da LS ou
intérpretes, solucionam somente o problema de comunicagdo relacionado ao
aprendizado deste aluno, outro ponto relevante é a relagcdo com os demais estudantes
tendo em vista que a falta de comunicacdo com os demais pode acarretar em uma
segregacao, pois, “essa situagdo gera uma imagem de integragcdo com realidade
exclusiva, onde o aluno Surdo nao faz interacéo social e efetiva com o grupo que esta
inserido” (GONCALVES; FESTA, 2013).

Ao responder esta pergunta, os alunos entrevistados afirmam se sentirem
incluidos dentro da sala de aula. Através das andlises realizadas durante o processo
de observacao as turmas, constatou-se essa inclusdo por meio da relacao existente
com o professor e demais alunos, mesmo com a dificuldade na comunicagéo. Por
meio de uma conversa informal com alguns dos alunos, foi questionado como ocorria
a comunicacao entre eles, o0s mesmos responderam que, ocorre por LS ensinada
pelos préprios AS, e quando € apresentado algum sinal que os mesmos nhao

conhecam ou simplesmente ndo entendem € utilizado a escrita.

4.1.2 Quimica na perspectiva dos alunos surdos

Neste ponto buscou-se conhecer a perspectiva dos AS acerca da disciplina de
Quimica, sendo assim utilizou-se das seguintes indagag¢des no questionario, “O que
vocé pensa a respeito da disciplina de Quimica?”, “Vocé acha importante e/ou
interessante estudar quimica?” e “Em sua opinido, qual a principal dificuldade para

aprender Quimica?”



28

Para primeira pergunta, O que vocé pensa a respeito da disciplina de Quimica?
Os alunos responderam todos em comum acordo que a disciplina possui uma grande
importancia para sua formacdo académica, obtendo-se respostas de forma escrita
muito parecidas, como no caso de Al, A2 e A4, assim cabe ressaltar a resposta de
A3, pois 0 mesmo afirma que a quimica esta presente no cotidiano, onde ela responde
que: “Muito importante para nossas necessidades do dia a dia”.

Dando continuidade aos questionamentos realizados aos alunos, obteve-se

COmo respostas para pergunta posterior que:

Tabela 7: Pergunta elaborada para alunos da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado a
importancia do ensino da quimica.

Pergunta Respostas Percentual (%)
Vocé acha importante e/ou Sim 100%
interessante estudar quimica? N&o 0%
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

Diante deste questionamento, os estudantes de forma unanime apontam que o
ensino da quimica € importante e interessante, estes acabam reiterando a resposta
do questionamento anterior. Em relacdo ao ensino de quimica ser algo interessante

cabe destacar o pensamento de Schwahn e Neto (2011), onde estes afirmam que:

“Uma ciéncia até os dias de hoje baseada na observacdo dos fendmenos
guimicos, nas reacgdes quimicas, na formacdo de precipitado colorido, na
mudanca de cor, fazendo com que a mesma esteja baseada no visual’
(SCHWAHN; NETO, 2011).

Embora tal pensamento pareca adequado quando tratamos do ensino de
educandos surdos, ja que essas praticas trazem consigo um apelo visual, podemos
perceber que as mesmas se direcionam para contramao do ensino significativo, ja que
as aulas de quimica estdo resumidas somente aos aspectos visuais, 0 que poderia
induzir ao aluno a acreditar que a quimica esta presente somente no visivel, o que
traria consigo a dificuldade de identificar a ciéncia presente em seu cotidiano. Desta
forma, cabe somente ao professor buscar estratégias e métodos de ensino que fagam
com que a ciéncia esteja mais proxima dos seus alunos.

Para a ultima pergunta do questionario realizado com os AS, indagou-se 0s
mesmos com 0 seguinte questionamento: Em sua opinido, qual a principal dificuldade

para aprender Quimica?
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De acordo com Saldanha (2011), o ensino de quimica para AS, torna-se algo
muito complexo por diversos fatores, dentre eles podemos citar a falta de material
didatico para o apoio, metodologias mais eficazes e talvez a principal dificuldade seja
a falta de sinais especificos para a quimica. Diante do exposto, como resposta para o
guestionamento que busca conhecer as principais dificuldades destes alunos, obteve-
se como respostas que:

Entre os entrevistados Al, A2 e A4 as respostas escritas apresentadas foram
semelhantes, onde todos relatam que possuem uma certa dificuldade no aprendizado
da quimica, porém nao souberam responder especificamente qual seria a sua

dificuldade. Ja A3, relata que sua principal dificuldade esté relacionada aos célculos.

4.2 Analise de dados dos professores

Como um dos integrantes principais para realizacdo desta pesquisa, ja que no
processo de ensino-aprendizagem o professor é tido como o transmissor do conteudo,
nessa categoria obtivemos um total de 2 informante (P1 e P2), equivalente a 100%

dos professores de quimica da Escola “Luiz Nunes Direito”.

4.2.1 Pensamento sobre a inclusao

Nesse topico sera abordado sobre o pensamento dos professores a respeito
do ensino inclusivo e se na visdo dos mesmos as escolas estdo preparadas para
receber alunos surdos. Sendo assim serdo discutidas as respostas dos seguintes
guestionamentos, “Qual sua opinido a respeito da inclusdo de surdos na rede regular
de ensino?” e “Para vocé, as escolas brasileiras estao preparadas para aceitar esses
alunos surdos?”.

Como respostas para o primeiro questionamento obtivemos que:

P1: Os alunos sdo inseridos nas turmas regulares, porém ndo ocorre a
inclusdo. Os alunos ouvintes, professores e alguns funcionarios ndo sabem
LIBRAS, ou seja, os surdos acabam excluidos pela falta de comunicacéo.

P2: Muito importante serem inseridos afinal sdo seres humanos, com certas
limitagbes, mas ndo devem estar excluidos dos acontecimentos da sociedade
pois sdo seres sociais capazes de serem autores de suas vidas.

Apoés a andlise das respostas dos professores entrevistados, percebemos a

abordagem de duas discussdes fundamentais quando tratamos do ensino inclusivo, a
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primeira delas é desenvolvida pelo P1, onde o mesmo expde o despreparo de toda
uma instituicdo de ensino, ja que o mesmo relata sobre a insercdo desses alunos em
um meio que a comunicacao entre as partes torna-se algo muito dificil, ja que em um
ambiente onde a comunicacdo oral € predominante, a comunicacdo por meio da
lingua de sinais € deixada em segundo plano “somente para os intérpretes”. A
segunda discussdo €é desenvolvida pela informante P2, onde é ressaltado a
importancia da insercao desses educandos, ja que, pela sua limitacdo muita das vezes
tais alunos séo julgados como incapazes e assim acabam sendo excluidos do ambito
educacional.

Como respostas para 0 segundo questionamento, sobre o fato de, as escolas

brasileiras estarem prontas para atender este publico alvo, temos que:

P1: A maioria ndo. No entanto ha varias escolas mas a maioria encaminham
os alunos para o Luiz Nunes que é conhecido como ‘“referéncia” no
atendimento a alunos surdos.

P2: Nao, ainda falta muita estrutura para essa “incluséo”.

A respeito do questionamento torna-se unanime entre os entrevistados de que,
grande parte das escolas publicas brasileiras encontram-se despreparadas para
receber alunos surdos, vale ressaltar a resposta do P1, que comenta sobre um fato
curioso, relacionado a escola Luiz Nunes Direito, onde este destaca o caso de muitos
AS serem direcionados a escola em questdo, pois a mesma ficou conhecida como
“referéncia” no ensino de alunos surdos, pelo simples fato de “aceitar” esses alunos,

0 que geralmente ndo ocorre com as demais escolas.

4.2.2 Formacao dos professores

Neste topico sera abordado sobre o perfil de formacdo dos professores
entrevistados, sendo assim serdo discutidas as respostas dos seguintes
questionamentos, “Durante a faculdade teve alguma disciplina relacionada a
educacao inclusiva?” e “Wocé possui curso de especializagdo em Educacéao especial?”

Para o primeiro questionamento obteve como respostas que:
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Tabela 8: Pergunta elaborada para professores da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado a
disciplinas inclusivas oferecida pela instituicdo de ensino formadora dos mesmos.

Pergunta Respostas Percentual (%)
Durante a faculdade vocé Sim 0%
teve alguma disciplina N&o 100%
relacionada a educacéao
inclusiva?
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

“E relevante destacar que, de modo geral, a formagdo recebida pelos
professores influencia diretamente no desenvolvimento dos alunos”. (LIBANEO, 1998
apud PLETSCH, 2009, p. 149), a partir desse pensamento, correlacionando com a
analise das respostas para o0 questionamento, onde ambos o0s entrevistados que
atuam com educacéo inclusiva de alunos surdos, afirmam que, durante sua graduacao
nao tiveram contato com nenhuma disciplina a respeito de educacéo inclusiva, sendo
assim como podemos ter uma educacdo inclusiva de qualidade, sendo que os
professores atuantes na area durante seu processo formativo néo tiveram contato com
praticas e metodologias para atendimento na area, tornando-se evidente o discurso
de que os professores encontram-se despreparados para desempenhar sua funcao,
ja que tal formacéao deva ser advinda desde a graduacao.

Como ultimo questionamento para este topico, teve-se como respostas que:

Tabela 9: Pergunta elaborada para professores da E.E.E.F.M Luiz Nunes Direito, relacionado a
cursos de especializacdo na érea.

Pergunta Respostas Percentual (%)
Vocé possui curso de Sim 0%
especializagdo em educacao N&o 100%
especial?
Total 100%

Fonte: Autor, 2019

Dando continuidade, foi questionado aos professores se eles possuiam cursos
de especializacdo para o atendimento de educacao especial, e outra vez a resposta
foi unanimemente em relacdo, onde os mesmos afirmaram n&o possuirem qualquer
curso de especializacdo na area, seguindo o pensamento de Ribeiro e Benite (2010),
a educacao inclusiva deve fazer parte do processo formativo do professor e ndo como

algo a parte de seus estudos.
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4.2.3 Ensino de quimica

Nesta parte buscou-se compreender como é dado o processo de ensino destes
alunos, sendo assim, utilizou-se das seguintes perguntas para os professores: “Qual
a sua maior dificuldade ao ensinar Quimica para um aluno surdo?”, “Para estudantes
surdos quais as suas principais metodologias de ensino utilizadas em aulas de
quimica?” e por fim, “Como € o processo de avaliagao dos alunos surdos?”

Para a primeira pergunta teve-se como respostas que:

P1: A leitura e entendimento dos alunos surdos ndo € o mesmo dos ouvintes,
e muitos contelddos da quimica sédo abstratos e com linguagens especificas.
As palavras técnicas sdo mais dificeis de explicar.

P2: No meu caso, ndo tenho formacdo em libras, entdo preciso de um
intérprete.

Os professores durante suas aulas ja enfrentam diversas dificuldades, dentre
elas podemos citar o dominio de classe, tentar tornar o conteddo o mais interessante
possivel para prender a atencdo do aluno, problemas esses decorrentes de uma
classe regular convencional, além dessas dificuldades os professores de turmas
inclusivas enfrentam outros problemas dos quais observamos a partir das respostas
do questionamento anterior, onde temos que, o problema mais corriqueiro dentre 0s
docentes com AS em sua turma, seja a comunicacao para transmissao de conteudo,
sendo relatado por ambos os entrevistados, porém de maneiras distintas, tendo que
P2 de forma clara expressa que, ndo possui formacado em libras, declarando sua
necessidade por um intérprete, ja o P1, demonstra uma enorme percepcao acerca de
seus alunos, onde destaca que a aprendizagem dos alunos surdos acaba se dando
de maneira diferenciada dos demais, complementando que, a quimica em diversos
aspectos tornasse uma ciéncia abstrata e com uma linguagem de dificil
compreensao.

Dando continuidade, o préximo guestionamento buscou identificar os principais
meétodos utilizados pelos mesmos durante suas aulas.

Para um professor integrante do ensino inclusivo, um outro problema
enfrentado pelo mesmo, seja de tentar conciliar metodologias que sejam eficazes para
a diversidade de alunos integrante de sua sala de aula, ja que pela questao do tempo,
o professor tem um curto periodo para tentar repassar o conteudo, neste caso para
alunos surdos e ouvintes.

Nesse aspecto vale ressaltar o pensamento de Pletsch (2009)
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Resumindo, podemos dizer que o professor deve valorizar a diversidade
como aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
necessita ser capaz de construir estratégias de ensino, bem como adaptar
atividades e conteddos, ndo s6 em relacdo aos alunos considerados
especiais, mas para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim, a
segregacdo, a evasao e o fracasso escolar. (PLETSCH, 2009)

Sendo assim, como respostas para o0 questionamento, obteve-se que:

P1: Ndo tenho curso de especializacéo para o atendimento, mas faco o meu
possivel para ensinar o conteldo, utilizando mimica, desenhos, analogias e
um pouco de LIBRAS que os préprios alunos surdos me ensinam.

P2: Uso de aulas praticas que tenham apelo das sensacgdes, cor, calor,
texturas, que sejam percebidas através das aulas e o conceito absorvidos
pelo aluno, também o uso de imagens em apostilas e slides, o uso de videos
€ um recurso que contribui com o interesse por conta do visual.

Através da analise das respostas podemos identificar que, ambos o0s
professores mesmo com suas limitacbes a respeito do ensino de AS, procuram
estabelecer metodologias que busquem atender as necessidades desses estudantes,
tendo como relacdo entre as metodologias dos mesmos, seja 0 apelo visual, como
desenho, imagens e videos.

Por fim, como ultimo questionamento e a analise das respostas, foi possivel
identificar as préaticas avaliativas desenvolvidas pelos professores participantes,

sendo elas:

P1: Os alunos fazem atividades avaliativas como exercicios, que fazem com
acompanhamento e realizam as provas em salas que tem intérpretes que
auxiliam no entendimento das questdes.

P2: Normal, como os demais, procurava incentiva-los a fazer as atividades e
somente a prova, vinha com mais imagens para acrescentar entendimento
da questéo para resolucéo.

Segundo Corréa, Nascimento e Vieira (2016), ao fazermos uso da lingua
escrita, deixamos de avaliar de forma adequada tais alunos, sendo que 0s mesmos
tem como primeira lingua a libras e segunda a lingua escrita portuguesa, sendo que
nesta 0s mesmos apresentam um baixo desenvolvimento.

Com base nas respostas dos participantes, podemos identificar que P1, busca
avaliar seus alunos junto ao intérprete, levando em consideragéo que este auxilio visa
facilitar a compreensao, tendo em vista que tais alunos ndo possuem dominio acerca
da escrita, para P2 as avaliacbes séo realizadas de forma convencional com os

demais alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa surgiu a partir da hipétese de que, possivelmente o ensino inclusivo
ofertado nado estaria oferecendo elementos basicos que tornassem viavel o ensino de
quimica para alunos surdos. Durante o trabalho constatou-se que a escola oferecia
tais elementos basicos sendo estes fundamentais para o ensino dos mesmos, e assim
contrariando a hipétese de que tais elementos nao estariam sendo cumpridos.

Embora a escola possua o0s elementos basicos necesséarios para ocorréncia
deste ensino inclusivo, ainda sim faz-se necesséario um aprimoramento, pois outros
elementos ainda faltam serem incorporados, para que alcance um maior éxito na
educacao desses educandos.

A pesquisa de cunho qualitativo foi realizada a partir de observacées efetuadas
e a aplicacdo de questionarios contendo perguntas abertas e fechadas, para dois
professores de quimica e quatro alunos surdos da escola estadual “Luiz Nunes
Direito”, a partir destes questionarios, foram possiveis coletar dados como: se
elementos necessarios para efetuar tal inclusdo estavam sendo oferecidos, a visao
dos educandos surdos a respeito da disciplina de quimica, o perfil formativo e
profissional destes educadores e as principais dificuldades durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Como em qualquer pesquisa correm determinados empecilhos, assim surgem
as limitagcdes do trabalho, e com essa néo foi diferente, dentre elas temos que, o
presente trabalho ndo contemplou outros personagens, sendo eles, intérpretes de
libras e os demais alunos ouvintes.

Um outro ponto esta ligado a elaboracdo das perguntas direcionadas aos
alunos surdos, pois 0 questionario optou por algumas perguntas abertas, esperando

obter a opinido destes alunos em determinados assuntos, porém no decorrer do
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trabalho, foi constatado a limitacdo em relacdo a escrita desses estudantes, assim
limitando sua expresséao.

Embora esta pesquisa tenha cumprido seu objetivo, de analisar o ensino
inclusivo nas aulas de quimica sob o olhar de professores e alunos, recomenda-se a
participacdo dos outros personagens citados anteriormente, tendo em vista que 0s
mesmos possuem ligacdo direta neste processo inclusivo, possuindo uma visao
propria a respeito do mesmao.

Outra recomendacao indispensavel, ocorre na elaboracdo dos questionarios,
pois ao se trabalhar com um publico que detém o portugués, principalmente a escrita
como sua segunda lingua, faz-se necessario a elaboracdo de perguntas mais

objetivas e claras.
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Servico Publico Federal
Universidade Federal do Para
Campus Universitario de Ananindeua
FACULDADE DE QUIMICA

IDENTIFICACAO
Qual é o seu sexo?
( ) Feminino ( ) Masculino

Em que ano concluiu sua graduacéo?

2- Para vocé, as escolas brasileiras estdo preparadas para aceitar esses alunos
surdos?

3- Durante a faculdade teve alguma disciplina relacionada a educacéao inclusiva?

NAO () SIM () Se SIM, QUAI? ..oeeeeeeeee e e

4- Voceé possui curso de especializagcdo em Educacéo especial?
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NEO () SIM () Se SIM, QUAIT ...oeeeiiiiiiiie s e e e e e e e e e e

6- Quais as suas principais metodologias de ensino utilizadas em sala para o ensino
de Quimica a estudantes surdos?
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Servico Publico Federal
Universidade Federal do Para
Campus Universitario de Ananindeua
FACULDADE DE QUIMICA

IDENTIFICAGCAO
Qual é o seu sexo?
( ) Feminino () Masculino

Qual a sua idade?

1- Vocé é fluente em LIBRAS?
( )Nao ( )Sim

2- Vocé sempre estudou com o acompanhamento de um intérprete ou de
professores que se comunicavam com vocé em Libras?

( )N&o ( )Sim

3- A escola que vocé estuda hoje (LND) atende suas necessidades enquanto
estudante surdo?

( )Né&o ( ) Sim

4- Vocé se sente incluido dentro da sala de aula?

Nao( ) Sim( )

5- O que vocé pensa a respeito da disciplina de Quimica?

6- Vocé acha importante e/ou interessante estudar quimica?
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( )Néo ( )Sim
7- Em sua opinido, qual a principal dificuldade para aprender Quimica?



