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RESUMO

A presente pesquisa situa-se dentro do cenério educacional, precisamente no contexto da
formacgdo de professores, trazendo para as discussdes reflexdes sobre a aprendizagem da
matematica basica do licenciando em pedagogia, futuro professor do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental-I. Enquanto problema de pesquisa elencou-se o0 seguinte questionamento:
Quais as percepcdes dos académicos do curso de pedagogia da UFPA campus de Altamira,
possuem sobre aprender - ensinar contelldos matematicos para anos inicias da educacgéo basica?
Dessa forma o objeto geral dessa pesquisa foi compreender quais as percepgdes dos estudantes
concluintes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA)/campus Altamira,
sobre lecionar/ensinar matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Enquanto aos
aspectos metodoldgicos da pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, por se tratar de um
estudo direcionado as questBes sociais em educacdo, realizou-se também uma revisdo
bibliogréfica, através da leitura, analise e interpretacdo de textos, com o intuito de formular uma
estrutura tedrica da pesquisa. Considerou-se também a utilizacdo da pesquisa exploratoria,
(MINAYO, 2009); pesquisa de campo, (MARCONI; LAKATOS, 2003). Além de um
questionario aplicado com doze perguntas de multipla escolha, abertas e fechadas, aplicado nos
dias 12 a 15 de janeiro de 2023, aos estudantes do 8° periodo do curso de Pedagogia. Os
resultados em questdo revelaram a importancia de procurar se atentar a uma maior visibilidade
para formacdo matematica dos estudantes, visto que, essa compreensdo é fundamental para
construir novas possibilidades de ensino, e para desconstruir uma visdo equivocada desta
disciplina. Conclui-se, a necessidade de mais debate neste cenario, pois é necessario identificar
0s impactos socioeducacionais que estdo delineados no cotidiano das atividades e dificuldades
desenvolvidas neste percurso a fim de conduzir uma formacao condizente a objetivos do curso.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacdo Matematica; Pedagogia; Ensino.



ABSTRACT

The present research is located within the educational scenario, precisely in the context of
teacher training, bringing to the discussion’s reflections on the learning of basic mathematics
of the pedagogy graduate, future teacher from the first to the fifth year of Elementary School-
I. As a research problem, the following question was raised: What perceptions do academics on
the pedagogy course at UFPA, Altamira campus, have about learning - teaching mathematical
content for the early years of basic education? Thus, the general objective of this research was
to understand the perceptions of students completing the Pedagogy course at the Federal
University of Pard (UFPA)/Altamira campus, about teaching/teaching mathematics in the early
years of elementary school. Regarding the methodological aspects of the research, a qualitative
approach was chosen, as it is a study aimed at social issues in education, a bibliographical
review was also carried out, through reading, analysis and interpretation of texts, with the aim
of formulating a theoretical structure of the research. The use of exploratory research was also
considered (MINAYO, 2009); field research, (MARCONI; LAKATOS, 2003). In addition to a
questionnaire administered with twelve multiple-choice, open and closed questions,
administered from January 12th to 15th, 2023, to students in the 8th period of the Pedagogy
course. The results in question revealed the importance of trying to pay attention to greater
visibility for students’ mathematical training, since this understanding is fundamental to
building new teaching possibilities, and to deconstructing a mistaken view of this discipline. In
conclusion, there is a need for more debate in this scenario, as it is necessary to identify the
socio-educational impacts that are outlined in the daily activities and difficulties developed in
this path in order to conduct training consistent with the course objectives.

Keywords: Teacher training; Mathematics Training; Pedagogy; Teaching.
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Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia (2018)
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa situa-se dentro do cenario educacional, precisamente no contexto
da formacdo de professores, trazendo para o debate reflexdes sobre a aprendizagem da
matematica basica do licenciando em pedagogia, futuro professor do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental-1I.

Quanto ao ensino da matematica ensinada nos Anos Iniciais da educacdo basica, estudos
mencionam atencdo a formacdo matematica presente no curriculo do curso de Pedagogia, e
também atencdo para discussdes necessarias sobre como o ensino da matematica esta sendo
tratado na formacao do pedagogo no Brasil, tai como: defasagens conceituais importantes, carga
horaria insuficiente, disciplinas insuficientes e a reproducdo de processos de ensino da
Matematica pautada em um modelo mecanico, estatico privilegiando a memorizacao e repeti¢éo
Curi (2005); Nacarato e Paiva (2008), Corréa (2008).

Nesse sentido, compreende-se que a formacao na licenciatura em Pedagogia é vasta,
pois envolve uma variedade de areas e conhecimento que contemplam o ensino em diversos
campos de atuacdo profissional, e nos diferentes espacos, como nas escolas, empresas,
hospitais, Ongs, e em diversas fungdes, tais como: gestor, técnico-pedagdgico e docente. Esses
campos de formacdo séo referenciados na Resolucdo n° 1/2006 do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos Cursos de
Pedagogia, destaca-se aqui a formacao deste profissional para a docéncia nos anos iniciais da
educacao basica.

No curso de pedagogia, “o curriculo de formacao tem sido um ponto de discussoes e
desafios” (OLIVEIRA; ANDRADE, 2021, p.5), com intuito de abarcar uma gama de
componentes disciplinares que contemple diversas areas de sua formagdo, devendo também
proporcionar a este profissional competéncias e habilidades para docéncia nas disciplinas
bésicas do curriculo escolar. Esta afirmacao faz-se presente nos DCN de Pedagogia de 2006,

que orienta o seguinte:
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Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a [...] VI - ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.
(BRASIL, 2006, grifo nosso).

Tendo o pedagogo a responsabilidade de lecionar diversas disciplinas, conforme
apontada na legislacdo especifica citada acima, dentre elas a Matemaética, para a Educacéo
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é atribui¢do do/a licenciado/a em Pedagogia
assumir tal finalidade enquanto docente.

Sabendo dos desafios que surgem no contexto da formacéao de professores, esse estudo
justifica-se, pela resisténcia por essa disciplina no decorrer de minha trajetéria enquanto
estudante na educacdo bésica, no qual sempre julguei a mateméatica como uma disciplina dificil
e chata, entretanto, olhar para essa questdo ficou acentuada no momento em que ensinar
matematica faz parte da atuacdo docente do pedagogo/a. visto que esse fendbmeno pode ser
cultural, pois no decorrer dos semestres percebi que alguns colegas de sala também possuem
certas resisténcias sobre a matemaética, o que contribui para maior interesse em desenvolver este

estudo, pois compreendi que ndo era Unica a julga-la da mesma forma.

1.1 Problema da Pesquisa

Enquanto problema de pesquisa destaca-se 0 seguinte questionamento: Quais as
percepcOes dos académicos do curso de Pedagogia da UFPA - Campus de Altamira, possuem

sobre aprender - ensinar contedos matematicos para anos iniciais da educacao basica?

1.2 Objetivo Geral e Especifico

Dessa forma, o objetivo geral dessa pesquisa €: Compreender as percep¢des dos
académicos concluintes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para
(UFPA)/campus Altamira, sobre ensinar matematica nos anos iniciais do ensino fundamental-
I. Para alcangar esse objetivo foram tecidos os seguintes objetivos especificos:

e Apontar 0s sentimentos positivos/negativos que os discentes possuem sobre a

Matematica desde a educacao basica;

e Descrever as limitaces que estes académicos apresentam sobre a Matematica em sua

formagéo profissional;
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o Refletir a relevancia da formacdo Matematica do pedagogo no curso de Pedagogia da

UFPA - Campus Altamira-Pa.

Quanto a relevancia dessa pesquisa académica, faz-se necessario, haja vista que este
estudo estd presente na disseminacdo de conhecimento acerca da formacdo matematica do
pedagogo e suas percepcdes ainda como professor/a em formacéo inicial, motivando maior
reflexdo da importancia deste tipo de estudo no contexto académico. O trabalho tem relevancia
social, pois, para além dos muros da universidade, outros profissionais da &rea da educacéo,
professores de pedagogia, matematica, professores da educacdo basica, estudantes e
pesquisadores possuem interesse pela tematica. Além disso, contribuira para novos estudos
sobre a formacdo matematica dos estudantes de pedagogia, podendo também servir como base

para outros estudos nesse campo de discuss&o.

2 METODOLOGIA

Quanto aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa,
por se tratar de um estudo direcionado as questfes sociais em educacao, esse tipo de abordagem
apresenta uma compreensdo detalhada sobre o tema em questdo. De acordo com Falsarella
(2015, p. 12) “a pesquisa qualitativa possibilita aos entrevistados a liberdade para transmitirem
suas concepgoes assim como a realidade dos fatos, por possibilitar a investigacdo do porqué e
0 como das situacgdes e ndo apenas o que, onde e quando acontecem”.

Realizou-se a uma revisdo bibliografica, através da leitura, analise e interpretacdo de
textos, com o intuito de formular uma estrutura tedrica que conduza o desenvolvimento do
trabalho referente a formacdo matematica do pedagogo/a para os Anos Iniciais do ensino
fundamental, através de materiais impressos e digitais que reforcaram a analise da pesquisa
para, em seguida, ser discutido (MARKONI; LAKATOS, 2003).

Constitui-se um estudo de caso e fundamenta-se teoricamente nos objetivos explicitados
por Gil:

a) explorar situacGes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
descrever a situacdo do contexto em que esté sendo feita determinada investigacdo; e
c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacBes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos (GIL,
2005, p. 58).

Considerou-se tambem a utilizacdo da pesquisa exploratoria, tendo em vista a
necessidade de se conhecer o contexto e ambiente do fendmeno investigado, (MINAYO, 2009,
p. 26). Nesse caso o contexto foi o curso de Pedagogia da UFPA Campus Altamira-Pa. Optou-



18

se também pela pesquisa de campo, que, por sua vez, tem dire¢do voltada para o estudo de
individuos, grupos, comunidades, instituicbes e outros campos, tendo como Visdo a
compreensdo de outros e diversos aspectos sociais (MARCONI E LAKATQOS, 2003, p. 188),
gue neste estudo, situa-se como ldcus da pesquisa, especificamente sobre os sujeitos que sao 0s

discentes em fase de conclusdo do curso.
2.1 Instrumento de coleta de dados

Esta pesquisa foi realizada através de um questionario com doze perguntas objetivas e
fechadas, sendo aplicado no periodo de 05 a 15 de janeiro de 2023, aos estudantes do 8° periodo
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para, Campus de Altamira-Pa.

Ademais, a pesquisa qualitativa atende perguntas especificas evidencia um grau de
veracidade que ndo pode ser contado e lida com uma totalidade de diferentes significacdes,
intencdes, inspiracdes, crencas, principios e comportamento. A autora preserva que qualquer
busca social precisaria atentar uma marca fundamental de seu objeto, que é a apresentacdo
qualitativa (MINAYO, 1994).

3 A FROMACAO DO PEDAGOGO NO CURSO DE PEDAGOGIA: BREVE
INFORMACOES

Esse topico apresenta uma reflexdo sobre a formacdo do Pedagogo no municipio de
Altamira-Pa, ofertada pela Universidade Federal do Pard no contexto amazonico, l6cus desse
estudo. Além disso, decidiu-se por um recorte temporal, partindo do contexto histérico do curso
de Pedagogia a partir do contexto altamirense, ndo desvalorizando o préprio processo historico
da oficializagdo do curso de Pedagogia em 1939 e dos demais avancos para o fortalecimento
do perfil profissional do Pedagogo no Brasil.

Enfatizou-se apresentar um breve contexto histérico do curso, como principal fonte do
Projeto Pedagogico do Curso do ano de 2011, por ser o documento referido a formacéo dos
estudantes pesquisados, ndo é de interesse desse estudo aprofundar as discussdes sobre o
documento pedagogico ou curricular, pois, esta em reformulacdo. Por fim, apresenta-se também

um topico sobre a formagdo matematica do pedagogo, descritos nos proximos topicos a seguir.
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3.1 O curso de Pedagogia da UFPA/Campus -Altamira

A educacdo também se constitui como um processo dinamico influenciado pelas
transformac6es do mundo. No Brasil, as mudancas ocorridas na sociedade modificam o chéo
da escola e novas demandas profissionais surgem. O curso de Pedagogia no contexto brasileiro
passou por inumeros debates e reflexbes que somam atualmente sua caracterizacdo. No
contexto paraense, as politicas educacionais da rede federal também possibilitaram a expanséo
das Instituicdes de Ensino Superior (IES). Desta forma, UFPA iniciou sua ampliacdo
espalhando-se pelos municipios do interior do estado do Para no ano de 1969, onde passou a
denominar-se centro de educacéo.

Sobre a ampliacdo das politicas educacionais do ambito federal, o debate sobre a
expansdo das universidades para o interior dos estados federativos tornou-se uma realidade.
Para compreender o contexto de observagao no qual se destina o curso de Pedagogia da UFPA,
campus Altamira, consultamos o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do ano de 2011, a escolha
por esse documento deu-se por entender que 0s sujeitos da pesquisa estdo sobre este projeto de
formacéo.

Diante desses avancos, a UFPA criou diversos campis espalhados pelo interior do estado
do Para, de modo especifico “O Campus Universitario de Altamira passou a integrar o Projeto
de Interiorizagdo Multicampi em 1986, com a oferta dos cursos de Licenciatura Plena em
Letras, Historia, Geografia e Pedagogia” (UFPA, 2019. p.02). Atualmente, o campus oferta
outros cursos como Agronomia, Engenharia Florestal, Medicina. E Licenciaturas em Biologia
Letras, Pedagogia, Geografia, Educacdo do Campo, e Etnodesenvolvimento. Além de cursos
de pds-graduacdo lato sensu e stricto sensu com a oferta de especializacdo, mestrado e
doutorado.

O referido curso de Pedagogia, visa a formacéo de docentes, o qual intercala com outras
areas de atuacdo do pedagogo/a, além de incluir uma formacdo de multisaberes vindos da
Filosofia, Psicologia, Historia, Antropologia, Sociologia, Politica e dentre outros campos de
estudos. O fortalecimento do curso de Pedagogia na regido da transamazonica, constituiu-se
como um campo de formagdo continua, ofertando turmas regulares em Altamira e demais
municipios proximos, no periodo matutino, vespertino e noturno e turmas intervalares por meio
de parcerias “nos municipios de Altamira, Medicilandia, Uruara, Vitoria do Xingu e Sao Félix
do Xingu” (PPC-PEDAGOGIA, 2011. p.02).

O documento aponta que o curso de Pedagogia busca a formacdo de um profissional

com caracteristicas voltadas ao processo de ensino-aprendizagem, assim como na producéo de
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metodologias e didaticas que possibilitem ser desenvolvidas na educacdo infantil, ensino
fundamental e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), ou seja uma formacao para atuagéo da
docéncia na educacao basica. Além de propiciar uma formacéo para atuar em outros contextos

ndo escolares. Assim, o documento tem como objetivo:

Propiciar a formagdo de profissionais para desempenhar a docéncia na Educagio
Infantil, no Ensino Fundamental (séries iniciais e Educacédo de Jovens e Adultos-EJA),
na Educagdo Profissional, na Gestdo e Coordenacdo em Ambientes escolares e
atuacdo em ambientes ndo escolares, de modo que estes sejam capazes de
compreender/interpretar a realidade politica, social, econémica e educacional
brasileira, a escola, sua organizacdo de trabalho e sua fungdo enquanto instituicdo
inserida no contexto histérico-social, bem como, buscar alternativas de acdo na
constru¢do de uma escola publica e gratuita que ofereca uma educagdo de boa
qualidade para todos (ALTAMIRA, (2019, p.9).

Seguindo as orientacdes da Resolucédo 1/2006, o curriculo do curso € composto por 3
nucleos: Ndcleo de Estudos Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
e Nucleo de Estudos Integradores. Os quais propdem que as atividades curriculares estejam

organizadas em nucleos obedecendo alguns aspectos, conforme o fluxograma a seguir:
Imagem 01: Fluxograma dos nucleos formativos.
Organizacio Pedagogica Curricular (2011) Pedagogia

Nicleo
Estudos de Formacio Geral

Formagao ‘ ‘\pmt!:::i!ncr::cmo e
Profissional Diversificagio de Estudos

Niicleo
.Esludos Integradores para
enriquecimento curricular.

Fonte: PPC 2011, curso de Pedagogia. Adaptado a pesquisa

Isto posto, o primeiro nucleo caracteriza-se por diferentes areas do conhecimento
pertinentes a pedagogia, com incluséo da diversidade e a multiculturalidade da sociedade
brasileira. O segundo contempla aprendizagens indispensaveis ao desenvolvimento teorico-
pratico da formac&o, voltando-se especificamente para area de atuagédo do pedagogo. E por fim,

0 nucleo de estudos integradores que se define para formacéo diversificada do discente tais



21

como: monitoria, participacdo em projetos de iniciacdo cientifica e de extensao e participacao
em eventos aceitos pela Faculdade de Educacédo. (PPC, 2011, p. 11-12)

Portanto, compreender a construcdo do curso de Pedagogia no contexto da UFPA
campus Altamira, torna-se importante, pois a oferta dessa licenciatura para comunidade
académica e social deu-se pela necessidade da qualificacdo profissional e pelo incentivo de
professores e pesquisadores, visto que o referido curso abrange a forte de outros municipios de
Altamira. Em seguida, realizou-se um pequeno levantamento das disciplinas de Fundamentos

Teoricos-Metodoldgicos (FTMs) dando énfase a FTM?® de matematica.

3.2 As disciplinas de Fundamentos Teoricos Metodoldgicos: a formagdo matematica no

curso de Pedagogia.

A formac8o para docéncia estd incluida nos componentes curriculares do curso de
Pedagogia, delimitou-se refletir sobre as disciplinas de Fundamentos tedricos-metodoldgicos,
ou as chamadas FTMs, que sdo destinadas a discussdo tedrica e metodologica de uma
determinada area do conhecimento e, que contempla também refletir e ensinar metodologias de
ensino para as disciplinas do curriculo escolar para os anos iniciais.

Destaca-se que essas disciplinas presentes nos Anos Iniciais da educacdo béasica séo
contempladas no componente curricular do curso de Pedagogia, sendo especificamente: a
Educacdo Infantil, Educacdo Especial, Histdria, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia e
Matematica. A seguir organizou-se um quadro com as FTMs presente no PPC do curso de

pedagogia vigentes no PPC do ano de 2011.

Quadro 01: FTMs no componente curricular do curso de Pedagogia UFPA/Altamira.

Disciplinas de Fundamentos Teoricos-metodologicos — FTMs

Atividades Curriculares CH
FTM da Educacdo Infantil 75
FTM da Educacdo Especial 75
FTM do Ensino de Historia 75
FTM do Ensino de Portugués 75

1 Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Matematica
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FTM do Ensino de Ciéncias 75
FTM do Ensino de Geografia 75
FTM do Ensino de Matematica 75
Total 525

Fonte: PPC, 2011. Adaptado a pesquisa. 2023.

Com a atualizacdo do PPC para o ano de 2019, ouras disciplinas de FTMs foram
adicionadas no quadro, tais como; Artes e EJA.

As Disciplinas de Fundamentos Teéricos-metodoldgicos fazem parte do Nucleo de
Aprofundamento e Diversificagcdo de Estudos da grade curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para. Este nucleo contempla os contetdos relativos aos conhecimentos
especificos, para atuacdo da pratica docente e do processo didatico pedagodgico. Nas
informacdes presentes no quadro, destacam-se sete disciplinas de FTM com carga horaria de
75h cada.

A seguir apresenta-se o quadro 02, com informac@es peculiares, destaca-se a disciplina
FTM Ensino da Matematica. Focar na organizacdo curricular especificamente dessa disciplina

implica trazer informac@es sobre a formacado matematica do estudante de pedagogia.

Quadro 02: Ementa da disciplina de FMT ensino de Matematica.
Ementa da disciplina FTM- Matematica

Disciplina: Fundamentos Teorico-Metodoldgicos do Ensino da Matematica

Carga horéria: 75 h

Concepcéo historica e filosofica da Matematica enquanto ciéncia e atividade
humana, fundagdo matematica formal: desmistificagcdo dos conteildos basicos as
séries iniciais. Metodologias e recursos auxiliares do ensino, planejamento e
avaliacdo de atividades experimentais. Relagdo com as demais éareas do
conhecimento; estudo critico dos contetdos e metodologias direcionadas ao

ensino de matematica nas séries iniciais.

Fonte: Ementa Curricular (2011), FAE/UFPA Campus Altamira. Adaptada a pesquisa em 2023.

A Ementa curricular da disciplina de FTM de matematica compde elementos pautados
para construcéo e reflexdo do conhecimento sobre o ensino da matematica, de cunhos teoricos
gue partem de uma abordagem historica e filosofica para a compreensao desta enquanto ciéncia,

e sua utilizacdo social. Além disso, propdem aos estudantes refletir sobre a importancia de
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aprender e aplicar os conhecimentos matematicos, e apropriar-se de diferentes métodos de
ensino sobre essa ciéncia. Assim, a disciplina esta direcionada a propor uma formacéo
matematica de cunho metodologico. Nessa ementa, ndo se faz mencdo a relevancia da
aprendizagem dos contetidos matematicos ao académico para assim, saber utilizar metodologias
e recursos didaticos-pedagdgicos para ensinar.

Portanto, evidenciar a organizagéo curricular, de modo a atender as disciplinas de FTMs,
especificamente aquela que é responsavel pela aprendizagem sobre a matematica na formacao
do pedagogo/a € importante. No entanto, saber que apenas uma disciplina é voltada para esse
ensino da matematica para anos iniciais na formacdo académica desperta muitos
questionamentos, pois, seré que ela da conta de ofertar os conhecimentos bésicos ao estudante
de pedagogia sobre a matematica? A sua carga horéria é suficiente para dar conta de especificar
todos os contetidos? As metodologias que os académicos aprendem possuem bases suficientes
para que se sintam preparados para ensinar os contedos matematicos? Assim, no proximo

topico serd como essa formacao esta presente em diversos estudos sobre o tema.

3.3 A formacao do Pedagogo para ensinar Matematica

A formacgdo de professores vem sendo percebida como uma questdo relevante nas
diversas areas do conhecimento, niveis e modalidades de ensino, dentre elas, temos a formacao
daqueles que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, torna-se
necessario a promocao de estudos, discussdes e debates que possam elucidar cada vez mais esse
campo de conhecimento, pois é necessario para maior compreensdo e minimizacao das lacunas
presentes neste campo de debates. Considerando o leque de disciplinas que o licenciado em
Pedagogia assume quando imerso na escola, de modo especifico, delimita-se refletir sobre a
“formacdo matematica” do pedagogo que se configura como objeto de estudo deste trabalho.

Para inicio de reflexdo, destaca-se a seguinte compreensdo a respeito da formacéo de
professores para anos iniciais, tal qual estabelecida nas jurisdi¢cdes educacionais como o Artigo
62 da Lei n° 9.394/1996, que determina que a formag&o docente para atuar na educagéo basica
deverad ser por meio do ensino superior em curso de licenciatura plena. Atribuindo que a
formagéo para atuacdo na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve
ocorrer nos cursos de licenciatura em Pedagogia. Assim, o pedagogo é o profissional docente
habilitado para atuar nos anos iniciais da educacao bésica, estando presentes em creches, pré-

escola e nos anos iniciais do ensino fundamental. Enquanto docente ocupa papel importante na
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educacdo, pois se torna responsavel pelos processos educativos, na formagdo e no
desenvolvimento educacional de educandos (BRASIL, 1996).

E evidente que a formagao do pedagogo perpassa por diferentes campos formativos, tais
como: didatica, Psicologia, Sociologia, Filosofia e dentre outros. Esta presente também uma
formacao bésica de referéncias pedagdgicas e metodoldgicas sobre o ensino das diferentes areas
do conhecimento, denominado por autores como Curi (2004) de professores polivalentes, pois
a formacéo lhe atribui a docéncia nas disciplinas basicas como: Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias e Matematica. Até aqui pode-se entender que a formacdo inicial do
pedagogo abrange diferentes areas do conhecimento, sendo responséavel por lecionar outras
disciplinas presentes no curriculo escolar dos anos iniciais.

No tocante a producdo cientifica brasileira a respeito da formacdo de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais, Fiorentini (2002), mostram que no periodo inicial dos
anos 2000, ainda era pequeno o nimero de investigacdes efetivas por educadores matematicos
brasileiros que envolvem a formacéo inicial de professores para ensinar Matematica nos Anos
Iniciais. Segundo o estudo, até fevereiro de 2002 havia 112 teses e dissertacdes defendidas nos
programas de pds-graduacdo em Educacdo Matematica ou Educacdo, mas apenas 10 referiam-
se a formacéo inicial de professores polivalentes, e destas apenas um estudo deu destaque ao
curso de pedagogia.

Considerando a tematica inicial deste estudo recorremos a contribuicdo da pesquisa de
Edda Curi, concluida em 2004, dada a natureza do seu estudo. Intitulada “Formacdo de
professores polivalentes: Uma analise de conhecimentos para ensinar Matematica e de crencas
e atitudes que interferem na constitui¢ao desses conhecimentos”, a pesquisa analisou a ementa
de 36 cursos de pedagogia, analisando a grade curricular, os temas tratados nas disciplinas de
Matematica e as bibliografias recomendadas. Com isso, o estudo refletiu sobre o conhecimento
e os saberes desenvolvidos nesses cursos para o ensino da Matematica na formacéao do estudante

de Pedagogia. De acordo com a pesquisadora:

E necessario repensar os cursos de magistério para professores polivalentes, no que se
refere a formacdo para ensinar Matematica aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. As especificidades prdprias do ensino/aprendizagem de Matematica
pelas criangas e as caracteristicas dos professores polivalentes devem ser consideradas
nos projetos de formacéo (CURI, 2005, p.1).

Dos cursos diagnosticados pela pesquisadora, os dados obtidos apontam maior
preocupacdo na metodologia de ensino, elegendo, portanto, as questdes metodologicas como
essenciais a formacéo destes professores do curso de Pedagogia, dando-lhe pouca importancia
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a relacdo didatica-pedagdgica e os conteudos matematicos que deveriam ser contemplados nos
cursos analisados. Segundo a autora:

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de formacg&o sem
conhecimentos de contelidos matematicos com os quais irdo trabalhar, tanto no que
concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também da propria linguagem
matematica que utilizardo em sua préatica docente. Em outras palavras, parece haver

uma concepcao de que o professor polivalente ndo precisa “saber Matematica” e que
basta saber como ensina-la (CURI, 2005, p.76 -77).

Os elementos averiguados sdo pertinentes na investigacdo da pesquisadora, chama-se
atencdo para maior seriedade pelo modo de como a formacao inicial dos futuros professores,
especialmente aqueles referentes ao ensino da Matematica para os Anos iniciais vem ocorrendo.
Segundo a autora, é preciso maior dialogo sobre uma formagdo matematica de qualidade, afinal
é uma preparacdo profissional que ensinara criancas sobre calcular, formular e testar hipéteses,
aplicar o que aprendeu em situacdes cotidianas. Assim, tal formacao precisa ser vista com
atenc¢do, pois “pesquisas tém mostrado a fragilidade do conhecimento matematico dos docentes,
seja este construido ao longo da escolarizagdo do professor ou na formacéo inicial propiciada
nos cursos de Pedagogia” (LIMA, 2011, p.75).

O estudo de Corréa (2008) intitulado “A formac¢ao matematica dos professores
polivalentes” direcionou-se para 0 questionamento da formagdo do professor polivalente nos
cursos de Pedagogia para o ensino da Matematica nos anos iniciais de escolarizacdo. Segundo
0 autor, no contexto de producdo académica o ensino de matematica nos anos iniciais tem
demonstrado pequenos avancgos, entretanto ainda constitui “como um ambiente arduo e cheio
de inquietacdes. O autor inicia sua discussdo apontando para questdes relacionadas sobre
conteidos, préaticas, recursos e 0 que é necessario saber para ensinar matematica nos anos
iniciais.

Esse campo de pesquisa tem sido bastante rduo e cheio de inquietacfes que repousam
sobre: o que ensinar; como ensinar (métodos e praticas que devem ser adotados); quais

recursos utilizar; e, ainda, sobre os conhecimentos necessarios aos professores para o
ensino da Matematica (CORREA, 2008, p. 2).

Conforme dito no trecho do autor supracitado, até 2008 os estudos direcionados a
formacdo matemaética de professores pedagogos e uma formacdo repleta de questionamentos
sobre sua formagéo para ensino de matematica eram limitados. Por outro lado, falar de formacéo
de professores implica também observar as praticas e os métodos de ensino exercidos por
docentes neste contexto da educacao basica. Percebe-se que praticas tradicionais docentes ainda

sdo reproduzidas no interior da sala de aula e refletem diretamente no ensino da matematica.
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Autores como Nacarato e Paiva (2017, p. 32), afirmam, por exemplo, que; “ainda prevalecem
a crenga utilitarista ou a crenca platonica da matematica centrada em calculos e procedimentos”,
ou seja, ainda se faz presente um ensino sobre a compreensdo mecanica e memorizada da
matematica.

Todavia, como podemos observar a partir do levantamento efetuado pelos autores aqui
supracitados a relevancia de se discutir e refletir a formacdo matematica do pedagogo tornou-
se algo em constante discusséo. O ensino da matematica apesar de ter sido limitada até 2003,
houve maior expansdo destes debates com a contribuicdo de diferentes pesquisadores
interessados nessa tematica ate entao.

Portanto, torna-se essencial no quadro atual da educacgéo brasileira promover um olhar
acentuado daqueles profissionais que atuam nas séries iniciais que lecionam diversas
disciplinas, dentre estas a matematica. Cuja necessidade se faz presente ao considerarmos que
especificidades da formacdo inicial e formacdo continuada de professores exigem o
compromisso serio, o que nos leva a considerar mudangas necessarias tanto no ensino, quanto

na pratica docente em sala de aula e nos cursos de formacéo de professores como de Pedagogia.

4RESULTADOS, ANALISES E DISCUSSAO

Em primeiro lugar foi feito o levantamento através da aplicacdo de um formulario com
12 estudantes com o intuito de compreender como ocorreu a formacdo matematica desses
futuros pedagogos da Universidade Federal do Para/Campus-Altamira, através de relatos sobre
suas vivéncias desenvolvidas no percurso escolar da disciplina em questdo desde a educacgéo
béasica até o nivel superior de ensino (tanto positivamente quanto negativamente.

Assim, levando em consideracdo o carater ético desta pesquisa que assegura o total
sigilo e preservacdo da identidade e privacidade dos entrevistados, os envolvidos serdo
identificados aqui com nomes ficticios de E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11 e E12.

4.1 Perfil dos Estudantes

Nesse enlace, apresenta-se no topico a identificacdo dos sujeitos participantes da
pesquisa, a necessidade de fazer essa analise deu-se por entender a importancia em compreender
os discentes e sua construcdo enquanto futuros educadores. Delimitando e contextualizando a

interacdo da pesquisa, a orientacdo da rota a seguir se constituiu em diferentes fontes de
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informacdes vindas dos sujeitos do estudo, fato este que demanda uma diversidade de
instrumentos para a coleta de dados, delimitacdo dos participantes e base teorica que
contribuiram para o processo da investigacdo, entendendo a necessidade do confronto dos
dados, das informacGes obtidas no campo da pesquisa e o conhecimento teérico acumulado.
Dessa forma, no que concerne ao objeto investigado, a tabela a seguir apresenta o perfil

dos participantes.

Tabela 1- Perfil dos participantes da pesquisa elaborado a partir do questionario aplicado

Identificacdo Turma Semestre Idade Formacéo
El 2018 8° 27 Estudante de Pedagogia
E2 2018 8° 33 Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Estudante de Pedagogia

E3 2019 8° 25 Estudante de Pedagogia

E4 2018 8° 36 Letras /Alemao / Estudante de Pedagogia

E5 2018 8° 22 Técnica de Enfermagem Estudante de

Pedagogia

E6 2018 8° 38 Técnica de Seguranca do trabalho /
Estudante de Pedagogia

E7 2018 9 28 Estudante de Pedagogia

E8 2019 8° 22 Estudante de Pedagogia

E9 2018 8° 26 Estudante de Pedagogia

E10 2018 8° 22 Estudante de Pedagogia

E1l1 2018 8° 48 Estudante de Pedagogia

E12 2018 8° 26 Administracdo / Estudante de Pedagogia

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).

Desse modo, conforme a tabela acima, organizou-se os perfis dos estudantes,
totalizando quatro estudantes com faixa etaria entre 22 a 25 anos, quatro estudantes entre 26 a
28 anos, e outros quatro pesquisados de 33 a 48 anos, com o total de doze participantes do 8°
periodo de duas turmas do curso de pedagogia, sendo uma matutina e uma noturna.

Doravante, dentre os entrevistados cinco ja possuiam formacéo, sendo dois licenciados,
um administrador e dois de nivel técnico, assim 0s outros sete participantes séo estudantes do
curso em questdo. Ressalta-se acerca das analises sobre o perfil de idade de académicos do

curso de Pedagogia:
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Dentre os entrevistados o perfil comeca a ser delineado antes do ingresso nas
instituigdes e se evidencia no decorrer dos trabalhos desenvolvidos e no percurso do
préprio curso de Pedagogia, indicando ainda que a qualidade da graduacdo é um
indicativo diretamente ligado ao sucesso profissional da escolha feita. “A idade que
prevalece é dos 30 a 40 anos, os motivos que direcionam o estudante para a formacéo
em Pedagogia, bem como o periodo vivenciado na graduacdo, sdo de grande
importancia para indicar o profissional que esta se formando dentro do sistema de
ensino e dos segmentos que esses estudantes poderdo atuar” (LIMA E GOMES, 2005,
p. 45).

Percebe-se que olhar para o perfil dos académicos do curso de Pedagogia representa
problematizar questfes importantes da graduagdo. Como alega Limonta (2009, p. 125) o “perfil
ajuda na analise das concepc@es sobre a identidade profissional, o curso de Pedagogia e a
formagdo do pedagogo”.

Nessa ambiéncia, deve-se reverenciar as caracteristicas prdprias de cada um, reconhecer
o perfil desses estudantes pode indicar padrdes e dizer muito sobre o comportamento e a forma
de agir profissionalmente, isso pode indicar competéncias técnicas para uma determinada
carreira e apontar quais tarefas podem ser desempenhadas com mais aptidé&o.

Assim, questionados sobre o motivo pelo qual os pesquisados optaram por cursar

Pedagogia, obteve-se as seguintes respostas:

“Nao foi minha primeira opcdo de curso, optei por ser um curso que me daria um
retorno financeiro rapido no mercado de trabalho” (E£5, 2023).

“Escolhi Pedagogia por ser um curso que possibilita a atuacdo do profissional em
vérias areas do mercado de trabalho. N&o tinha o curso que queria na minha cidade,
entdo optei pelo curso de pedagogia por ser abrangente"(E8, 2023).

“Por ser um curso amplo garantindo assim oportunidade para se trabalhar em varios
setores do mercado de trabalho” (E9, 2023).

Sob esta compreenséo, para Raitz et al. (2017, p. 33), “a escolha do curso de graduacao
é impactada pela conjuntura econémica e politica do periodo, pelas expectativas em relacdo a
carreira e pela aproximacdo com a pratica profissional”. Deveras, vimos nas narrativas dos
entrevistados E5, E8 e E9, que a opcéo pela escolha do curso se deu pela possibilidade de
maiores oportunidades e garantias no mercado de trabalho, ja que o curso de licenciatura em
pedagogia garante as diversas habilitacdes e atuagcdes no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, Libaneo (1999, p. 44), afirma que o licenciado em Pedagogia é o
“profissional que age em diversas instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligada
a organizacgao e aos processos de transmissdo e assimilagdao de saberes e modos de agcdo”. Em

contrapartida, destacamos também as respostas das seguintes entrevistadas:
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“Optei pelo curso de pedagogia, porque sempre tive vontade de ser professora da
educacao infantil, e por ser um meio de me firmar no mercado de trabalho e poder
melhorar a minha vida e a dos meus familiares”. (E10, 2023);

“Sempre foi um sonho estar na educacgéo, em especial na educacéo de adolescentes,
na minha trajetéria tive grandes dificuldades e ndo fui olhada em casa nem na escola
hoje tenho certeza que faltou um olhar uma participacédo da familia e da escola no
meu desenvolvimento”. (E6, 2023).

Nesse sentido, identificamos que as entrevistadas optaram por cursar Pedagogia pela
identificacdo com a area da educacéo e a carreira docente. Nesta perspectiva Valle (2006, p.

06) ressalta que:

[...] as motivagdes para o ingresso no magistério permanecem no campo dos valores
altruistas e da realizacdo pessoal, estando fortemente ancoradas na imagem de si e na
experiéncia cotidiana, a saber: 0 dom e a vocagéo [...], 0 amor pelas criangas [...], 0
amor pelo outro [...], 0 amor pela profisséo [...].

Diante desta afirmacéo, convém refletir sobre essas motivacdes centradas na carreira do
pedagogo e voltadas as suas respectivas dificuldades em relacdo a precarizacdo centrada no
trabalho docente atual, e no convivio com todo corpo gestor que se faz presente nas escolas.
Abre-se um paréntese para a tarefa da educacdo que consiste em tornar produtivo, do ponto de
vista educacional, esse processo de relacdo participativa-interativa e, com isso, promover 0
desenvolvimento e o conhecimento dos profissionais de uma maneira mais positiva. Nesse caso

especifico, as estudantes afirmaram que:

“Inicialmente o motivo foi: Ter um diploma para prestar concurso. Porém no
decorrer do curso essa visdo foi mudando, me identifiquei e agora quero seguir
carreira como Alfabetizadora” (E1, 2023).

“Optei por cursar pedagogia para ser professora da educacdo infantil, mas durante
os estagios que fiz, percebi que a sala de aula é mais desafiadora do que imaginava,

por isso, agora acho que me sairia melhor atuando na drea da gestdo escolar” (E4,
2023).

Compreendeu-se que a partir das afirmagdes apresentadas acima, 0s estudantes
passaram a identificar-se ao longo de sua formacéo com outras areas de atuagdo vivenciadas no
decorrer de seu processo formativo. Nesta perspectiva “a educagio torna-se, assim, a mediadora
entre a teoria e a pratica, entre sujeito e sua interacdo com o meio ambiente no qual esta
inserido” (NOVOA, 1999, p. 57). Desse modo, o processo de formacdo deve ocorrer nas
preferéncias dos diversos contextos de atuacdo do pedagogo.

Vale destacar que as perspectiva de cada um dos entrevistados alternou as configuracoes
de posicionamento, pois a que s6 queria o diploma passou a se identificar e 0 que queria a

docéncia ndo se ver mais nessa condig&o.
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De acordo com a pesquisa realizada identificamos que dois fatores se destacam quanto
a motivacao pela escolha do curso, sendo a realiza¢do profissional e financeira. De acordo com
Maciel; Jacomeli; Brasileiro, (2017, p. 481), alcangar “uma formagdo ampla para o mundo do
trabalho é uma vis&o historico-critica do curso almejado™. E este tipo de educagio que aqui se
propde. Uma educagdo pratica, mais ampla, envolvendo a responsabilidade da carreira
desejada.

O ingresso ao ensino superior se da, além do anseio pelo intelecto e poder estudar o que
gosta, como também pela atuacdo no mercado de trabalho e a estabilidade financeira. Assim,
nem sempre sua escolha esta relacionada com a identificacdo do estudante pelo curso que se
almeja, mas centralizado com a carreira que lhe trara o retorno financeiro almejado.

Segundo os autores Maciel, Jacomeli e Brasileiro (2017), a atual conjuntura
socioeducacional tem demostrado cada vez mais a necessidade de a escola rever sua estrutura
curricular, seu projeto pedagdgico, debatendo a ampliacdo da formacdo humana voltada para a
responsabilidade do papel do profissional pedagogo, bem como entendendo de forma critica a
presenca dos novos saberes na vivéncia do aluno dentro e fora do contexto escolar. Essa
necessidade se faz mais urgente quando se focaliza no contexto educacional e no novo papel
que o profissional deve desempenhar na escola depois de sua formacao académica.

Posteriormente, foi indagado aos estudantes se reconhecessem que podem, em algum
momento de sua atuacdo profissional, ensinar Matematica para 0os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, assim os estudantes responderam que:

“Nao. Saber que a Pedagogia é tdo ampla é animador” (E10, 2023).

“Nao, basicamente este cenario & complexo, pois muito falta de concepg¢des mais

efetivas nesta drea, pela sua amplitude e pelas habilidades do proprio curso” (E 8,
2023).

A resposta evidenciou que a formagéo do curso de pedagogia possibilita uma grande
area de atuacdo, como a propria docéncia, porem possui alguns entraves e desafios neste
contexto.

Por outro lado, o ensino da matemaética se faz presente na formacdo inicial do/a
pedagogo/a, 0s estudantes que temem a matematica tendem a ter certa resisténcia, por ndo
compreender muito bem essa disciplina, resistindo o pensamento de como ensinar aquilo que
ndo sabe.

Em énfase as respostas dos estudantes em ter o conhecimento sobre lecionar a

matematica, em sua maioria, percebeu-se uma certa preocupacao, como na fala da estudante:
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“Sim, mas fiquei um pouco aflita”; “Sabia. Apos as disciplinas ofertadas no plano
curricular ainda sinto pouca preparacdo para ministrar as aulas. (E11, 2023)”.

Como constatado, suas falas trazem implicitas e possiveis dificuldades e insegurancgas
em relagdo a aprendizagem matematica. Entretanto, vale enfatizar que a formag¢do matematica
que se apresenta com um conjunto de competéncias e habilidades sdo fruto de um processo de
qualificacdo profissional onde compreende-se que 0s ensinos repassados nessa trajetoria
académica devam possibilitar conhecimentos basicos dos conteidos matematicos presentes nos
anos iniciais da educacéo basica.

E certamente significativo que a matematica é uma disciplina muito temida pelos alunos,
e esse temor se torna prejudicial no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da disciplina.
Sabemos que boa parte deste medo é também responsabilidade dos professores, que no lugar
de acolher os alunos, estimula ainda mais essa aversao a aprendizagem da matemaética.

A aprendizagem matematica precisa ser atrativa e prazerosa, a fim de que o aluno perca
esse medo da matematica, e hoje ja disponibilizamos de varios recursos metodoldgicos que
auxiliam essa didatica, como a ludicidade e 0s jogos, por exemplo. Por meio desses recursos, 0
aluno adquiri conhecimentos de forma descontraida, brincando e sem a ‘pressdo’ que a
matematica ja impGe de forma natural. Desse modo, o aluno passa a ver a matematica como

algo divertido. Nessa perspectiva Valle (2006, p. 07) diz que,

As oficinas matemaéticas, atraves do uso de jogos matematicos, materiais concretos,
quebra-cabecas e enigmas permitem a flexibilidade e passa a ser visto como um agente
cognitivo que auxilia o aluno a agir livremente sobre suas a¢fes e decisdes e aos
professores nas aulas de Matemdtica, oportunizando definirem seus préprios
caminhos de acesso as informagdes desejadas, afastando-se de modelos massivos de
ensino e garantindo aprendizagens personalizadas.

Assim se faz necessario chamar a atencéo para o fato de que apos a incorporagdo de
diferentes acdes e decisdes aos professores nas aulas de matematica, inimeras interpretacoes
tém sido realizadas, fazendo surgir “um mosaico de abordagens metodolégicas” (FRANCO,
2005, p. 485) que, por vezes, ocorre sem o rigor da fundamentagdo teodrica necessaria que
deveria ter sido ministrada anteriormente, provocando inconsisténcias e comprometimento a

validade da formacdo. Nesta perspectiva Oliveira e Anjos, (2016, p. 4) afirmam que;

O professor tem que apresentar algumas habilidades: ter conhecimentos matematicos,
saber a Pedagogia da Matematica, como transmitir de forma adequada os
conhecimentos, e saber os meios que vai utilizar para essa transmissdo. Assim, cria-
se a situacdo de que os cursos de formacdo inicial dos professores devam abranger
essas habilidades.
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E necessario levar em consideracéo os ganhos e as habilidades dos profissionais. Esse
conjunto de caracteristicas quando elencadas, focando em ganhos e otimizacdo dos
conhecimentos, podem resultar no aprimoramento da carreira e valorizacdo de habilidades
pessoais para desempenhar trabalhos e projetos que envolva um grande grupo por ser tarefa
comum a pedagogos.

Segundo Santos e Almeida (2022) se faz presente no contexto educacional, a rejeicao a
matematica, essa disciplina tem-se constituido em fendmeno frequentemente observavel, por
vez na educacdo basica quanto no ensino superior, culturalmente, ha o discurso que concebe a
matematica como dificil e, portanto, “feita para poucos”, essa percepcao tem sido legitimada e
admitida como “verdade” nos diferentes contextos sociais, dentre os quais especificamente as
instituicOes escolares. Nessa vertente, ao questionar a respeito dessas percepcdes sobre 0 ensino

da matematica as respostas dos entrevistados foram as seguintes:

“Sim, sabia. Nos anos iniciais é de grande importdncia refor¢ar o ensino da
matematica e fazer com que seja uma disciplina leve e dindmica para que nao tenham
tanta dificuldade e trauma nas séries seguintes”. (E1, 2023).

Sim. Eu achei legal, é uma responsabilidade ensinar matematica para séries iniciais
e fundamental. (E3,2023.)

Sim, fiquei tranquila porque sei que com planejamento é possivel dar uma boa aula.
(E4,2023.)

“Sim, minha percepg¢do foi otima, pois matemdatica é uma disciplina que gosto
bastante, desde o meu ensino fundamental anos iniciais”. (E7,2023.)

J& sabia que o pedagogo tem que ensinar matemaética, tive uma boa impresséo o
ensino da matemaética pode ser mais facil de aprendizagem para os alunos nessa faixa
etaria. Como tenho um pouco de afinidade com a matemética néo tive uma impresséo
ruim sobre o ensino da matematica nos anos iniciais. (E9,2023.)

“Sim, ja conhecia parte do curriculo do curso de pedagogia e tinha o consentimento
sobre atuar em diversas areas do conhecimento nos anos iniciais, ja que na base do
ensino é necessario desenvolver inimeras ou todas habilidades possiveis para o
desenvolvimento de uma crianga”. (E12,2023.).

Reforgcando a proposicdo acima e corroborando com ideia dos autores, as habilidades
profissionais sdo de grande relevancia para atuacdo docente, os cursos de Pedagogia, concede
aos estudantes uma disciplina para abarcar uma formacéo matematica com reflexdes sobre essas
disciplinas de maneira construir um aporte tedrico e metodoldgico basicos. Assim, saber utilizar
metodologias deve-se fazer parte desse processo formativo, além disso, conhecer e dominar 0s
conteudos matematicos séo importantes para sua formacéo, é esse dominio dar-se-a a partir de

um processo de formacéo que acontece durante e depois do curso.
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E certamente revelador nas falas que ensinar matematica de forma positiva ¢ essencial
e conhecer o que lhe espera na sua formacao. Deste modo, compreende-se que a partir das falas
supracitadas acima, encontro aos estudantes que nao encaram ensinar a matematica como uma

acao de inseguranca.

4.2 Aprendizagem matematica dos estudantes

Nessa analise buscou-se descrever as limitacdes que estes estudantes apresentam sobre
a matematica em sua formacao profissional, e relatar quais os sentimentos que eles possuem
sobre aprender matematica desde a educacdo basica até ingressar no curso de Pedagogia.

Desta forma, o primeiro questionamento feito foi se os estudantes de pedagogia
apresentaram dificuldades em aprender os contelidos matematica em seu tempo de educacdo

basica.

Gréfico 1- Teve dificuldades em aprender Matematica na educacéo Bésica?

m Nao

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).

Conforme contam os dados no grafico acima, 17% dos estudantes responderam nao
apresentar nenhuma dificuldade na aprendizagem da matematica em seu ensino basico,
enquanto 83% alegaram ter encontrado muitas dificuldades em sua trajetoria escolar.

E notdrio na afirmagdo o fato que 83% tiveram dificuldades no processo de ensino
aprendizagem escolar. Para tanto, nota-se que desenvolver a matematica de forma rica para
todos os alunos, merece mais dialogos e outras concepcbes para analisar este contexto
desafiador da educacdo basica e seu ensino. Nesse caso, a melhoria do ensino de matematica

envolve, assim, um processo de diversificacdo metodologica, porém, tendo uma coeréncia no
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que se refere a fundamentacdo psicoldgica das diversas linhas abordadas (D’AMBROSIO,
1986).

Acredita-se que a metodologia de afazeres desta natureza tem o poder de dar ao aluno a
autoestima na sua competéncia de criar e fazer matematica. Com essa abordagem a matematica
deixa de ser um corpo de informagdes prontas e simplesmente transmitidos aos alunos, e passa
a ser algo em que o aluno faz parte integrante no processo de edificagdo de seus conceitos.

De fato, os cursos de graduacéo oferecidos nas instituicdes publicas de ensino precisam
discutir e reestruturar seus curriculos, no sentido de pensar a inclusdo dos académicos nesse
processo formativo dos educadores. Gatti (2014, p. 39), argumenta que estes “mostram-se
estanques entre si e, também, segregam a formacdo na area especifica dos conhecimentos
pedagdgicos da matematica, dedicando parte exigua de seu curriculo as préaticas profissionais
docentes, as questdes da escola, da didatica e da aprendizagem escolar.” Isso acaba por impedir
uma formacéo mais sélida e articulada com a realidade, onde as novas habilidades estdo bem
presentes, podendo contribuir com as préaticas pedagdgicas de forma importante.

O texto subverte também acerca dos conteddos matematicos em que 0s pesquisados
possuem mais dificuldades desde a educacéo basica e, quais dessas dificuldades sdo persistentes

no uso da matematica em seu cotidiano. O grafico a seguir mostra os resultados dessa pesquisa.

Gréfico 2- Contetdos matematicos com maior dificuldade citados pelos estudantes na educagéo
bésica.

m Divisédo = Fragdo

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).

Igualmente ilustrativo, conforme presente nas informacdes do grafico acima, 0s
contetidos aos quais 0s estudantes apresentaram ter maiores dificuldades na educagdo bésica
foram: maior pontuacgéo no ensino de fracdo com 31% das respostas; em seguida 23% citaram
divisdo e estatistica; outros citaram a resolucdo de problemas e 8% responderam a

multiplicacéo.
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Pela pergunta nimero trés, notamos que os estudantes antes de ingressar no curso de
Pedagogia, ja possuem certas limitacbes em relacdo aos conhecimentos matematicos, e o
reflexo dessas limitacbes pode inferir sobre sua relacdo com a matematica que podem
influenciar em sua formacao.

Os resultados obtidos revelam que ensinar matematica de forma positiva é essencial, e
conhecer a histéria da matematica, por exemplo, tem servido para alguns pesquisadores como
motivacao para o trabalho com o desenvolvimento de diversos conceitos matematicos. Esta
linha de trabalho parte do principio de que o estudo da construcdo historica do conhecimento
matematico leva a uma maior compreensdo da evolucdo do conceito, enfatizando as
dificuldades epistemoldgicas inerentes ao conceito que estd sendo trabalhado. Essas
dificuldades historicas tém se revelado as mesmas, muitas vezes apresentadas pelos alunos no
processo de aprendizagem (LIMA; GOMES, 2005, p. 90).

Ainda conforme Lima e Gomes (2005), sdo diversas as linhas metodoldgicas
enfatizando a construcéo de conceitos matematicos pelos alunos, onde se tornam ativos na sua
aprendizagem. Em todos esses casos 0s alunos deixam de ter uma posicdo passiva diante da sua
aprendizagem da matematica. Deixam de acreditar que a aprendizagem da matematica possa
ocorrer como consequéncia da absorcéo de conceitos passados a eles por um simples processo
de transmisséo de informag&o.

Em seguida perguntou-se aos estudantes quais dos conteldos matematicos tiveram mais

facilidade em aprender.

Gréfico 3- Contetidos matematicos com maior facilidade citados pelos estudantes na educacgao
béasica.

m Adigdo mDivisdo _m.Subtraca Multiplicagdo

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).
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Desafio posto aos cursos de licenciatura em pedagogia oferecidos nas instituigdes
publicas de ensino superior, talvez precisam discutir e reestruturar seus curriculos de forma que
ofereca aos estudantes que ingressam com serias lacunas em matematica superar seus receios
com essa disciplina, os interessados em buscar um diagndstico das causas das dificuldades de
aprendizado dos académicos, para tentar soluciona-las (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH,;
SANTQOS, 2007)

Fundamentadas em pesquisas sobre os cursos de licenciatura no Brasil, argumenta que
estes “mostram-se estanques entre si e, também, segregam a formacdo na area
especifica dos conhecimentos pedagdgicos da matematica, dedicando parte exigua de
seu curriculo as praticas profissionais docentes, as questoes da escola, da didatica e
da aprendizagem escolar.” Isso acaba por impedir uma formagdo mais solida e
articulada com a realidade, onde as novas habilidades estdo bem presentes, podendo
contribuir com as préaticas pedagdgicas de forma importante, portanto, refere-se
atencdo a formacdo inicial do pedagogo a necessidade criar estratégias que possam
superar as limitagdes que em parte os estudantes ingressam na universidade (GATTI,
2014, p. 39).

Ainda de acordo com Gatti (2014, p. 42) que faz uma ressalva sobre os cursos de
licenciatura e graduagdo, inferindo que: “se oferece nesses cursos apenas um verniz superficial
de formacéo pedagdgica e de seus fundamentos que ndo pode ser considerado como realmente
uma formacdo de profissionais para atuar em escolas na contemporaneidade”. Diante da
afirmacdo, ainda se faz muito recorrente a esse tipo de ensino. Atualmente, percebe-se que a
matematica estd presente cotidianamente, sejam em tarefas de casa, no comércio, na escola e
no trabalho. A aplicabilidade dos conhecimentos repassados na escola sdo diversos, entretanto,
ainda assim parece existir uma relagdo conflituosa. Portanto, os discursos citados dos
pesquisados demonstram fortes lembrancas do tempo de escola, onde aprender matematica ndo
se deu de forma tao positiva resultando em uma relacdo conflituosa com férmulas, célculos até

mesmo na vida adulta.

Grafico 4- Os/as licenciandas se veem lecionando matematica nos anos iniciais?

ESim mNao

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).
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Como se observa nesse parametro, dentre os entrevistados 75% responderam que sim,
se viam lecionando a disciplina de matematica nos anos iniciais, enquanto 25% destes
participantes responderam que ndo se viam ensinando a disciplina em questdo. Desse modo,

segundo Nacarato, Mengali e Passos (2008, p. 10):

As lacunas nos processos formativos colocam esses professores diante do desafio de
ensinar conteddo especificos de uma forma diferente da que aprenderam, além de
precisarem romper com crencas cristalizadas sobre préticas de ensino de Matematica
pouco eficaz para a aprendizagem dos alunos.

Ademais, € revelador nesse cenario que a disciplina de FTM de Matemética mostra uma
didatica com caréter préatico, e é ferramenta fundamental para o professor desenvolver seu
ensino, sendo uma area fundamental da Pedagogia. Baseada em Candau et al. (1986), defende
que cada area de conhecimento apresenta uma estruturacdo e uma organizacdo interna e
desenvolve seus métodos didaticos. Assim, pode-se inferir que o ensino da Matematica
apresenta sua particularidade sobre métodos didaticos-pedagdgicos, o que seria relevante para
a formacéo do profissional docente. Portanto os dados afirmam que apesar de certas limitacdes
com a matematica, os estudantes se veem atuando na area da docéncia, de modo especifico

também lecionando a referida disciplina.

4.3 A formacao matematica no curso de Pedagogia

Enfatiza-se nessa categoria, a formacdo matematica ofertada no curso de Pedagogia, por
meio da disciplina de FTM-matemaética, a qual faz parte do componente curricular do curso de
pedagogia no intuito de agregar conhecimentos basicos sobre essa disciplina na formacéo
profissional do académico.

Assim, questionados se conseguiram aprender novos métodos de ensino e quais foram
desenvolvidos e aplicados durante o percurso da disciplina de FTM de matemaética e sobre 0s

métodos a serem utilizados para o ensino da disciplina, destaca-se as afirmagdes a seguir:

“Sim. Usar métodos dindmicos e ludicos para trabalhar em matemadatica”. (E1,2023).

“Sim. Foi utilizado em sala de aula os diversos campos em que encontramos a
matemdtica inserida, destacando a utilizagdo desta na musica” (E2,2023).

“Sim. Trazer a matematica de forma leve estimular a exercitar as atividades teoricas
as atividades experimentais”. (E6,2023).

“Sim, principalmente no ensino de fracoes e estatistica” (E7,2023).



38

Em relacdo, a trazer métodos de ensino que fazem relacdo entre a aplicagcdo dos
conhecimentos matematicos no cotidiano, Maioli (2012), contextualiza que o ensino deve ser
realizado de maneira que o aluno possa fazer relacdo entre o conhecimento e o seu ambiente
onde ele possa ser confrontado. A referida autora explicita que a contextualizacdo precisa ser
proposta ao ensino, pois o processo de ensino-aprendizagem convida a ser dinamico e nédo
estatico, pois aprender é significativamente amplo do que apenas memorizar conceitos e
formulas matematicas, € preciso abstrair, relacionar com situacdes diarias, assim a matematica
é percebida com outras possibilidades pelos estudantes.

Os estudantes teceram algumas possibilidades de metodologias de ensino da matematica
capazes de fomentar um ensino diferente dos habituais, como préaticas de memorizacdo dos
nameros e férmulas. Em direcdo a métodos com forte aspectos significativos, as atividades
ludicas, aponta-se “na busca por um ensino que considere o aluno como sujeito do processo,
que seja significativo para o aluno, que lhe proporcione um ambiente favoravel a imaginacéo,
a criagdo, a reflexdo” [...] como cita Grando (2000, p.. 15) e que lhe possibilite um prazer em
aprender pela acdo e participacdo coletiva. Desse modo, as atividades lGdicas, e experimentais
podem ser excelentes alternativas capazes de pensar em um ensino da matematica envolvente
e interessante. Enfatiza-se também outras afirmagfes sobre o ensino da matematica relacionada
a realidade:

“Sim. O professor nos ensinou como a matemdtica estd presente no nosso dia a dia”’.
(E3,2023).

“Sim, trazer a matemdtica para a nossa realidade, interagindo com o meio em que
vivemos . (E11,2023).

“Algumas maneiras didaticas de ensino que sdo essenciais para um bom
aprendizado, associando o dia a dia com a matematica”. (E12,2023).

A fala dos entrevistados enfatiza o desafio do ensino da matematica na formacéo inicial
do pedagogo, e por isso, deve apresentar estratégias metodoldgicas capazes de fazer com que o
académico em formacdo profissional compreenda que existem diversos metodos de ensino que
possibilitam trabalhar com a realidade dos alunos.

De acordo com Silva (2018, p. 79) nos cursos de formacéo inicial de professores deve-
se compreender “um espago de formagdo de educadores que conhecam a educagdo em sua
amplitude, mas que também saibam usar a Matematica e outras areas como meios de
transformagdo social”. Portanto, torna-se relevante que no decorrer dessa formagéo

profissional, os estudantes possam vivenciam alternativas didaticas-pedagogicas que possam
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favorecer uma compreensdo desta disciplina para além da simples decoragdo de nimeros, para
uma matematica relacionada com a realidade cotidiana.
Entretanto, alguns estudantes afirmaram certas limitacbes sobre sua formacéo

matematica no curso de Pedagogia, destacadas a seguir:

“Nao, matéria curta e de pouca diddtica” (E8,2023).

“Aprendemos um pouco, mas como a disciplina foi remota fica um pouco dificil de

aprender muitas coisas. Fora a questdo do tempo a disciplina é muito pequena”.
(E9,2023).

“Ndo, porque a disciplina foi bem curta e ndo vi nada relevante”. (E4,2023).

Observa-se que os alunos destacam a questdo do “pouco tempo” para uma disciplina da
qual eles precisariam dar conta de diferentes conteudos e metodologias quando estiverem
imersos na pratica docente. Doravante, as respostas revelam que, mesmo com a falta de tempo,
0s estudantes se organizam para valorizar sua acdo pedagdgica, bem como, de olhar e apontar,
sem preconceito, as dificuldades que possuem, afirmando conseguir refletir sobre suas
aquisicdes e a necessidade de aprender mais.

Contudo, o ponto principal ancorado nestas respostas deve estar fundamentado nas
concepcOes relativas as novas ideias de didaticas a serem trabalhadas, mas para os académicos,
a realidade escolar ainda se encontra um pouco distante do que é trabalhado nas Universidades.
Esse contraponto € pertinente para compreender que nem sempre o professor consegue atingir

todos os seus alunos. Nessa perspectiva Massolla e Avelato (2016. p.71) explanam que:

Para ensinar e aprender matematica € preciso uma sintonia entre professor e aluno,
um vinculo, uma parceria entre quem ensina e quem aprende. O professor deve saber
questionar o que o aluno, muitas vezes, diz ter entendido s6 por comodismo, e 0 aluno
deve ser questionador ¢ ndo se acomodar; deve sair do “por que preciso aprender
iss0?” e “para que serve isso?” para “como posso usar?” e¢ “de que maneira posso
aplicar isso?

Os pesquisadores discorrem sobre o papel de cada sujeito no processo de ensino-
aprendizagem, sob a Otica de uma relacdo comum entre educador e educando, assim espera-se
desses sujeitos posturas que contemplem uma dialégica de troca de conhecimento.

Nessa perspectiva, o educador como mediador do processo de ensino e aprendizagem é
capaz de intervir, de planejar, de orientar e de propor diversos meios para fazer com que o
estudante seja motivado pelo conteudo. Por outro lado, o sucesso dessa aprendizagem nao € de

responsabilidade apenas do professor, o papel do estudante também é fundamental para que ele
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saia da neutralidade “Uma das consequéncias dessa forma de ensinar ¢ a passividade, a
inseguranca do aluno e a dependéncia da palavra do professor para decidir se os resultados
obtidos sao corretos ou ndo” (SOARES; SAUER, 2004, p. 245). Portanto ¢ preciso que o
estudante com seus temores e lacunas sobre a matematica tenham confianca para superar suas
limitacOes e tenham postura investigadora do seu processo.

Posteriormente, questionou-se sobre a relevancia da disciplina de FTM na formacéo do
pedagogo, tendo em vista que ela deve apresentar aos discentes uma formacéo basica para que
sejam capazes de lecionar nos anos iniciais. Assim, faz-se presente as informacdes no grafico

abaixo:

Grafico 5- Relevancia da disciplina de FTM de matematica na formacéo do pedagogo.

Pouco relevante

Bastante relevante

Muito relevante

Extremamente relevante

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).

As informacdes presentes no grafico, apontam que 8% dos entrevistados afirmaram que
a disciplina é pouco relevante; 17 % afirmaram ser bastante relevante; 33% muito relevante e
42% estudantes responderam que a disciplina FTM foi extremamente relevante para formagéo
académica.

Frisa-se a relevancia de uma formacdo matematica aos estudantes de pedagogia mais
ampla, garantindo-lhes bases tedricas e metodoldgicas capazes de desenvolver nos académicos
conhecimentos bésicos para saber lecionar os contetdos oriundos dessa disciplina nos Anos

Iniciais. Assim, Pontes et al., (2021a, p.14-34). Destaca que:

O ensino e aprendizagem de matematica na educacdo basica, nos tempos atuais, tém
como propdsito buscar novas metodologias que possam desenvolver expertises, tanto
para o professor e quanto para o aluno. Observa-se que a pratica escolar e a base
tedrica no ato de ensinar e aprender matematica devem se conectar indefinidamente
de modo a minimizar as defasagens entre o que se propdem a ensinar e 0 que se
habilita a aprender.
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Para 0s que atuam, h& uma maior valorizagdo do curso, pois os aspectos didaticos e
tedricos da Pedagogia estudados na graduacdo sdo referenciados como essenciais para a
formacéo. Assim torna-se necessario que na formacao de professores, de modo, especifico do
curso de pedagogia, ensinar matematica para futuros professores contornar uma
responsabilidade extremamente importante.

Assim, os entrevistados foram questionados a respeito de sugestdes metodologicas que
poderiam ser pertinentes a disciplina de FTM. Os estudantes apresentaram algumas opinides,

estabelecidas a seguir:

Graéfico 6- Sugestdes para a disciplina de FTM de matematica.

= Recursos didaticos = Metodologias ativas m Oficinas

Fonte: (Dados da pesquisa, 2023).

Solicitou-se aos entrevistados sugestdes para melhorias da disciplina que ensina a
matematica para a atuacdo de pedagogos nos Anos Iniciais do ensino fundamental. Dentre as
opcdes, 42% sugeriram novos métodos ativos de aprendizagem; 33 % dos estudantes apontaram
a necessidade de atividades com recursos didaticos e 25% apontaram como necessarias oficinas
de matematica.

Conforme presente nos dados, as sugestdes do pesquisados apontam para a necessidade
de uma nova abordagem de ensino, que em geral nas salas de aulas das universidades o ensino
expositivo é bastante habitual. Entretanto, é relevante considerar que em disciplinas que visam
estabelecer um conhecimento tedrico e metodoldgico torna-se importante atividades praticas
gue motivem o aluno a sair do comodismo para sujeito autbnomo de seu processo de ensino-
aprendizagem, reforca-se ainda a utilizacdo de boas praticas metodologicas de ensino, que
segundo Moran et al. (2018).
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As metodologias ativas transformaram a relago ensino-aprendizagem, criando um
ambiente em que o estudante passa a ter um papel efetivo e participativo na sua
formacdo. A utilizacdo das referidas metodologias implica em uma mudanca no papel
dos atores no processo de aprendizagem (p. 90).

Diante desta afirmacéo, o uso de Metodologias ativas adere uma nova postura em sala
de aula, onde o aluno passa a ser 0 ponto do processo de ensino aprendizagem, contraponto
métodos meramente expositivos comuns no cotidiano das salas de aula. Além disso, por meio
de métodos ativos, pode-se também propor a estes académicos a construcdo de recursos
didaticos para ensinar a matematica ou a partir delas, propor oficinas de matematicas. Logo as
sugestdes sdo pertinentes para propor uma boa formacgdo matematica aos estudantes, colocando-
0s para sair da mera conduta receptiva para investigador do seu processo de aprendizagem,

assim advoga Oliveira (2014, p.7) ao afirmar que:

Precisamos formar profissionais flexiveis o suficiente para incorporar novos e
diferentes desafios que lhes sdo proporcionados, pois eles viabilizam o
desenvolvimento de ensino-aprendizagem mostrando que é possivel com criatividade
e dinamismo superar obstaculos e dificuldades durante o processo de formagé&o.

A partir da colocacdo do autor compreende-se no momento atual uma nova postura de
formagédo profissional, que abarque uma construcdo autbnoma dos estudantes, futuros
professores, é preciso que 0S cursos repensem seus curriculos para fomentar estratégias
inovadoras, praticas de ensino criativas para que que estes profissionais possam de forma
competente e habilidosa saber encarar os desafios que sua préatica enfrentara.

A formacdo matematica do pedagogo perpassa um processo dinamico e complexo, por
isso, & necessario perceber as mudancas educacionais que exigem do educador novas
abordagem de ensino e novas estratégias capazes de atender uma geracdo de alunos atentos as
tecnologias. A formacdo do pedagogo deve acompanhar tais mudancgas e incorpora-las nas
formulacdes de competéncias profissionais inovadoras, isso implica também refletir em novas
propostas curriculares que norteiem e orientem uma preparacéao profissional de qualidade.

Por ultimo, indagados sobre a importancia de refletir a formacdo matematica do

pedagogo, os pesquisados teceram algumas afirmagdes.

“Ndo, pois acredito que ag¢oes devem ser feitas e ndo refletidas, principalmente neste
cenario emergencial que sabemos que quase ndo se tem formacdo matematica do
pedagogo, algumas dividas sempre ficam e quando estamos em sala de aula, o0s
orgdos responsaveis também ndo fornecem este tipo de formagao” (E 1,2023).

“Sim, é algo muito interessante, pois ja me deparei com pessoas dizendo que ia cursar
Pedagogia porque ndo estuda matematica, se dizer que percebi e ouvir de colegas
que estavam com medo de reprovar na disciplina FTM de matemética, mas ao
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cursarem a disciplina foi possivel notar a importancia de temos formacdo em
matemdtica”. (E 3, 2023).

“Sim. Geralmente as pessoas tém dificuldade com matemdtica e, as vezes, esse
"trauma" acompanha até a vida adulta. E se um pedagogo que ndo se sente seguro
com seus conhecimentos matematicos, pode ser que, também néo se sinta habilitado
para ensinar matematica. Por isso é importante uma boa formacao, pelo menos no
que se refere a métodos ou na inovacdo no ensino da matéria matematica durante a
graduagdo de pedagogia” (E 4, 2023).

“Sim, pois essa atividade deverd ser desenvolvida pelo pedagogo e ele deve estar
preparado para isso”. (ES5, 2023).

“Sim, pois acredito que muitos académicos ndo possui uma percepgdo sobre o ensino
da matematica”. (E7, 2023).

“Sim. A matemdtica tem grande importdncia no nosso dia a dia, por isso é relevante
0 pedagogo esta preparado para ensinar a matematica de uma forma que néo venha
a gerir traumas e rejeicdo pela matemdtica por parte dos alunos”. (E 9, 2023).

“Sim, porque a Matemdtica estara em todos os ambientes da nossa profissdo”. (E 10,
2023).

“Sim, poderemos pensar as nossas dificuldades e buscar o conhecimento para
resolver esse problema, para assim acabar com esse déficit que existe que muitas
pessoas ndo aprendem matematica, acho que o problema t& na base, na formagéo e
qualificacéo dos professores”. (E 11, 2023).

“Sim, a matematica precisa deixar de ser uma vild na vida da crianga e ser ensinada
de maneira prazerosa de forma que a crianca tenha interesse em aprender e
futuramente, ensinar” (E 12, 2023).

Conforme exposto, 0s pesquisados entoam a importancia de debater o tema da formacao

matematica do pedagogo, pois compreendem que € um campo de discussao relevante, visto que

percebem o quanto se faz necessario descontruir a ideia de uma disciplina ruim e chata, além

disso, é necessario que haja compreensdo e uma boa relacdo com a matematica, para que ela

seja dindmica e constante, e sobretudo compreender que ela se faz presente na vida cotidiana,

social e de trabalho das pessoas. Assim destaca-se a seguinte afirmacdo de Gatti (2014. p. 43)

sobre a compreenséo:

E preciso ressaltar que esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais,
configurar-se com condicdes que vdo além das competéncias operativas e técnicas
associadas ao seu trabalho no ensino, tornando-se uma integracdo de modos de agir e
pensar, implicando um saber que inclui a mobilizagdo ndo s6 de conhecimentos e
métodos de trabalho, como também de intengdes, valores individuais e grupais, da
cultura da escola; inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e
papéis, no contexto do agir cotidiano, com as criangas e jovens, com os colegas, com
0s gestores, na busca de melhor formar os alunos, e a si mesmos.

E evidente que os desafio apresentados nas escolas sdo dindmicos e complexos, nesses

territérios de préaticas educacionais, 0 ensino dos conteudos devem transversar para uma

aprendizagem que dé sentido. Deste modo, ensinar matematica aos académicos do curso de
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pedagogia, ndo sO se atrela a necessidade de uma formacdo que deve ser cumprida nos
documentos curriculares, mas, sim, fazer com que esse académico compreenda que lecionar é
ir além do mero repasse do conhecimento, pois envolve uma acdo de mudanca social.
Portanto, os achados descritos nesse topico buscam apresentar como o0s estudantes do
curso de pedagogia da UFPA/campus de Altamira percebem a matemaética e de que forma ela
é presente no decorrer de sua formacdo profissional. Assim, é necessario procurar se atentar a
uma maior visibilidade para formacdo matematica dos estudantes, visto que, essa compreensao
¢ fundamental para construir novas possibilidades de ensino, e para desconstruir uma visdo
equivocada desta disciplina, de modo especifico, entendé-la, pois ao optar pela docéncia nos

anos iniciais o educador ird lecionar matematica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A problematica em questdo neste estudo revelou como esta a formacdo matematica do
pedagogo no curso de Pedagogia perante algumas percepcdes de estudantes concluintes sobre
0 ensino da matematica. Nesse sentido ficou evidente a necessidade de mais debate neste
cenario, pois é necessario identificar os impactos socioeducacionais que estdo delineados no
cotidiano das atividades e dificuldades desenvolvidas neste percurso.

Outro fato notavel neste percurso, foram os objetivos alcancados, ficou evidenciado nos
depoimentos dos entrevistados que ensinar matematica constitui para a escola aprovar acesso a
uso de aprendizagens mais formalizadas e menos convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo dos problemas, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania e no ato de ensinar.

Haja vista que, nesse processo educacional deve ocorrer o reconhecimento e a
valorizacdo na formacdo e o planejamento como caracteristica inerente a constituicdo de uma
visdo global dos profissionais mediante seus desafios, tanto os novos profissionais como 0s
antigos.

Essa concluséo é pertinente, pois o ensino da Matematica de maneira mais efetiva seria
a porta de entrada para que alunos consigam uma qualificacdo no mercado e até mesmo
aumento do indice de educandos selecionados nas universidades publicas, muitos dos que
conseguem chegar ao final do curso, ndo dispdem de dinheiro para fazer um cursinho e

desistem.
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Basta ver que os discursos sdo inumeros sobre este ensino, notamos uma minoria
interessada na capacidade de aprender e conquistar o discernimento na aprendizagem no campo
das imagens, criacOes proprias, ensino da matematica e para maiores compreensoes, entre o uso
das formas e dos solidos contextos e conteddo, porém, as dificuldades tornam-se maiores que
os desafios, seja na graduacao ou na escola regular.

Os resultados também mostraram que a formacdo destinada aos profissionais do ensino
da matematica € desafiadora. Percebe-se que a premissa de ensino da matematica fez parte
significativa no passado e no presente, sendo fundamental o papel do professor nesta mediacéo.
Ainda ndo ha respostas definitivas nos diadlogos apresentados, no entanto, ja existem recursos
eficazes que pode estar alimentando essa sede de espaco e formacéo que a educagdo necessita.

Por esse angulo, ndo podemos esquecer o papel que a escola e a universidade também
devem exercer nestes conhecimentos, de tratar 0 ensino como prioridade e transparecer nos
corredores das instituicdes esta modalidade que esta muito em voga através de projetos; feiras
de ciéncias; amostras literarias; teatros, exposi¢es de conhecimentos, levando os profissionais
a desenvolveram melhor o ensino/aprendizagem.

O que emerge dai para a conclusdo dos dados coletados, tornando-se interessante
destacar neste topico reflexivo, quando se fala da formagdo humana, a que ndo devemos apenas
utilizar as instituicdes como uma passagem para apreender os conhecimentos ou apenas como
suporte de andlises e criticas, e sim, levar a este aprendizado orientado para uma prética eficaz
e utilitaria e sobre o estudo do ensino da matematica como fator indispensavel de humanizacéo.

Neste interim, a sugestdo alerta no sentido de ampliar projetos e formular objetivos com
uma total importancia e atengdo as praticas de atividades que se torna fundamental, uma vez
que ja se tem observado a tendéncia estatica de alguns professores que insiste em continuar na
mesma, sem mudar suas praticas, vindo dessa forma, a desgastar 0s novos conceitos criados
para representar maneiras mais significativas, em acordo com novos desafios.

Enquanto isso, os desafios educacionais a partir do ensino da Matematica ainda é uma
discussdo intensa e provida de interesses dos individuos que querem aprender, transformando-
a (a Matematica) em objeto de propagacao na construgdo dos alunos das escolas publicas que
merecem compreender esta matéria de maneira integral e para sua vida profissional.

Em sintese, para que acontega esta formacao e ensino é necessario analisarmos a escola
e a educacdo que temos atualmente, e de que forma ela tem contribuido o minimo possivel para
mudar este quadro de estagnacdo que se encontra as aulas dos cursos de licenciatura e moldar

novas estratégias para desenvolvimento do ensino aprendizagem.
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APENDICES
APENDICE 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante,

Como discente da Universidade Federal do Para — UFPA, académica do curso de
Licenciatura em Pedagogia. Estou desenvolvendo a pesquisa de TCC, intitulada: A
FORMACAO MATEMATICA DO PEDAGOGO: percepcdes de estudantes concluintes
no curso de Licenciatura Pedagogia da UFPA campus Altamira/Pa sobre o ensino da
matematica. Tendo o seguinte objetivo geral: Compreender quais as percep¢des dos
estudantes concluintes do curso de Pedagogia da UFPA campus Altamira, possuem sobre
lecionar/ensinar matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na etapa atual da pesquisa encontra-se na aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados.
Por isso, convidamos vocé a participar e contribuir para andamento do estudo. Vindo também
pedir vossa autorizacdo, caso concorde em participar conosco

Sendo assim, escalaremos algumas orienta¢fes importantes:

i.  Sua participacdo neste estudo devera ser voluntéaria e gratuita, consistird na
concessao de dados acerca do tema por meio de questionario com questdes
abertas.

ii. o uso de seu discurso escrito estara autorizado, a titulo gratuito, para producéo e
divulgacdo desta pesquisa em quaisquer meios de comunicacdo, midias e
materiais institucionais, desde que néo identificado o autor do discurso.

iii.  Sua participagdo nesta pesquisa é voluntaria e caso vocé desista ou decida néo
participar mais, independente do motivo, vocé tem total liberdade para fazé-lo
em qualquer momento sem prejuizos, sangdes ou constrangimentos.

iv.  Os dados brutos produzidos nos instrumentos de coleta desta pesquisa apenas
serdo acessados pelo pesquisador e seu orientador.

Estando compreendidas sua participacdo voluntaria nessa pesquisa ao assinar este
documento, DECLARO estar ciente dos objetivos da pesquisa e AUTORIZO a utilizagéo de

minha imagem e dos materiais produzidos durante atividade da pesquisa

Al.te...
Ingrid Guimardes (discente Pesquisadora)

Professor Me. Renan Vale (Orientador)
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APENDICE (2)
QUESTINARIO DE PESQUISA
Idade: Turma: Semestre:

1. Vocé possui outra formacéo profissional? Caso sim, qual?

2. Por qual motivo vocé optou por cursar Pedagogia?

3. Quando optou em cursar Pedagogia, vocé sabia que podera ensinar Matematica para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental? E qual suas impressées quando tomou
conhecimento disso?

4. Qual (is) dos conteudos matematicos vocé teve mais dificuldades na educacéo béasica?
() Divisdo () Multiplicacdo () Resolucdo de problemas () Estatistica () Fracéo

5. Vocé possuem dificuldades até hoje com alguns desses contetdos citados na pergunta
anterior? Caso, sim, aponte qual/quais.

6. Como vocé via sua relacdo com a matematica em seu tempo de escola?
() Péssimo/a () Ruim () Boa () Otima

7. Como vocé avalia sua relacdo com a matematica nos dias de hoje?
() Péssimo/a () Ruim () Boa () Otima
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8. Vocé como estudante de pedagogia, se ver lecionando matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?
()Sim () Nao

9. Qual grau de relevancia vocé atribui a disciplina de FTM matematica contribuiu sua
formacéo?

() Pouco relevante

() Bastante relevante

() Muito relevante

() Extremamente relevante

10. Durante o seu percurso de aprendizagem na Disciplina de FTM -Matematica, vocé
aprendeu novos/diferentes métodos de ensino? Justifique sua resposta

11. Quais sugestbes vocé sugeria para disciplina que ensina matematica para anos
iniciais no curso de Pedagogia?

() Atividades com elaboragdo de recursos didaticos

() Novos métodos ativos de aprendizagem (Metodologias ativas)

() Oficinas de matematica

() Aulas préticas

12. considera importante refletir a formacédo matematica do pedagogo? caso, sim,
justifique sua resposta?




