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RESUMEN

En el proceso de aprendizaje del espafiol por alumnos brasilefios surgen ciertos errores
linguisticos resultados principalmente de la semejanza existente entre los dos idiomas. Entre
tantos, esta el uso equivocado de los pronombres él y ello. A través de una pesquisa junto a
los alumnos del 3° afio de una escuela publica, este estudio comprueba tal ocurrencia y aplica
una actividad didactica para sanarlo. Pero antes, se hace un repaso por las principales
proposiciones tedricas de aprendizaje de una lengua extranjera, donde se encuentra los
modelos de Analisis Contrastivo (AC), Analisis de Errores (AE) y Interlengua (IL). De esta
forma, se analiza los escritos de Santos Gargallo (1993), Andrade (2002), Baralo (2004),
Durdo y Schardosim (2011), entre otros, fundamentales para comprender las causas de los
equivocos y proponer los medios efectivos para corregirlos.
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ABSTRACT

In the learning of Spanish by Brazilian students there are certain linguistic errors resulting
from the similarity between the two languages. Among so many, there’s the wrong use of
pronouns €l and ello. Through an investigation with the students of the third year of a public
school, this study verifies such occurrence and applies a didactic activity to heal it. But first, a
review is made of the main theoretical propositions of learning a foreign language, where the
models of Contrasting Analysis (AC), Error Analysis (AE) and Interlingual (IL) are found. In
this way, are analyzed the writings of Santos Gargallo (1993), Andrade (2002), Baralo (2004),
Durdo and Schardosim (2011), among others, fundamental to understand the causes of the
misunderstandings and to propose effective means to correct them.

Keywords: linguistic similarity; misundertandings; learning processes; correction.
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Introduccion

Los estudios acerca de lenguas extranjeras han conquistado cada vez méas importancia
en el escenario mundial. Aprender un otro idioma pasoé a ser de suma importancia tanto para
el mercado laboral como para las relaciones sociales. En este contexto, el aprendizaje del
espafiol ha ganado grande relevancia. Segun el Instituto Cervantes®, el idioma ya es hablado
por el 8% de la poblacion mundial, es el segundo en el mundo en nimeros de hablantes
nativos, idioma oficial en 21 paises y segundo idioma en muchos otros.

En Brasil, notablemente uno de los pocos en Sudamérica que no es hispanohablante, la
instruccion formal del espafiol en las instituciones de ensefianza publica fue instaurada
legalmente con la promulgacién de los PCN*. Aparte de los aspectos legales, simase también
la gran aceptabilidad del idioma por los alumnos brasilefios causada principalmente por las

similitudes existentes entre el idioma espafiol y el portugués brasilefio.

Ambos idiomas tienen sus origenes en el latin, presentando con eso muchas
semejanzas linglisticas. Takeuchi (1980 apud TRINDADE NATEL, p. 825) afirma que “la
lengua portuguesa y espafiola poseen un pequefio nimero de palabras diferentes y una gran
variedad de vocablos comunes”. Por ello, frecuentemente las clases de espafiol para alumnos
brasilefios miran hacia los rasgos estructurales de los dos idiomas. Sin embargo, de tal

semejanza, paraddjicamente pueden surgir muchas discordancias.

As linguas de uma mesma familia seriam as mais faceis de aprender: mas estas
primeiras teorizacGes ndo deixaram claro em que medida as divergéncias e
semelhangas entre os idiomas poderiam causar interferéncias. Logo se observou que
as interferéncias ndo se produziam somente nas zonas de divergéncia entre 0s
sistemas, mas principalmente nos casos de afinidades parciais (...) (CALVI, 2004
apud FIALLO, 2005, P.08).

En el aprendizaje una lengua extranjera (LE), a menudo ocurren fallos inevitables que
por mucho tiempo fueron condenados, pero hoy ya son aceptos y considerados esenciales al
proceso de adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua (L2). Corder (1991, p.75-76 apud
TORRIJOS, 2015, p.21) afirma que “Hacer errores es una parte inevitable y hasta necesaria

del proceso de aprendizaje. La “correccion” de los errores, precisamente, es la que nos

* Datos retirados de un informe publicitario de 2018 llamado “El espafiol: una lengua viva”.

* Los Parametros curriculares nacionais, codigos e suas tecnologias (PCN), fueron elaborados para auxiliar los
equipos escolares en la ejecucién de sus trabajos, y principalmente con respecto al desarrollo del curriculo de
las escuelas. En su apartado Il nombrado Linguagens, cédigos e suas tecnologias (pag.25), deja claro la gran
importancia que la ensefianza de las lenguas extranjeras modernas pasan a obtener en el contexto educacional
brasilefio (PORTAL.MEC.GOV.BR).



proporciona el tipo de evidencia negativa necesaria para el descubrimiento de la regla o el
concepto correctos”.

Baralo (2004) declara que el estudio de adquisicion de una LE estd directamente
relacionado al sistema linglistico presentado por el hablante no nativo (HNN) Illamado
Interlengua (IL). Este posee una gramatica propia donde se mantiene ciertos items, reglas y
subsistemas linguisticos de la lengua materna (LM) en relacion a lengua objeto (LO),
resultado de un fendmeno conocido como fosilizacion.

Sobre el proceso de aprendizaje del espafiol por alumnos brasilefios y relacionando
con la experiencia vivida durante los afios de curso académico, se observa en algunos alumnos
una dificultad relacionada al uso adecuado del pronombre personal él que a menudo es
sustituido equivocadamente por el pronombre personal neutro ello. De ahi surge la
justificativa de esta pesquisa, con el objetivo de comprobar la ocurrencia de dicho problema
entre los alumnos del 3° afio de la secundaria de la escuela S&o francisco Xavier y proponer
una actividad didactica que los ayude a superarlo.

Para tanto, este estudio aborda los dispuestos en el Analisis Contrastivo (AC), Analisis
de los Errores (AE) e Interlengua (IL). Posteriormente, examina los mecanismos internos de
aprendizaje, la fosilizacién de errores, el papel de la LM en el aprendizaje de una L2 y
sucintamente trata del uso gramatical de los pronombres él y ello. Para finalizar, presenta los
resultados de una pesquisa que comprueba la ocurrencia del problema y encierra con una

propuesta didactica y los resultados positivos de su aplicacion.

1 La Linguistica Contrastiva (LC)

Para Santos Gargallo (1993), la LC surgi6 de las necesidades emergentes con la
segunda guerra mundial en un contexto que obligd con que nuevos alumnos aprendiesen una
segunda lengua rapidamente. Surgié una preocupacion cientifica por parte de los profesores
en revisar y mejorar los materiales y las técnicas de instruccion existentes hasta entonces.

Vandresen (1988 apud FIALHO, 2015, p. 05) define que la LC como una ramificacion
de la linglistica con la funcion de apuntar las similitudes y diferencias entre la LM del
alumno y la LE objeto de estudio. El objetivo es de pronosticar las estructuras que ofrecen
dificultades de aprendizaje y las que ofrecen facilidades.



De esta manera, a lo largo de los afios la LC presentd diversos modelos de analisis®,
como el modelo de Analisis Contrastivo (AC), que Andrade lo explica.
O modelo de AC (...) postula que uma contrastacdo linguistica pode levar a
determinacdo das diferencas e similaridades entre duas ou mais linguas (...) usando
os resultados para corrigir e preparar a programagdo, assim como a producgdo de

material didatico e para a melhoria dos técnicos de ensino. (ANDRADE, 2002, p.
34-35).

La definicién de Andrade demuestra que las propuestas de la LC transformaron el
contexto de la ensefianza y aprendizaje de una LE y aunque haya pasada varias décadas desde
su surgimiento, es perceptible la fuerza que este método posee actualmente. Notoriamente, se
percibe que el uso de sus técnicas se potencializa cuando la LE tiene semejanza con la LM,
como es el caso del espafiol y del portugués.

1.1 El Andlisis Contrastivo

En su trabajo, Santos Gargallo (1993) aclara que la practica de analizar dos idiomas
estd asentada en los estudios efectuados por Fries (1945) y Lado (1957), donde pusieron en
contraste dos sistemas linguisticos distintos a fin de determinar las diferencias y semejanzas
existentes entre ellos.

El AC tiene como objeto analizar las caracteristicas estructurales de dos lenguas,
buscando identificar las estructuras de la LE que vengan a causar mayores dificultades de
aprendizaje para el alumno. Para esto, es elaborada una gramética contrastiva donde son
descriptas dichas estructuras que pasan a ser el principal foco en las clases.

O modelo de AC foi a primeira vertente da LC fundado sobre trés componentes:
linguistico, psicoldgico e pedagégico (DURAO, 2007, p. 11). Esse modelo tinha por
meta a previsdo dos possiveis erros dos alunos, na tentativa de impedir que estes
chegassem a se concretizar, mediante ensino do tdpico. Acreditava-se que a LM

interferia na aprendizagem da LE quando houvesse qualquer diferenca entre a LM e
a LE. (DURAO; SCHARDOSIM, 2011, p. 04)

Con respecto al uso del AC, algunas observaciones importantes deben ser llevadas en
cuenta sobre su aplicacion. No se trata de un procedimiento simple y su regencia necesita un

profesor altamente competente, como explica Santos.

Uma anélise contrastiva que se queira eficaz pressupde um professor eficientemente
bilingue, pois o contraste requer conhecimento da estrutura linguistica de ambas as

> Duréo y Schardosim (2011) complementan con el modelo de Anélisis de los Errores (AE) y la vertiente tedrica
nombrada por Durdo (2007) como Analisis de Interlengua (Al).



linguas, para constatar os pontos diferentes e/ou semelhantes verdadeiramente
importantes no processo de ensino/aprendizagem. N&o se trata de comparagOes
aleatorias, ndo é esse o0 objetivo da AC, pelo contrario, 0 processo exige capacidade
linguistica, analise de corpus e objetivos prévios. (SANTOS, 2011, p. 3-4)

Con esto, se observa que en el campo del AC, cuando se habla de capacidad
linglistica, es conveniente entender, la capacidad gramatical. Para los estudiosos de la AC, es
de fundamental importancia que el profesor tenga el total dominio de la gramatica de su LM,

bien como de la LE que ensefia.

Un profesional de la ensefianza de lenguas extranjeras — en especial, si es formador
de profesores — debe conocer los mecanismos que regulan la gramatica (la de su
propia lengua y también, la de la lengua extranjera que ensefia). Sélo asi le serd
posible detectar, desde el principio, los problemas reales de comprensién y las
dificultades que van a aparecer en el proceso de aprendizaje, lo que va a situarlo en
disposicién de proporcionar y utilizar los mejores métodos y estrategias para
culminar con éxito la asimilacion y la adquisicion de las nuevas estructuras
lingUiisticas por parte del alumno (BUGUENO MIRANDA, 1998, P. 21 apud
SANTOS, 2011, p. 04).

Con base en el AC, se considera el problema planteado en este estudio como un
equivoco puramente gramatical, ocasionado principalmente por la proximidad entre las dos
lenguas y por fallos en la ensefianza. No obstante, otro modelo propuesto por la LC viene
profundizar el tema y proponer una nueva forma de solucion, el modelo de Anélisis de
Errores (AE).

1.1 El Analisis de los Errores (AE)

Segin Durdo y Schardosim (2011), las propuestas de Chomsky (1960) sobre
adquisicion de lenguas y sus conceptos de competencia y performance®, las de Corder (1967)
al clasificar los errores en sistematicos y no sistematicos, la contribucion de Hymes (1972)

con su concepto de competencia comunicativa’ y, ademés, la teoria socio-cognitiva e

® Alconchel (2004) explica que para Chomsky (1960) la facultad de hablar y conocer la lengua, entendiendo por
conocer la lengua, no los conocimientos cientificos sobre la misma, sino los mecanismos necesarios para
expresarse en su lengua es lo que llama de “competencia linglistica”. Esta competencia esta interiorizada, pero
se exterioriza en cada acto linglistico, y es a lo que llama de performance o0 “actuacién lingiiistica”, que es la
manifestacién de la competencia.

” Pinilla Gomez (2008, p.435) menciona Hymes (1972) y explica que “traspasando los limites de la competencia
lingliistica chomskyana, la competencia comunicativa se refiere tanto a los conocimientos como a las
habilidades para usar la lengua de una manera contextualmente apropiada. ElI dominio de una lengua no se
consigue s6lo con conocimientos formales del sistema, sino que también es necesario tener en cuenta las
capacidades comunicativas (competencia) y los comportamientos lingiisticos (actuacion), cuyo resultado
conjunto constituye la correcta comprension y expresion de mensajes”.



interaccionista de Vigotsky® (1989), hicieron con que el AC recibiera severas criticas que
proporcionaron la abertura necesaria para una nueva propuesta teorica.

Baralo (2004) explica que la presencia de errores sistematicos en los alumnos de una
LE, siendo que estos errores no pertenecian ni a la estructura gramatical de su LM y tampoco
a de la LE, llevaron Corder (1971) a afirmar que el aprendizaje de una LE en verdad se trata
de una actividad creativa, donde el alumno crea hipotesis de formacion de estructuras
linglisticas a partir de los datos que le son ofrecidos de la LE.

Esta afirmacion alej6 la conjetura contrastivista como Unico instrumento efectivo de
aprendizaje de una LE, pues esta afirma que la causa de errores se debe exclusivamente a la
transferencia e interferencia de la LM. A su vez, la AE entiende que no basta centrarse solo en
los errores, sino también en los estadios de conocimiento que el alumno pasa durante el
aprendizaje. Torrijos (2015) cita Corder (1991) que afirma que dichos estadios son

momentaneos, marcados por lo que él define como una competencia transitoria.

[...] Por consiguiente, una mejor descripcién de las oraciones idiosincraticas®
contribuye directamente a una explicacion de lo que el alumno conoce y no conoce
en un momento dado de su aprendizaje, y en dltimo término deberia capacitar al
profesor no solo para suministrarle la informacion de que su hipGtesis estd
equivocada, sino también el tipo correcto de informacion o los datos para que en el
alumno se forme un concepto mas adecuado de una regla de la lengua objeto
(CORDER, 1991, p. 75-76 apud TORRIJOS, 2015, p. 21).

Para Durdo (2011), el modelo propuesto por el AE cambié la visién que se tenia del

error, considerdndolo no méas como un indice de fracaso, sino un indicador de aprendizaje.

1.2 La Interlengua (IL)

Segun Baralo (2004), las investigaciones sobre el proceso de adquisicion y aprendizaje
de lenguas miraba solamente hacia los aspectos gramaticales del sistema linguistico, puesto
gue poseian una perspectiva predominantemente didactica. A finales de los afios sesenta las
investigaciones de Corder (1971) y Selinker (1972) direccionaron los estudios hacia nuevos

rumbos, se perfecciona el reconocimiento de que el sistema linglistico presentado por un

® “(...) os conceitos da teoria sdcio-interacionista, cujo precursor é L.S Vygotsky, propde que a unidade do
conhecimento se encontra na relagcdo entre 0 homem e meio, sujeito e objeto, num movimento dialético”.
(SILVA, 2000, p. 141).

% Baralo (2004) explica que los términos sistema aproximado, sistema transitorio o dialecto idiosincratico son
usados para designar la existencia de un sistema lingliistico no nativo, que presenta errores sistematicos y una
estructura gramatical distinta de la LM y LE.



hablante no nativo, constituye un sistema completo en si mismo. Asi, Selinker (1972) elabora
el primer concepto que explora este nuevo sistema linguistico llamado Interlengua (IL).

El conjunto de oraciones que intenta producir un alumno que aprende una L2 no es
idéntico al conjunto hipotetizado de las que produciria un hablante nativo de esa LO
que intentara expresar los mismos significados que el alumno. Puesto que estos dos
conjuntos de locuciones no son idénticos, cuando formulemos los principios
relevantes para una teoria del aprendizaje de lenguas segundas estaremos
completamente justificados, quizas hasta obligados, a presentar como hipétesis la
existencia de un sistema lingiistico independiente: sobre la base de los datos
observables que resultan de los intentos de los alumnos en la produccion de una
norma de la LO. Llamaremos Intelengua (IL) a este sistema linglistico
(SELINKER, 1972, traducido en LICERAS, 1992, p. 83 apud BARALO, 2004, p.
369)

La autora afirma también que el desarrollo de la pragméatica™ ampli6 el horizonte
tedrico que componia las proposiciones de la IL, pasando a ser reconocidos los factores
externos inherentes al proceso de adquisicion y aprendizaje de una lengua, donde el conjunto
de esos factores componen la competencia comunicativa definida por Hymes (1972).

Para Baralo (2004), debido a la complejidad de los aspectos que componen el
fendmeno de la IL, todavia no existe un modelo teérico capaz de explicar satisfactoriamente
todos sus mecanismos de funcionamiento. Sin embargo, la autora afirma que son los
mecanismos internos de aprendizaje los responsables por su construccién. Por lo tanto, es de

fundamental hacer un breve analisis de los mismos.

1.2.1 Los mecanismos internos de aprendizaje

¢ Como explicar con exactitud los procesos mentales involucrados en la adquisicion y
aprendizaje de una lengua? Baralo (2004) expone que uno de los objetivos de los estudios en
IL es el de explicar cbmo y qué ocurre en la mente del alumno en el aprendizaje de una L2.

En la construccion del conocimiento lingdistico interlingdistico intervienen tres
procesos basicos: el del aducto (input), que selecciona, ordena y sistematiza los
datos del exterior; el de la toma (intake), que incorpora los nuevos datos al sistema;
y el del educto (output)*, que permite comprender y expresarse en la lengua meta.
(BARALO, 2004, p. 370)

Oyule (1996 apud PEREIRA LINS, 2008, p. 03) define la pragmatica como “o estudo do significado do
falante”. Por lo tanto, esta asignatura tiene como objetivo principal la preocupacion con el estudio del
significado que el usuario de la lengua quiere dar a su mensaje, bien como, de la significacién que el oyente
construye al interpretar determinada mensaje.

“Baralo (2004) explica que los términos input, intake y output son adoptados genéricamente en el medio
cientifico e pueden ser transcriptos en el espafiol como entrada, toma e salida.



Algunas teorias sobre adquisicion y aprendizaje de lenguas obtuvieron mayor
relevancia en el ambito docente. De modo sucinto, se describe las teorias Conductistas,
Mentalistas y Cognitivas descriptas en los escritos de Escobar Urmeneta (2001).

La Teoria Conductista de Skinner (1957) y Lado (1964) considera el aprendizaje de
una L2 un proceso de formacion de hébitos, moldado por un mecanismo de estimulo-
respuesta pautado de la repeticion y practica de modelos linguisticos de la L2, hasta que estos
sean reproducidos de manera automatica por el alumno. Segun esta teoria, la causa de los
errores es Unicamente la interferencia producida por la LM y son superados por medio del AC
y ejercicios practicos repasados exhaustivamente a los alumnos.

La teoria Mentalista de Noam Chomsk (1960) basada en los dispuestos en su
gramética generativa®?, rechazé directamente las ideas conductistas al proponer que la
adquisicion y aprendizaje de la L1 por nifios se debe a una capacidad innata que el ser
humano posee denominada dispositivo de adquisicion de lenguas (DAL). Su accionamiento
ocurre después que el nifio recibe las informaciones sobre la lengua (input), estas son
procesadas en el DAL (intake) y puestas en funcionamiento en el habla (output). Tales
preposiciones fueron agregadas al aprendizaje de una L2 por Krashen®®.

Por fin, la Teoria Cognitiva secunda la existencia de una predisposicion bioldgica del
individuo para el aprendizaje de una lengua. En este sentido, existen dos corrientes
principales: el constructivismo y las teorias del procesamiento de informacion. La primera de
Jean Piaget (1969) propone la organizacion del conocimiento en forma de estructuras
superpuestas que pasan por estadios de evolucion y van acumulandose por medio de ajustes
sucesivos. A su vez, la segunda describe el funcionamiento de la mente como un procesador
que recoge, almacena, modifica e interpreta las informaciones. Los modelos de McLaughlin

(1987, 1990) y Van Patten (1996)* relacionaron este concepto al aprendizaje de una L2.

1.2.2 La fosilizacion

12| a gramatica generativa es el conjunto de reglas que permiten generar todas y cada una de las manifestaciones
linguisticas de una lengua. (ALCONCHEL, 2004, p.03).

3Escobar Urmeneta (2001) explica que Stephen Krashen (1984) considera el proceso de aprendizaje de una
lengua como una evolucién mental propia del individuo, que no necesita ni hablar ni escribir para desarrollarlo.

YEscobar Urmeneta (2001) explica que McLaughling (1987) presenta dos importantes modelos. El primero
hace la distincion entre el conocimiento declarativo (consciente) y el conocimiento procedimental
(inconsciente) de las reglas gramaticales de una lengua. El segundo Ilamase reestructuracion y se refiere al
proceso mental que ocurre después de los nuevos datos de la L2. A su vez, el modelo de Van Patten (1996)
analiza la importancia del input en el proceso de adquisicion de una lengua y el control de atencion y
comprension de un mensaje.



Para Baralo (2004), la fosilizacion ocurre cuando en los hablantes que utilizan la L2
con buenos indices de competencia comunicativa, a menudo ocurre ciertos errores 0
expresiones diferentes a las del hablante nativo, que ya no deberian ocurrir. La autora
menciona Selinker (1972) que afirma que la fosilizacion esta relacionada a la transferencia y
estrategias propias del proceso de la estructura psicoldgica latente®®, apunta Liceras (1986)
que toma la permeabilidad™® existente en la IL como forma de justificar el fenémeno, cita
Shumann (1976) que defiende como causa la hipétesis de la pidginizacién'’ en los procesos
de simplificacién y reduccion de lenguas naturales, y declara que para Lenneberg (1966) la
edad del alumno tiene relacion directa con la fosilizacion. Ademas de estos, otros autores
creen que factores externos como el exceso de presion comunicativa, la escasez de

oportunidades y las caracteristicas de la retroaliementacion®® sean posibles causas.

1.2.3 La transferencia e interferencia de la LM

Baralo (2004) afirma que sin la comprension del concepto de transferencia y del papel
de la LM durante el aprendizaje de una L2, dificilmente se podria entender las propiedades de
la IL. Considerando que, los fallos pronominales descriptos en este estudio ocurren en los
estadios de la IL, importa entonces comprender tales conceptos.

Tomase en este estudio los conceptos de transferencia e interferencia propuestos por el
modelo tedrico de la AC, aunque existan contraposiciones’® a su respecto. Sobre este modelo

y los conceptos de transferencia e interferencia, Baralo explica que,

El aprendizaje consiste entonces en la formacion de hébitos linglisticos, basados en
la analogia, no en analisis. A partir de esta concepcidn, el principal obstaculo para la
adquisicién de una lengua extranjera se encontraba en la interferencia de los habitos

>Baralo (2004) afirma que Selinker (1972), siguiendo las propuestas de Lenneberg (1967) y Chomsky (1959),
propuso la existencia en la mente de una estructura latente de lenguaje para la adquisicion de la L1 y de una
estructura psicolégica latente para la adquisicién de la L2.

16|_a permeabilidad se puede definir como una propiedad especifica de la IL que permite la entrada en ella de las
reglas de la gramatica de la L1 y la sobregeneralizacion de las de la L2. (BARALO apud ADJEMIAN, 1982).

'7|_a pidginizacion postula que durante los primeros estadios de adquisicion espontanea de una L2, ésta comparte
con las lenguas pidgin (variedad lingistica de grupos de individuos que no poseen una lengua comun) la falta
de morfologia flexiva y de transformaciones gramaticales en su realizacion y la restriccion funcional de su uso
(DICCIONARIO. CENTRO VIRTUAL CERVANTES).

8| a retroalimentacion en el aprendizaje de una L2 hace referencia a la practica en que los alumnos ajustan su
discurso una vez que sus interlocutores les proporcionan correcciones. (CALDERON, 2014, p. 284)

9Baralo (2004) explica que el modelo de AC pas6 a ser cuestionado debido a innimeras razones, de entre ellas,
la demostracidn de errores sin la influencia de la LM vy las similitudes entre las gramaticas de IL de alumnos
de LM diferentes. La pesquisa de dos grupos de nifios de diferentes LM (espafiol y chino), comprobé la
existencia de un orden de adquisicion similar de un conjunto de morfemas gramaticales del inglés. Con esto,
Dulay (1974) y Burt (1975) afirman que la LM tiene muy poco efecto sobre el proceso de adquisicion.


javascript:abrir('pidgin',650,470,'yes')

10

de la lengua materna. Por ello, se media el grado de dificultad por la cantidad de
estructuras semejantes y de estructuras diferentes entre los dos sistemas lingiisticos.
Aquellas que fueren iguales en la LM y en la LE se transferirian sin problema; las
que fueran diferentes ocasionarian los errores por interferencia o transferencia
negativa (2004, p. 375)

En la tabla a seguir estan descriptos los pronombres problemas de nuestro estudio. Se
percibe algunas similitudes en la estructura grafica entre los pronombres del espafiol y del
portugués, lo que por el propuesto en la AC es el motivo de la confusion en su uso.

Tabla 1: los pronombres y sus traducciones

pronombre/espafiol | pronombre/portugués | sustituto equivocado | traduccién adecuada

él ele ello iSso

Verificase que en los tres primeros pronombres existen pocas diferencias entre sus
unidades graficas, esto lleva a la hipétesis de que la confusion entre los pronombres ocurra
debido a la fuerte semejanza grafica existente, lo que implica en el proceso de interferencia de
la LM, en este caso negativa, pues genera un error. A continuacion, se hace un breve repaso

sobre la funcion gramatical de dichos pronombres.

2 La utilizacion de él y ello

Sin profundizar en los aspectos gramaticales, pues no es el objetivo de esta pesquisa,
este apartado se restringe a exponer ejemplos del uso de los pronombres aludidos. Sin
embargo, vale ensefiar que los pronombres él y ello son clasificados como pronombres
personales®’ y poseen dos caracteristicas principales presentadas por Pérez y Gonzalez (2014,
pag. 85) como: “Los pronombres de tercera persona se refieren siempre a seres animados, de los que
son sustituto [...] el neutro ello hace siempre referencia al contexto precedente (expuesto oralmente o
por escrito), pero nunca sustituye a un nombre.”

A seguir, algunos ejemplos de uso y su funcion en la oracion.

El no ha llegado. (Pronombre personal en funcién de sujeto).

El nifio jugaba con él. (Pronombre personal en funcién de objeto indirecto).

*Poseen dos formas: La ténica tiene funcién de sujeto y es formada por: yo, td, usted, él, ella, ello, nosotros,
vosotros, ellos, ellas y ustedes. La forma atona tiene funcion de complemento directo o indirecto y es formada
por: me, te, nos, os, se, le, lo, la, les, los y las. (PEREZ; GONZALES, 2014, p. 82-88)
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El sabia que no llegaba a punto y ello le preocupaba. (Pronombre personal neutro - hace
referencia a un contexto precedente).
Por ello la actual revisién de este programa es tan importante. (Pronombre personal neutro -
hace referencia a un contexto precedente).

Con estos ejemplos, se puede observar las distinciones de uso de tales pronombres. La
equivocacion planteada ocurre en el uso del pronombre él por ello, debido a la traduccion del
segundo para el pronombre personal portugués ele. La traduccion es algo natural en el

aprendizaje de una L2 como se demuestra a seguir.

3 Latraduccion ala LM

Este estudio toma como corpus de investigacion la produccion escrita basada en la
traduccion de la L2 a la LM. Llevando en cuenta los afios de estudio del espafiol y verificando
las estrategias cognitivas utilizadas por los alumnos, se percibié que la gran mayoria se utiliza
de la traduccion como forma de aprendizaje, practicar la produccion oral o escrita y hasta

comprender un mensaje. Sobre este proceso, Capilla explica que,

[...] la traduccion mental, se trata de un proceso o estrategia cognitiva que ocurre de
forma natural en la mente y que, por lo tanto, es dificilmente evitable. Corresponde a
lo que Hurtado Albir (1988: 42) Ilama traduccién interiorizada. En este sentido,
aparece claramente relacionada con el papel de la L1 como filtro y modelo en la
adquisicion de una LE (cf. seccién 3). Segin Bachmann (1994: 14), investigaciones
psicolingdisticas recientes establecen una relacion natural entre aprender una lengua
y traducirla. (CAPILLA, 2012, p. 111).

Siendo una préactica tan comln, se cree que sea una manera eficiente de testar las
habilidades de los alumnos. Sobre habilidades, Capilla (2012) menciona el Marco de
Referencia Europeo para las Lenguas del Consejo de Europa (2002, apud Gamboa, 2004;
Cantero y de Arriba, 2004) lo cual establece cuatro tipos de habilidades comunicativas, a
saber, la produccion oral y escrita, la recepcion oral y escrita, la interaccion y la mediacion,
siendo que entre las actividades de la mediacion estén la traduccion y la interpretacion. Vale
resaltar también el papel de la traduccion en la ensefianza de lenguas. Capilla (2012) explica
gue el método dejo de ser utilizado principalmente después del surgimiento de los métodos

21
I

directo y audiolingual=". No obstante, ain hay divergencias sobre su falta de eficacia y aunque

*'Barreto (2012) explica que el método directo defiende que la LE se adquiere de igual forma que la lengua
materna, con situaciones de adquisicion natural. A su vez, el método audio-lingual ve la lengua vinculada a la
cultura y al significado como un contenido semantico deducible de la situacion y de la red de estimulos.
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actualmente el referencial teérico del enfoque comunicativo® sea lo més acepto en el contexto
de ensefianza, lo que se observa es una cierta mezcla de métodos.

Debido a la frecuente utilizacién del método de gramatica y traduccion® en las
escuelas de la red publica de ensefianza, principalmente del espafiol, se eligio la traduccion

escrita para comprobar la ocurrencia del error en la utilizacion de los pronombres él y ello.
4 Metodologia de analisis

Antes de empezar la actividad de pesquisa, fue necesaria una autorizacion previa de la
coordinacion de la universidad y de la escuela donde se realizé la aplicacion del estudio. El
documento sigue en anexo con las firmas necesarias para dicha permision (ANEXO A).

Este estudio propuso la aplicacion de una tarea a la turma del 3° afio “G” de la
E.E.E.F.M S8o Francisco Xavier. La actividad consiste en la traduccion de oraciones del
espafiol al portugués (APENDICE A). El teste posee cinco oraciones, donde las oraciones 1, 4
y 5 presentan errores crasos en el empleo del pronombre ello, en la oracion 2 el empleo del
ello estd correcto y en la oracion 5 solo el empleo del pronombre él esta correcto. En la
oracion 3 se espera que el término en él sea traducido para nele en portugués, aungque su uso
en esta oracion esté incorrecto gramaticalmente. En las oraciones 2, 3 y 5 los pronombres
fueron acompafiados por las preposiciones por y en, y formaron los siguientes términos
linglisticos: por ello, en él y por él.

Cuanto al empleo inadecuado de los pronombres, estos fueron insertados con el
objetivo de llevar a los alumnos a la equivocacion. En esta pesquisa, los alumnos fueron
instruidos a ser fieles a la traduccion, puesto que el objetivo ademas de saber si los alumnos
traducen adecuadamente al portugués, era que ellos pudiesen sefialar los errores existentes o,
al menos cuestionar el empleo incorrecto de los pronombres en las oraciones. Con los
resultados se busco identificar los siguientes puntos clave:

1. La cantidad de errores en la traduccion de él.

La cantidad de errores en la traduccion de ello.

2

3. Lacantidad de errores no identificados del pronombre él.

4. La cantidad de errores no identificados del pronombre ello.
5

Los términos alternativos en la traduccion de: ello, por ello, en él, por él.

*’Barreto (2012) define como principio metodolégico que da gran importancia al uso comunicativo, al papel
central del alumno, al desarrollo de la competencia comunicativa y a la negociacion de significados.

ZBarreto (2012) explica que el método gramética y traduccion emplea la gramatica normativa como punto de
partida para la ensefianza de una LE.
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De esta manera, y con una metodologia similar al AC, creemos ser posible sefialar
las estructuras linglisticas en que los alumnos presentan una mayor dificultad de
aprendizaje y, asi siendo, sea posible elaborar propuestas didacticas que objetive la

superacion de dicho problema.
5 Resultados de los testes
La tabla abajo demuestra el resultado de los testes. Los alumnos que participaron
de este estudio tienen clases de espafiol con una media regular de dos tiempos a la semana.

Los resultados siguen de esta manera:

Tabla 2: los resultados

pronombres | cantidad | aciertos | errores | error identificado | en blanco
ello 93 0 86 0 7
por ello 31 25 4 X* 2
en él 31 9 6 0 16
por él 31 7 23 X 1

*No admite valores

Sobre el uso del pronombre ello, este fue utilizado en los 31 testes 93 veces en las 3
oraciones que lo expresaba. En ninguna de las oraciones propuestas el pronombre fue
empleado adecuadamente, sino fue puesto equivocadamente con la pretensién de una
traduccion errénea para el pronombre portugués ele, lo que ocurrié 86 veces y por 7 veces el
pronombre no fue traducido. El ideal aqui seria que los alumnos identificasen el error y asi no
aceptarian la traduccion al pronombre ele, o la harian para el termino adecuado isso del
portugués, pero esto no ocurrié con ninguno de ellos.

Cuanto al empleo de por ello los resultados fueros positivos. El término estaba
correctamente empleado en la oracion 2 del teste y fue traducido correctamente por 25
alumnos. Si en la oracion 2 la mayoria de los alumnos lograron traducir por ello

correctamente al portugués como por isso, la pregunta es, ¢Por qué no identificaron el error



14

del término ello en las otras oraciones? La causa es que en esta oracion, el contexto fue
facilmente identificado por la mayoria, determinando asi la traduccion adecuada.

Con relacion al término en él usado en la oracion 3, ninguno de los alumnos identificd
el error gramatical en su uso, ademas 16 alumnos optaron en dejar sin traduccién alguna. Sin
embargo, como se esperaba la traduccion del término para el portugués nele, de los 31
alumnos, sélo 9 lograron éxito.

Por fin, el término por él, empleado correctamente en la frase, fue traducido
correctamente por 23 alumnos, demostrando buena comprension del pronombre en la 5
oracion, pero el cuestionamiento es ¢Si en esta oracion la mayoria de los alumnos tradujeron
correctamente el pronombre él para ele, por qué en la oracién 3 los resultados fueron muy
abajo de esta media? Se verifica que la escoja por la omision de en el en la oracion no hice
falta para la comprension del enunciado.

De acuerdo con los resultados colectados, se concluye que el fallo en el aprendizaje de
estos dos pronombres espafioles es real, y ademas genera cierta preocupacion respecto al nivel
de dominio linglistico presentado por los alumnos.

En la tabla a seguir se demuestra las traducciones alternativas utilizadas durante la
aplicacion de la actividad. Algunas parecen no tener coherencia, pero fueron transcriptas de

forma idéntica como estan en los testes.

Tabla 3: los pronombres y sustitutos alternativos

pronombres sustitutos alternativos/ocurrencias

ello ela: 6/eles: 4/eu: 4

por ello por ele: 4

por isso: 8 / por ela: 4 / por a: 3
por él por enquanto: 2 / por eu: 1/ por essa: 1

por os: 1/ por esse: 1/ por erro: 1/ pois: 1

en él nela: 2/nonem: 2/neeu: 1l

Esta tabla complementar ayuda a comprender qué tipo de relacion los alumnos hacen
delante de la duda, o desconocimiento, respecto al uso y la traduccién de los pronombres él y
ello. Verificase que hay una considerable cantidad de alternancias significativas y variadas en
las palabras que van desde clases, géneros y nimeros. De acuerdo con estos resultados, el

unico término que sigue el modelo propuesto en nuestro estudio es el término por ello,
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traducido 4 veces para por ele, media que definid los errores del término, como se puede
verificar en la tabla 2.

Con estos resultados, queda comprobada la ocurrencia de la dificultad presente en el
aprendizaje de estos dos pronombres muy utilizados en el espafiol. De esta manera, se
propone a seguir una actividad que pueda auxiliar profesores y alumnos a superar los

problemas en el aprendizaje de dichos pronombres.

6 Propuesta didactica sobre el uso de los pronombres él y ello

Ayudar a los alumnos a superar las dificultades de aprendizaje es el principal objetivo
de la préactica docente en una L2. Los errores cometidos por los alumnos deben ser
solucionados de una manera apacible y, para esto, el didlogo entre el profesor y el alumno es

fundamental.

Cuando el profesor se enfrenta con una dificultad de ensefianza, debe intentar
identificar la fuente del problema: en general, el alumno se mueve con una ldgica,
por lo que preguntar al alumno por qué ha hecho uso de determinada palabra en
lugar de otra es fundamental para que se puedan entender y predecir las
interferencias. (CAMARGO, 2009, p. 168)

Asi que, identificada la causa que lleva el alumno a cometer los errores linglisticos,
cabe al profesor la tarea de sanarlos por medio de los métodos y técnicas méas adecuadas.
Créese que las actividades ludicas tornan el aprendizaje mas agradable y eficaz, como afirma
Camargo (2009, p.168) “El uso de préacticas ludicas se presenta como una manera de motivar
al alumno ante las dificultades inherentes al aprendizaje”. Asi, se propone como solucién del
problema cuanto la dificultad en el aprendizaje de los pronombres €l y ello, el trabajo en clase
con un texto de Camargo (2009) sobre el uso de los articulos el y lo, pero adaptado al nuestro
planteamiento (APENDICE B).

La actividad se divide en dos momentos, donde en el primero se hace la lectura del
texto sobre el uso los pronombres él y ello. El profesor debe elegir la mejor forma de hacer
esto de acuerdo con las caracteristicas de su turma, pero se sugiere que dos alumnos hagan la
lectura a fin de incrementar la interaccion en clase, y el segundo momento es dedicado a
correcciones de tareas. En este estudio, se aplicd la misma tarea propuesta en el anexo A, pero
puede ser otra actividad, como por ejemplo, rellenar huecos en oraciones utilizando los dos

pronombres.
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7 Aplicacion didéctica y resultados

La propuesta de este estudio fue aplicada en el aula de la turma del 3° afio “D”,
también de la escuela S&o Francisco Xavier, con un total de 22 alumnos (APENDICE C).
Como introduccion fue hecha la lectura del texto y los alumnos la acompafiaron, no fue
posible la lectura entre ellos, debido el factor tiempo. Posteriormente se dio inicio a la practica
de la actividad de traduccion de las oraciones, la misma repasada a los alumnos del 3° afio
“G”. Para fines de esta aplicacion, igual a las instrucciones del primero teste, los alumnos
fueron orientados a serien fieles a la traduccion de las oraciones aunque alguna de ellas no
presentara cohesion y coherencia. Los resultados extraidos son indicadores positivos de

aprendizaje e siguen en la tabla abajo.

Tabla 4: resultados pos aplicacion didactica

pronombres | cantidad | aciertos | errores | error identificado | en blanco
ello 66 59 6 59 1
por ello 22 22 0 X* 0
en él 22 10 5 0 7
por él 22 19 3 X 0

* No admite valores.

Ahora se puede observar una mejora significativa en los resultados. El pronombre ello
fue identificado y traducido correctamente para su sustituto portugués isso en 59 veces de las
66 en que fue utilizado en las oraciones. Sin embargo aun 6 alumnos incurrieron en equivocos
siendo que de ellos, 3 alumnos tradujeron para el término por isso, 1 alumno para el término
ele, 1 alumno para la forma plural eles, 1 alumno para el término esso y 1 alumno opt6 por no
traducirlo.

Sobre el uso del término por ello, igual que al teste anterior, los resultados fueron
positivos y atingid la totalidad de la turma, la cual lo tradujo correctamente al término
portugues por isso las 22 veces en que aparecié en las oraciones.

Cuanto al uso del término en él, ocurrieron algunas omisiones y equivocaciones,

donde 7 alumnos optaron por no traducirlo y 5 cometieron los siguientes fallos en la
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traduccion: 4 alumnos tradujeron para el pronombre portugués deles y 1 para el término em
ele. Se not6 que el uso de la preposicion em acompafiada del pronombre él, generd dudas en
que aunque los alumnos conociesen la traduccién de los dos términos separadamente, es decir,
en para em Yy él para ele, ellos no llegaron al término portugués nele.

Finalizando, el por él también demostr6 resultados positivos, presentando 19 aciertos
en las 22 veces que se asomo en las oraciones, pese a que 3 alumnos cometieron fallos en
traduccion de la siguiente manera: 1 alumno utiliz6 el término por isso, 1 alumno utilizé el
por tanto y 1 alumno el de ele.

De lo expuesto anteriormente, se comprueba que la propuesta didéctica de este estudio
tuve un resultado positivo en el aprendizaje de los pronombres él y ello, pudiendo ser

trabajada efectivamente en las clases.

Conclusion

Muchos de los errores durante el aprendizaje del espafiol presentados por estudiantes
brasilefios se debe principalmente a la semejanza existente entre estos dos idiomas. Se verifica
que una gran cantidad de estos errores son causados justamente por la interferencia del
portugués durante el aprendizaje del espafiol. Del mismo modo, observase también que dichos
fallos, por parecieren pequefios y de facil solucion, a veces son ignorados por muchos
profesores, lo que acentlia ain més la casualidad de esta ocurrencia.

Cabe al profesor de espafiol, ademas de conocer los aspectos de la lengua que ensefia,
los mecanismos psicoldgicos que conducen el aprendizaje, los que llevan sus alumnos a
cometieren los fallos comunicativos, los métodos de ensefianza e todo lo demas, entender que,
en relacion a la ensefianza que envuelva estos dos idiomas, a saber, el espafiol y el portugués,
son los por menores que hacen toda la diferencia, son ellos que determinaran el nivel de
competencia linguistica del alumno respecto al idioma estudiado.

De este modo, se reconoce en este estudio la importancia que hace una intervencion
positiva del profesor al identificar la influencia negativa del portugués en el aprendizaje del
espafol, por mas insignificante que parezca el error resultante de dicha influencia. Contribuir
para que estos fallos, como el planteado en este estudio, no ocurran mas, siendo estos sanados
de una manera apacible y efectiva, es fundamental para la formacion de un alumno diestro
lingliisticamente y consecuentemente de grande relevancia para la mejoria de la ensefianza del

espariol para alumnos brasilefios.
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APENDICE A - PRIMERO TESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM

Pesquisa de campo.

Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo:

1, Ello'me dijo que tu irias con nosotros.

ey

" \l‘/ I\ ‘/ :\ C//
VWL ﬁ&‘,‘gﬁ.‘~\s‘\- UV VIR VL

2, Estuvimos bailando lﬂda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa
/ \

-

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente

ellos conseguiran la aprobacion en €l

AR ouamn ——
E ' Q )

=3

4. A los sabados en mi cgsa/ ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo.
/ . r

5. Por'él, nuestra vida cambi6 completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana,

pero ahora Elym nos deja ni salir de casa.

y —"
Fan VS enn N AT
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APENDICE A - PRIMERO TESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM

Pesquisa de campo.
Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo:

1. Ello me dijo que tu irias con nosotros.

@(’L‘/“ me n/L/‘ N ‘{ﬂ;(_(l ’é‘i //;( [/’]‘ (8, )’70 () e

2. Estuvimos bailando toda la nochg¢. Por ello llégamos muy tarde en casa o

/“/‘//"‘wr e dle®) /} ALl l/)ll‘/ﬂ ron/o. o 210 /7 / _/_./r,__,._r‘ L QD
ol Toule em coney sl I ’

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM Por lo tanto. probablemente
ellos conseguiran la aprobacion en él.
g

/f//r7 0D lepnd (’/‘/fP (/[41,5(5,,1654—, s i« _:;.[ "::/",- »
The 'TC)}M‘W mn«,L[Ju;-( umde 2 E s LO)"LN/"lz',' ’_{ A o Y

—

4. A los sabados en mi casa, ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo

V/)O; /*/’/;/J//’J M 00 C&’)CCL//] ) Q -’c)”r/_,_‘faﬁ‘__‘(’ﬂ‘
Guon+0  ClL /mmﬂo 0 almaa

5. Por £l, nuestra vida cambi6é completamente. Antes viajabamos todos los tines de semana,
pero ahora, ello no nos deja ni salir de casa.

%/2/0_ NN andleo . el roanpte ZC..?'I?(H/ @ 4’»,4[0_ !_‘r
(Lomeas fooles oo ”J, 1 e Denone ) mz:mf _) 2l
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APENDICE A - PRIMERO TESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM

Pesquisa de campo.

Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo

I Ello me dijo que tu irias con nosotros.
At

{ / Lt ) (CN00.
e——

2. Estuvimos bailando toda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa

)
/ / / -4 7 7
Fihiwnot bmbostle Trrle a avil

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente
ellos conseguiran la aprobacion en ¢l.

?I’Jm o alne ln//{n [-/I/(/("({l il oo 0 Fuem . [ogdl
//,wnm-c? a_peampn 2l
./ «‘ -

pud
( m— /

4. A los sabados en mi casa, ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo

—
{ /
lo shodn om vk tno oy b Lioogs , smmien oy

ro

5. Por ¢l, nuestra vida cambio completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana,
=t 7T . . .
pero ahorg, ello/no nos deja ni salir de casa.

/
(/2'1 ,{! LEEV/ A ‘/v_./p 'ﬂ‘/l(/”l /1'11'71’41//111‘1)'&, /l f}
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/_ N (_"
Aon }(} a1r qt) r/r 2o QY 0 » .
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APENDICE A - PRIMERO TESTE

UNIVERSIDADIE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DEABAETETUBA
FACULDADIE DE CHNCIAS DA LINGUAGEM
Pesquisa de campo
Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo

1. Ello me dijo que ti irias con nosotros

( Q@m Wﬁu /qU iu Ing LonoLe

2. Estuvimos bailando toda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa

Mz&l/ﬂdﬂ mdﬂ Ce WAE E_A/\ ¥) CQUij(\f

_m COIO

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente
ellos conseguiran la aprobacionen ¢l

10> 6 i 47l fmvffﬂ mlo o 0 enen
“3: Mﬂ_{? {ﬂO\lﬁ/lx(’f/W Ll LWL%YH Co ap-isu:..

cod T

4. A los sabados en mi casa, ¢llo hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo

5. Por ¢, nuestra vida cambio completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana,
pero ahora, ello no nos deja ni salir de casa

o, cla mudou (o l s,
i Bl o e s




APENDICE B - PROPUESTA DIDACTICA

LOS PRONOMBRES EL Y ELLO DEL ESPAROL
La historia empieza de la siguiente forma:

Agotados de oir tantas confiisiones en las clases de espafiol para estudiantes brasilefios, los
pronombres EL y ELLO deciden hacer un didlogo para eliminar de uni vez por todas este problema
que los deja extremamente fastidiados. '

Vamos al didlogo

EL: — jHola hermanito ELLO! Dime, jqué te parcce ayudar a los estudiantes brzsilefios sofire
ruestros usos, o no (e molesta que cllos te confundan conmigo?

lI‘LLO: — iClaro que si! Me parece muy buena idea que pudiéramos hablar z ellos aclarar estos
lzqs que no acabo de entender por qué ocurren.

I:L —Bueno, al fin y al cabo, explicales, ;Quién es ti?

fs];;l_,o: —Soy un “ser” propio de la lengua espafiola, No cambio de “figura”, mi carz siempre €5

»

EL: —Es verdad. A mi vez, yo soy un buen ejemplar de un macho, todavia nuestros owos dos
lermanos me complementan, nuestra hermana (el/la) designa el género femenino y tiene el hermano
cue pfxede designar més de una persona (e/los). Por ejemplo: él baila/ella baila, él come/ellos comen,
€] estd enfermo/ellos estan enfermos, y asi por delante.

IEpLO: —Al contrario de ti, “mi alma” ¢s amplia, colectiva, abstracta, nada personal.

EL: —No empiece a divagar hermano, por favor. Expliquese mejor.

ELLO: — Quiero decir que no me acerco a las personas como tu hzaces, convivo con adjetivos,
adverbios y oraciones relativas, y me refiero a un conjunto de cosas, situaciones o ideas. Por
ejemplo: Las cosas que venden alli son baratas, por ello he traido todas. Usted, en cambio

EL: — Eres extrafio hermano, yo en cambio designo un ser del género masculino y casi siempre
acompaiio a un verbo: €l cortd la manzana, é] esta estudiando, €l corre velozmente, etc Soy maés
simple. jAh! y me muero de risa cuando algin alumno mas despistado dice ello es mi padre, eilo es
i novio, Cémo puede ser eso no?

ELLO: — jFatall Y yo no soporto cuando 0igo ello no sabe, ello no aprende, en verdad es quien di
esto que no sabe nada, me da escalofrios. Como estaba explicando, lo mio es referirme a una
situacion, una causa, un motivo, un contexto precedente, ;Comprende? Este es el motivo que
¢frecuentemente mi “cuate” Por me acompaiia y entonces me quedo asi: Por ello. Es lo mismo que
por isso en el portugués.

JiL: —Creo que vamos aclarando maés las cosas hermano. Ya he oido que actualmente ti es mas
usado en la lengua escrita que en la oral. (Verdad?

ELLO: — jValel, Es verdad, pero ain soy bastante utilizado, en algunos paises mas y en otros
rmenos, sin embargo, nunca olvidado. (Usted al contrario es bien popular no? :

EL: -— iClaro! De los otros de nuestra familia, soy el segundo de mayor uso, solo pierdo para
nuestro hermano mayor, el yo.

ELLO: — Y aun asi las personas insisten en confundirnos. ;No?

1L: —En el caso de los alumnos brasilefios debe ser por cierta semejanza en la escrita entre nosotros
v nuestro pariente brasileflo, el ele, que en verdad tiene todo a ver conmigo y nada contigo.

JELLO: — Lo que importa es fijarse en nuestras funciones, asi no hay como confundirnos. Entonces
no olviden, yo soy un personaje aparte;-cuando aparezco en la oracion, estoy representando una
frase zntera dicha anteriormente. Ahora es contigo hermano.

EL: -—Bueno, de mi parte soy él cara de quien se declara algo, o sea, puedo ser el sujeto de la
oracion, pero también un complemento, entretanto siempre estoy conectado a un verbo, no olviden,
pues se existe unpa persona, esta estd haciendo, estando o siendo algo. De esta manera, daré por
terminada esta charla y esperamos ter ayudado ustedes, qué le parece hermano?

ELLO: —Creo que por hora ya basta. | Hasta pronto compaiieros!
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APENDICE C - SEGUNDO TESTE POS APLICACION DIDACTICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM
Pesquisa de campo.
Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo

1. Ello me dijo que ti irias con nosotros

;\I&Q MmE N> AalC W \(‘_v\ LM e O 'LPJ“‘“

2. Estuvimos bailando toda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa

LStamme, G AP0 yosA r\O\TFJ.Q"Q 1550 SE PA0s IAKY
TaRdE O~ A

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente
ellos conseguiran la aprobacion en él.
ey o

LoDnd o< AMAUNOS  ESTAY £STUNDANDY mMyiTO B © Enem, »Dcz: tANTD
enoAvEs MEANE  ELES onAsVigpnn N AP QQ\[P\AO

4. A los sabados en mi casa, ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo.

&Tﬂ CASAI0S Tor on) INEA CASA 1950 $AL A JIVREZA  CNONAV "
~O ECozwwWmo & Apmco

5. Por él, nuestra vida cambié completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana.
pero ahora, ello no nos deja ni salir de casa.

Qﬂﬁb clig NeosA  GAA MDA meom,mntemc An\mc \ffﬂ)}%
VANOA  OnGG_©8  FINS D SEMAVA OELA HOCA 1.55Q_ VA9
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APENDICE C - SEGUNDO TESTE POS APLICACION DIDACTICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM

Pesquisa de campo.

Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo:
1. Ello me dijo que tu irias con nosotros.

i l.". 1314 V' Yif ({1 /

2. Estuvimos bailando toda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa

o . .
rioe D22 k.

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente
ellos conseguiran la aprobacion en él.

ssdls . vila s $ n a4 ) P -
T,'.' 1/) /‘y‘\.l\/‘:,’l,", (_»‘ M) YAT LU/ S { d 170 1

'(l 2 1 JA? "'v‘ T‘///‘ 14, /‘- { ( l,". NI 27 O 7y

"4. A los sabados en mi casa, ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo

Lk e { Tits. -3 ( ¥3e) ‘

N> ) trades (M MV £33 I . ) Wapgian i
> 2 o T

U COFINRR ) LTETN ) &

5. Por él, nuestra vida cambi6 completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana,
pero ahora, ello no nos deja ni salirge casa.

) ,'/ AL - . Y70 /.9 i ) / s, (i y | N | » N
[.)(,l"’ 2L, er','-‘/:') Vionloh. NN il e, NN LEs 1 () ” 4
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APENDICE C - SEGUNDO TESTE POS APLICACION DIDACTICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM

Pesquisa de campo.

Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo:

1. Ello me dijo que tu irias con nosotros.

jhmr\.mn A Qg ju DU g ;né'a,

2. Estuvimos bailando toda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa.

e " n .
Qutnmam ) dim eniide fedn o weib ot e S e ooints kol
€araa. : -

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente
ellos conseguiran la aprobacion en él.

Aos. 09 alfumes atavan guttidondp Rotn e EREH . Pasroudh e '115“5;“?:{‘77-
d) . S, A A oo
Haz, conwginusam, o, aporr 1068 mae -

J ' )

"4. A los sabados en mi casa, ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo.

2

Qen, wabades s minfn cann, 0e fan o i pena . opdin on sou -
Jofe £ alimnce, ° ¢

5. Por él, nuestra vida cambié completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana,
pero ahora, ello no nos deja ni salir de casa.

b 2. , ki idn, gioud 0 <>mr.\1'78*nnumwfx1.\ﬂmﬁn WNDIMP), bod o,
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APENDICE C - SEGUNDO TESTE POS APLICACION DIDACTICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UN]VERSI]'/\RI() DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM
Pesquisa de campo.

Transcriba al portugués las siguientes oraciones abajo:

1. Ello me dijo que tu irias con nosotros.

) ' - . ? 7

2. Estuvimos bailando toda la noche. Por ello llegamos muy tarde en casa

—/L%AM&WHLQ

Mmuule Torde e COnoe

3. Todos los alumnos estan estudiando mucho para el ENEM. Por lo tanto, probablemente
ellos conseguiran la aprobacion en él.

“todam 00 e o efidmde muile aroe EMEM, i},[(/

e 4008 UAU e Tl (NG COALGURG O QPG ke

4. A los sabados en mi casa, ello hace la limpieza mientras yo cocino el almuerzo

’/_{m mﬁad@:) o) mtzz‘)ﬂa( 1.4.1&(47, vbﬁ%_ﬂ_ﬁnlp(_ DeACC LN-
%//fm‘m Yy m%/:n ) O n(’é‘)-'mr'lg, o

5. Por €, nuestra vida cambi6 completamente. Antes viajabamos todos los fines de semana,
pero ahora, ello no nos deja ni salir de casa.




ANEXO A - AUTORIZACION DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
(t:\MPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS DA LINGUAGEM

CARTA DE AUTORIZ,-\C;\O E CONSENTIMENTO DE PESQUISA

Mem 012010 Abaetetuba 78 de maio de 2019

A Direcao da Escola. EEEFM SAO FRANCISCO XAVIER

Prezado (a) Diretor (a),

Vimos a VS * solicitar permissdo para a realizagdo, nesta instituicdo. da
pesquisa de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) intitulada “la sustituicion
equivocada de ¢l por ello marcando la dificultad de aprendizaje de los estudiantes
brasilefos de E/LE", realizada pelo discente de Licenciatura Plena em Letras- Lingua
Espanhola 2015

Ressalta-se que a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa sera preservada
e a utilizacio dos dados sera restrita a fins académicos

Agradecemos a disponibilidade e desde ja nos colocamos a disposigdo para
guzisquer esclarecimentos

*J(;vdl@k ,51‘,(1&10» dou Qxﬁm
/) JOELSON SILVA DA SILVA
: DISCENTE

Rfr‘(\am ( WWMU/\« Bennga
RENAN CARVALHO BARROS
ORIENTADOR

(B2 ol
MANOEL CARLOS GUIMARAES DA SILVA
DIRECAQ DA ESCOLA
B o o 167212012,/

oty Ay st
EGINALDO LOBATO RODRIGUES
PROFESSOR COLABORADOR
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