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RESUMO

O presente estudo trata-se de um trabalho de conclusdo do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Para, Campus Universitario do
Baixo Tocantins, o qual tem como problema de pesquisa saber qual a influéncia da
metodologia de ensino personalizada desenvolvida no Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos — CEEJA Prof.2 Maria Oscarina Silva Pereira, no Municipio de
Abaetetuba/PA para a formacédo dos educandos? bem como, discorrer sobre a
modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos; refletindo, assim, sobre as
especificidades desta modalidade de ensino. Sendo esta uma pesquisa bibliografica
e documental, de cunho qualitativo, em que realizei analise do Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, partindo de concepg¢fes tais como de ARROYO (2017),
FREIRE (2014), entre outros autores, além de apostilas, artigos cientificos e
monografias as quais auxiliaram na apropriacdo, compreensao e aprofundando de
conhecimentos e conceitos tedricos referentes a tematica abordada. Assim, por
tanto, a metodologia personalizada desenvolvida pelo CEEJA é pautada por trés
pilares: presenca flexivel do aluno, atendimento individualizado e eliminacdo por
disciplina, cujo objetivo € de facilitar o processo de “aprendizado” e se adequar ao
ritmo do educando, dispondo de diversos métodos para acelerar esse processo
ansiando a certificacdo do mesmo num curto periodo. Deste modo, conclui-se que
esse processo viabiliza apenas a certificagdo, ndo proporcionando ao educando uma
relacdo de trocas de saberes, experiéncias, e conhecimentos que os fagcam
guestionar e intervir em varios segmentos, ambitos e aspectos da sociedade, uma

educacao emancipatéria e humanizada.

Palavras-Chave: Educacado de Jovens e Adultos. Educacéo Critica. Metodologia de

ensino personalizada.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino
estruturante para as relacées no ambito social, politico, econdmico e educacional, a
qual tem finalidades e “fung¢des” especificas, dependendo do direcionamento ao qual
se da este processo educacional. Visto que, educagdo pode contribuir para que as
pessoas se acomodem ao mundo em que vivem ou se envolvam na transformagao
dele. Segundo Paulo Freire (1996), a educacdo ou sera conservadora ou
transformadora. Ao ser transformadora, estara contra os grupos que se beneficiam
com a situacdo e a favor dos que séo prejudicados por ela. Ao ser conservadora,
estard a favor dos grupos beneficiados e contra os prejudicados. A educacdo
domesticadora e a educacao libertadora tém suas préprias metodologias.

Assim, o presente trabalho trata-se de uma pesquisa realizada sobre o tema
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, em que especificamente, tem como problema
de pesquisa saber qual a influéncia da metodologia de ensino personalizada
desenvolvida no Centro de Educacédo de Jovens e Adultos — CEEJA Prof.2 Maria
Oscarina Silva Pereira, no Municipio de Abaetetuba/PA para a formacdo dos
educandos?

De tal modo, a modalidade de ensino Educacédo de Jovens e Adultos-EJA
despertou-me inquietacdo a ponto de desenvolver este estudo, por ser uma
modalidade de ensino diferenciada, em que primordialmente deve-se considerar as
experiéncias de vida, de trabalho, a realidade cultural, escolar e da comunidade em
que o educando esta inserido.

Modalidade de ensino esta, que passei a ter um pequeno acesso, em termos
de conhecimento tedrico e pratico, na disciplina “Pratica de ensino da escola
normal”, ministrada pelo Prof.° Dr.° Waldir Ferreira de Abreu, no periodo de 11 a 28
de outubro de 2017, em que fiz observagdes e intervencdes em uma turma de 12 e
22 etapa da EJA, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.° Vicente Maués —
Abaetetuba, e posteriormente em Estagio Supervisionado, ministrado pela Prof.2 Me.
Larissa de Nazaré Carvalho de Aviz, no periodo de 15 a 30 de outubro de 2018,
onde tive o primeiro contato com meu objeto de pesquisa, em que realizei um breve
estudo sobre a organizagdo do trabalho pedagogico na EJA, mais especificamente

sobre como desenvolvem a metodologia de ensino no Centro Estadual de Educacéo
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de Jovens e Adultos — CEEJA Maria Oscarina Silva Pereira, no municipio de
Abaetetuba/PA.

A patrtir disso, objetivamos discorrer sobre a modalidade de ensino Educacéo
de Jovens e Adultos; bem como, refletir sobre as especificidades desta modalidade
de ensino, e assim, analisar como é desenvolvida a metodologia de ensino
personalizada; explanando sobre suas influéncias para com a formagédo dos
educandos. Visto que, estes educandos, por diversos fatores “evadem” do ambiente
escolar e posteriormente retornam na modalidade de ensino EJA, carregados de
saberes e experiéncias.

Desta forma, este estudo se faz relevante para a compreensédo das préticas e
metodologias de ensino que viabilizem o processo educacional, os quais ndo devem
se limitar apenas em certificar os educandos, mas em promover dentro desse
processo, uma educacao critica e reflexiva. Se justificando também pela importancia
de tratar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, os historicos, experiéncias e as
identidades deste contexto educacional, e a metodologia de ensino personalizada
desenvolvida nessa modalidade no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos —
CEEJA Prof.2 Maria Oscarina Silva Pereira, no Municipio de Abaetetuba/PA.

Para o desenvolvimento deste estudo, a priori utilizamos de pesquisa
bibliografica, a qual “é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites” (FONSECA, 2002, p. 32).

Para tal, realizamos leituras de livros tais como ARROYO (2017) sobre a
relacéo trabalho x educacéo, dos sujeitos e suas identidades, seus direitos ao saber
e a saberem-se dentro desse processo social, politico e educacional, da resisténcia
e das lutas por direitos a uma vida mais justa, mais humana, e FREIRE (2014) sobre
educacdo emancipadora e a relevancia de desenvolver uma reflexdo pedagogica e
uma pratica educativa as quais primordialmente se fundamentem e aspirem por um
mundo menos autoritario, mais democratico e mais humano; além de apostilas,
artigos cientificos e monografias as quais auxiliaram na apropriagdo, compreensao e
aprofundando de conhecimentos e conceitos tedricos referentes a tematica
abordada, a posteriori de analise documental, a qual “recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico” (FONSECA, 2002, p. 32), onde

desenvolvo andlises de documentos escolares tais como: Projeto Politico



11

Pedagdgico — PPP da instituicdo, planejamento educacional, calendario escolar e
livro de registros.

Sendo esta pesquisa de cunho qualitativo por trabalhar com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, e, sobretudo, por se
tratar do processo educacional de sujeitos subjetivos, 0s quais deve-se considerar
suas especificidades, as quais envolvem em seus historicos aspectos sociais,
econdbmicos, politicos, onde a partir disto, analisar a metodologia de ensino
personalizada, desenvolvida no Centro Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos —
CEEJA Prof.2 Maria Oscarina Silva Pereira, que esta localizado na Rua Jairlandia,
754, Algodoal. CEP: 68440-000. Abaetetuba — Para.

Estruturalmente, o texto encontra-se dividido em secdes. Na primeira se¢ao
abordaremos brevemente dentro de um recorte temporal, o histérico da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA no Brasil, bem como seus contextos e aspectos legais
que a orientam. Na subsecdo, nos propomos a desenvolver sobre a EJA, mais
especificamente sobre o processo metodoldgico educacional que deve ser
direcionado a essa modalidade, bem como seus sujeitos e o contexto social e
educacional em que esta educacgéao é desenvolvida.

Na segunda sec¢ao elucidaremos sobre o Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos — CEEJA Prof2 Maria Oscarina Silva Pereira, no Municipio de
Abaetetuba/PA, bem como, explanaremos de forma reflexiva sobre o
desenvolvimento da metodologia de ensino personalizada e suas influéncias para a

formacao dos educandos desta modalidade de ensino.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo abordaremos brevemente sobre algumas questdes histéricas
referentes a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, bem como, refletir, e buscar
compreender a respeito do que se pensou e se tragou como Educacgao de Jovens e
Adultos no Brasil historicamente, e, especialmente, como essas discussdes marcam
fortemente a concepcédo de EJA, seu desenvolvimento e os seus desafios.

Propondo-nos assim, a elucidar sobre o processo metodologico educacional
gue deve ser direcionado a essa modalidade, bem como seus sujeitos e 0 contexto
social e educacional em que esta educacao € desenvolvida. Compreendendo que o
processo educacional nesta modalidade de ensino carece partir de politicas e
praticas educacionais as quais sejam construidas em dialogo com as vivéncias, as
trocas de experiéncias, os relatos e os saberes presentes no fazer e no refazer de
vidas cotidianas destes trabalhadores que estudam e que desejam desenvolver e
expandir o direito ao conhecimento como parte do percurso para alcancar outros

direitos.

2.1 Breve histérico da EJA no Brasil
Discorrer sobre educacdo requer, muitas vezes, a aquisicdo de multiplos

olhares voltados acerca da realidade, e da conjuntura em que esta educacao foi
fundamentada. Assim, neste tdpico explanaremos brevemente sobre como se deu a
trajetéria histérica da educacdo no Brasil, no que diz respeito a educacdo
direcionada aos jovens e adultos.

Segundo Raiol e Macédo (2008) no periodo colonial, a educac¢do no Brasil
passou por trés fases: a de predominio dos jesuitas, quando os religiosos exerciam
uma acdo educativa missionaria com adultos; a das reformas do Marqués de
Pombal, com a expulsdo dos jesuitas, em que as escolas desta época eram
organizadas para atender os interesses do Estado; e a do periodo em que Dom
Jodo VI trouxe a corte para o Brasil, onde a educagao perdeu seu “foco”, o qual ja

nao era amplo.

A politica de colonizagdo deu margens suficientes para que uma
grande parte da populacéo pobre fosse excluida da escola, seja, por
guestbes sociais, regionais ou mesmo pelo fato da existéncia de
prioridades educacionais que se efetivam na prética por meio da
designacdo da divisdo de classes sociais (RAIOL; MACEDO, 2008,
p.14).
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Assim, de acordo com as autoras, pouco ou quase nada foi realizado
oficialmente nesses periodos, pois, tanto no periodo colonial como também no
periodo imperial as classes pobres nao tinham acesso a “instrugdo” escolar, sendo
assim nao se havia a “necessidade” de uma alfabetizagdo para jovens e adultos,
principalmente devido a concepcdo de cidadania que se tinham, a qual era
considerada apenas como direito das elites econémicas.

Apés a proclamacdo da Independéncia do Brasil, a partir de uma forte
influéncia europeia, foi outorgada a Constituicdo Brasileira, de 1824, a qual em seu
artigo 179 formalizou a garantia de uma “instrugcao primaria e gratuita para todos os
cidadaos”. Porém, mesmo sendo gratuita, ndo favorecia a classe mais pobre, pois
estes ndo tinham acesso a escola. Contudo, esta definicdo se tornou presente nas
sucessivas constituicoes brasileiras.

De acordo com Vilhena (2004) em 1870, através de algumas iniciativas
particulares e também pela administracdo Provincial, foram criadas para o ensino de
adultos as aulas noturnas em todas as provincias do império. Sendo, para 0s
presidentes das provincias, diferentes ideais a respeito da criagcdo de tais escolas,
onde para uns as aulas noturnas deveriam servir para que o homem compreendesse
melhor os seus direitos e deveres para que se amenizassem 0S costumes, e para
outros deveriam servir como organismo de instrucdo ligado ao ensino profissional, e
no geral o ensino tinha baixa qualidade e curta duracéo.

Assim, segundo Vilhena (2004) as escolas noturnas que surgiram neste
periodo fluiram por pouco tempo, pois os estabelecimentos de tais escolas néo
correspondiam a ampliacdo das oportunidades educativas para adultos, mas sim a
difuséo de ideais acerca das necessidades destas. Contudo, em 1878 com o
estimulo da reforma eleitoral (Lei Saraiva) ocorre o ressurgimento das escolas
noturnas, decretada pelo Ministro e secretario dos negécios do império Carlos
Lebncio de Carvalho, no Municipio da Corte, n 7.031 A, de 06 de setembro, o qual
criou nas escolas publicas primarias do sexo masculino, cursos no turno da noite

para adultos analfabetos.

Estes cursos funcionavam a noite, com duas horas de aulas no
verdo, de outubro a marcgo, e trés no inverno de abril a setembro
(Art.3); abertos a clientela masculina adulta — maiores de catorze
anos — livres ou libertos (Art.50); com normas disciplinares explicitas
(Art.13 a 14); com esquema rigoroso de punicbes e recompensas;
onde se deveria lecionar as mesmas matérias das escolas publicas
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diurnas (Art.1), os professores seriam os mesmos catedraticos do
curso diurno e na impossibilidade destes, os professores adjuntos
efetivos eram designados pelo inspetor geral (Art.2); os professores
negligentes tinham também penas — as mesmas do Art.115 da
Reforma Couto Ferraz — (Art.43), e recebiam gratificacBes por estas
aulas noturnas, numa relacdo direta com o nimero de alunos que
frequentavam as aulas. (VILHENA, 2004, p.14).

E é a partir de 1930, segundo a autora supracitada, quando inicia o processo
de consolidacdo de um sistema publico de educacéo elementar no pais, em que a
educagdo basica para adultos comecaria a delinear o seu lugar na historia da
educacdo no Brasil, em que a oferta de ensino basico gratuito estendia-se
consideravelmente, abrangendo cada vez mais todos os ambitos sociais, sendo o
crescimento da educacdo elementar estimulado pelo governo federal, o qual
projetava diretrizes educacionais para todo o pais.

Porém, segundo Raiol e Macédo (2008) com o regime de Getullio Vargas, 0
Estado retira sua responsabilidade com a educacao publica, o qual em relacdo ao
ensino passa a desempenhar um papel subsidiario e ndo central, visto que, para o
governo uma educacdo sem senso critico e acessivel para poucos faz com que a
sociedade seja mais suscetivel a aceitar tudo o que Ihe é imposto. Assim, 0 governo
buscava apenas capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas industrias,
favorecendo o ensino profissionalizante.

Em 1945, segundo as autoras, o0 pais vivia a turbuléncia politica de
redemocratizacdo com o término da ditadura de Vargas, e no mesmo periodo a
ONU- Organizacdo das NacOes Unidas- alertava para a urgéncia em integrar os
povos visando a paz e a democracia, servindo para que a educacdo de adultos
ganhasse destaque dentro da preocupacdo geral com a educacdo elementar
comum.

Sendo em 1947, segundo Vilhena (2004) com a idealizacdo de Lourenco
Filho, realizada a primeira campanha de educacdo de adolescentes e adultos
(CEAA), a qual surgiu através da portaria do Ministério da Educacgédo para melhorar a

situacao do Brasil perante as estatisticas mundiais do analfabetismo.

Atuando diretamente sobre a populacdo adulta e, indiretamente
sobre a populacdo infantil, dessa forma a campanha estaria
contribuindo para a realizacdo do ideal de educacdo para todos.
Segundo Lourenco Filho, o esforco da campanha visava: a
recuperacao de grandes massas da populacdo que vivia a margem
da vida nacional e que o analfabeto antes de tudo precisava ser
educado para que o marginalismo desparecesse e 0 pais pudesse



15

ser mais homogéneo, mais coeso e mais solidario. A campanha era
orientada a partir das ideias de funcionamento da democracia liberal
e de ampliacdo das bases eleitorais do pais, pois seria o instrumento
para que a populacdo, através do voto, participasse da vida politica
do pais dentro dos principios da democracia liberal. Embora a
campanha tenha colaborado para a queda das taxas de
analfabetismo, ela possibilitou um aumento significativo no ndmero
de eleitores. (VILHENA, 2004, p.16).

Em 1950, de acordo com a autora supracitada, a Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos (CEAA) sofre varias criticas, as quais se designavam tanto
para seus déficits administrativos quanto para as suas orientacdes pedagogicas,
entretanto, esta campanha teve grande importancia como fornecedora de
infraestrutura aos estados e municipios para atender a educacdo de jovens e
adultos.

E a patrtir disto, em 1960, segundo Vilhena (2004) é que o pensamento e as
propostas de Paulo Freire para a alfabetizacdo de adultos comecam a se delinear.

7z

Precedendo da utilizacdo de cartilhas € que Freire desenvolveu um conjunto de
procedimentos pedagdgicos, que ficaram conhecidos como método Paulo Freire, o
qual ele ndo considerava como método de ensino, mas sim um método de
aprendizagem, em que se partia da conjectura de que toda pessoa, alfabetizada ou
nao, traz conhecimentos oriundos das diferentes relacdes advindas por ela durante a
sua vida, partindo assim, da realidade e das vivéncias dos educandos, este
processo tinha como objetivo o desenvolvimento de uma educacdo democratica e
libertadora, onde o individuo/educando seja autbnomo para dizer o seu proprio
discurso ao invés de ser a sombra do outro, denunciando assim problemas sociais,

reivindicando direitos e promover/contribuir melhorias para sua comunidade.

O paradigma pedagégico que se constituiu nessas praticas baseava-
se num novo entendimento da relagdo entre a problematica
educacional e a problematica social. Antes apontado como uma
causa da pobreza e da marginalizagéo, o analfabetismo passou a ser
interpretado como efeito da situacdo de pobreza gerada por uma
estrutura social ndo igualitaria. A alfabetizacdo e a educacédo de
adultos deveriam partir sempre de um exame critico da realidade
existencial dos educandos, da identificacdo das origens de seus
problemas e dessas possibilidades de supera-los. Além da dimenséao
social e politica, os ideais pedagégicos que se difundiam tinham um
forte componente ético, implicando um profundo comprometimento
do educador com os educandos. Os analfabetos deveriam ser
reconhecidos como homens e mulheres produtivos, que possuiam
uma cultura. (VILHENA, 2004, p.19).
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E em 1964, de acordo com a autora, orientado pelas propostas de Paulo
Freire, e criado a partir do Decreto n 53.465, de 21 de janeiro do mesmo ano, foi
aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, o qual pretendia instalar circulos de
cultura a fim de alfabetizar o maior nimero de adultos com faixa etaria de 15 a 45
anos. Esses circulos de cultura seriam implantados em quatro sucessivas etapas,
em todas as unidades da federacédo, sendo cada etapa com a duracdo de trés
meses.

Porém, a concepcéo Freiriana de educacdo, em especial de jovens e adultos
trabalhadores foi rechacada por setores conservadores da nossa sociedade, o0s
quais a consideravam subversiva, e assim, com o golpe militar que ocorreu no
mesmo ano, houve um rompimento deste trabalho de alfabetizacdo que estava
sendo realizado, exatamente pela sua acao de conscientizagao critica.

Com isto, segundo Vilhena (2004), o governo passou a permitir a realizagao
de programas de alfabetizacdo de adultos assistencialistas e conservadores, e em
15 de dezembro de 1967 o proprio governo assume o controle desta atividade
lancando o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo, o qual consistia em uma

pedagogia contraria a emancipadora, idealizada por Freire.
O MOBRAL de acordo com PAIVA (1987, p.36),

Deveria visar a valorizacdo do homem (pela aquisicdo de técnicas
elementares de leitura, escrita e célculo e pelo aperfeicoamento dos
processos de vida e trabalho) e a integracdo social deste homem,
através do ajustamento a familia, a comunidade local e a patria.

Assim, segundo a autora, o MOBRAL objetivava atuar em termo de
alfabetizacdo funcional, onde o governo tinha Unico e estritamente interesse de
alfabetizar apenas para leitura e escrita, sem despertar a consciéncia critica e
problematizadora, pois estas seriam prejudiciais as propostas do governo militar.

Em 1971, com a instituicdo do ensino supletivo pelo MEC a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n.° 5.692/71), a escolaridade se ampliou
para a totalidade do ensino de primeiro grau e foram entdo redefinidas as funcdes
desse ensino. Em 1974, segundo Vilhena (2004), o MEC propés a implantacdo dos
Centros de Ensino Supletivo (CES), com a finalidade de atender todos os alunos,
inclusive os egressos do Mobral, que desejassem completar os estudos fora da

idade regulamentada para as séries iniciais do ensino de primeiro grau. Porém,
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devido a situagéo politica da época, tais centros tinham apenas influencias tecnicista
quanto a formagédo desses alunos.

Em 1985 o Mobral é extinto, sendo substituido pela Fundacédo Educar, a qual
segundo Lima (2006) deixa de executar diretamente os programas, e passa a dar
apoio técnico e financeiro para as iniciativas de alfabetizacdo de governos,

empresas conveniadas a ela e entidades civis.

Os anos imediatamente posteriores a retomada dos civis em 1985
representaram um periodo de democratizacdo das rela¢des sociais e
das instituicbes politicas brasileiras ao que correspondem a um
alargamento do campo dos direitos sociais. Com a constituicéo,
promulgada em 1988, o dever do Estado com a educagao de jovens
e adultos é ampliado ao se determinar a garantia de ensino
fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
para todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria, além
dessa garantia constitucional as disposicdes transitorias da Carta
Magna estabeleceram um prazo de dez anos durante 0s quais 0s
governos e a sociedade civil deveria concentrar esforcos para a
erradicagdo do analfabetismo e universalizagdo do ensino
fundamental. (LIMA, 2006, p. 20).

Assim, de acordo o autor, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, o Estado amplia o seu dever com a Educacédo de Jovens e Adultos, a qual
estabelece que, (art. 205): “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a
sua qualificacdo para o trabalho”. E no artigo 208, estabelece-se o dever do Estado
na garantia do Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurando, inclusive,
“sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”.

E partir de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional- LDB
9.394/96, estabeleceu-se a necessidade de uma formacdo adequada para se
trabalhar com os educandos da modalidade de ensino EJA, a qual se passou a
utilizar a terminologia Educacgdo de Jovens e Adultos- EJA, e instituida como uma
modalidade de ensino voltada a atender alunos de 15 anos ou mais que por algum
motivo ndo estudaram ou ndo completaram em tempo regular o ensino fundamental
e médio, tal terminologia passou a ser utilizada para ndo mais caracterizar esta
modalidade de ensino como sendo compensatéria ou complementar, substituindo o
termo anterior, Ensino Supletivo.

No ano seguinte, em 1997, de acordo com Vilhena (2004), foram publicados

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental, propondo
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novas perspectivas metodoldgica para a educacao brasileira. Do ponto de vista do
financiamento, entrou em vigor, em 1998, o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
gue criava uma nova sistematica de distribuicdo de recursos para 0 ensino
fundamental. Com isso, segundo a autora, a gestdo de Fernando Henrique Cardoso
privilegiou o ensino fundamental na perspectiva de universalizar o acesso as séries
iniciais e melhorar a qualidade do ensino. No que se refere a EJA, entretanto,
poucos investimentos foram realizados.

Assim, em 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos, resolugdo CNE/CEB n.° 11/2000, bem como a resolugéo
CNE/CEB N° 1, de 05 de Julho do mesmo ano, definem a EJA como modalidade da
Educacdo Basica e como direito do cidaddo, estabelecendo assim suas Diretrizes
Curriculares no ambito Nacional.

Em 2001, segundo Menezes e Santos (2001), o MEC concebe e implanta o
Programa Recomeco- “Supletivo de Qualidade”, o qual financiava de acordo com as
matriculas na modalidade, visando “contribuir” para o enfrentamento do
analfabetismo e da baixa escolaridade em regibes do pais que concentravam um
maior indice de pobreza. De acordo com o0s autores, o programa Recomeco, a partir
de 2003, passou a ser nomeado Programa Fazendo Escola, que manteve a
descentralizacdo de recursos relacionada as matriculas na EJA, o qual
posteriormente também foi extinto.

Em 2002, segundo Catelli et al., (2013) surgi a Proposta Curricular para o
Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos,
concebendo a EJA como uma necessidade de aprendizagem e qualificacédo
permanente, e ndo suplementar.

Assim, no mesmo ano, segundo 0s autores, o Ministério da Educacéo cria o
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos —
ENCCEJA, como instrumento de avaliacdo de pessoas que nao estavam
frequentando regularmente as escolas e que aspiravam obter o certificado do ensino
Fundamental ou Médio, no qual, instituicbes de ensino publicas ou privadas

oferecem atendimento especializado e especifico como preparacdo para o exame.

Depois da edicdo piloto em 2002, o exame foi suspenso e ficou dois
anos sem ser aplicado no Brasil. Em 2004, o Encceja foi aplicado no
Japéo, mas néo no Brasil. Entre 2002 e 2009, o exame foi aplicado
no exterior com a participacdo da Secretaria de Educagéo do Parana,
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qgue ficou responsavel pela aplicagdo das provas e também pela
certificacdo dos aprovados. Vale lembrar que o Ministério da
Educacdo desde 1999 ja realizava experiéncias de aplicacdo de
exames no exterior em parceria com a Secretaria de Educac¢do do
Parand. Em 2009, a prova ndao aconteceu no Brasil (ainda que
tenham sido realizadas as inscricBes dos participantes); a edicao de
2010 ocorreu s6 no inicio de 2011; e, em 2012, ndo houve aplicacao,
que s6 foi retomada em 2013 (CATELLI; GISI; SERRAO, 2013, s/p).

Dessa forma, segundo os autores supracitados, o ENCCEJA foi criado no
contexto do grande desenvolvimento das "avaliacbes externas em larga escala”,
devendo servir também como instrumento de avaliagdo das politicas publicas para a
EJA com vistas a melhorar sua qualidade no Brasil. E apesar da instabilidade de sua
realizacdo, em um conjunto visivelmente contraditério, o exame adquiriu uma
importancia crescente ao longo dos anos, com grande acréscimo do numero de
inscritos e de adesdes por parte das secretarias de educacéo.

Em janeiro de 2003, o MEC anuncia como prioridade do governo Federal a
alfabetizacéo de jovens e adultos, lancando o programa Brasil Alfabetizado!, o qual
0 governo apoia técnica e financeiramente as iniciativas, propostas e projetos dos
estados, municipios e distrito federal para o desenvolvimento da EJA, a verba de
custeio é destinada a formacdo de alfabetizadores e coordenadores de turmas,
aquisicdo de material escolar, aquisicdo de material de apoio para o0s
alfabetizadores, visto que este € um programa de fluxo continuo, organizado por
ciclos e com duracdo de oito meses, alimentacdo escolar e transporte do
alfabetizando. Além disso, 0 programa prevé o pagamento de bolsas aos
alfabetizadores e aos alfabetizandos, durante o curso, cujo objetivo é incentivar o
desenvolvimento educacional das pessoas jovens, adultas e idosos ao longo de
suas vidas.

Em 2005, a partir do Decreto N° 5.478, foi criado o Programa de Integracao
da Educacao Profissional a Educacao Béasica na Modalidade Educacao de Jovens e
Adultos — PROEJA o qual posteriormente foi alterado, pelo Decreto N° 5.840/2006
de 13 de julho de 2006, sendo ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado
em seus principios pedagoégicos, passando a se chamar Programa Nacional de
Integracdo da Educagéo Profissional com a Educagéo Basica na Modalidade de

Educacao de Jovens e Adultos, mantendo-se a sigla PROEJA.

! http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado
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Para Moura e Henrique (2012), o Programa nasceu com uma dupla finalidade,
enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo que marcaram a EJA no Brasil; e
integrar a Educacéo Basica (EB) a uma formacé&o profissional que contribuisse para
a integracdo socioecondmica de qualidade dos jovens e adultos na sociedade.
Nessa dupla finalidade, esta enraizado o desafio principal do Programa: integrar trés
campos da educacédo que historicamente ndo estdo muito préximos: o ensino médio,
a formacéo profissional e a educacao de jovens e adultos.

A atual versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada pelo
Ministério da Educacéo no dia 16 de abril de 2017, de acordo com 0s autores, vem
com a finalidade de organizar a base comum do curriculo por etapas de ensino, no
gue tange nesse sentido, a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, sendo
este preparado de forma abrangente e ndo por modalidades de ensino. Assim, a
base curricular comum ndo elimina, por enquanto, as discussdes sobre as
modalidades de ensino e as suas especificidades, as quais permanecem sendo
orientadas, pautadas e organizadas pelas Diretrizes (DCNEB).

Porém, pér a BNCC néao tratar a EJA de forma especifica, considerando a
realidade dos educandos que perpassam por ela, constata-se assim, uma grande
barreira no que tange as garantias dos direitos destes jovens e adultos a uma
educacdo que respeite, como ja dito, as suas particularidades, visto que, o curriculo
deve dialogar com os diversos ambitos que permeiam a sociedade e que por sua
vez refletem no cotidiano da escola.

Assim, o Programa Brasil Alfabetizado, bem como, o ENCCEJA e outros
programas e projetos de fomento a EJA ainda sdo desenvolvidos até atualmente,
porém com olhares e direcionamentos diferentes, visto as mudancas
governamentais, as quais prezam pelos seus interesses politicos ideoldgicos, o que
influencia diretamente em todos os ambitos sociais.

Nesse sentido, ressaltar esse processo, através de seus documentos, mesmo
gue brevemente, revela-se como um ambiente para reflexdo, analise e para a
compreensao do que se pensou e se forjou como Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil historicamente, e, especialmente, como essas discussfes marcam fortemente

a concepcao de EJA, seu desenvolvimento e os seus desafios.



21

2.2 Contextualizando sobre a tematica

A Educacao de Jovens e Adultos-EJA é uma modalidade de ensino voltada a
“atender” pessoas jovens, adultas e idosas que ndo concluiram a educacéo basica,
com faixa etaria em periodo regular, a qual estd assegurada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) capitulo I, se¢do V, especificado no
artigo 37, onde se estatui que,

§ 10 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

8 20 O poder publico viabilizard e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agfes integradas e
complementares entre si.

8§ 30 A educagcdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educagdo profissional, na forma do
regulamento. (BRASIL, 1996, p. 29).

Por mais que a lei, supracitada, assegure constitucionalmente os direitos de
Jovens e Adultos quanto a educacdo, esta ndo ocorre na pratica, por haver
profundas desigualdades regionais, de renda, de acesso a bens culturais, entre
outras muitas desigualdades advindas do sistema capitalista e, consequentemente,
com a politica educacional que foi tracada a partir dessa configuracao.

De tal modo, aqui, propomos a elucidar sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos, mais especificamente sobre o processo metodoldgico educacional que deve
ser direcionado a essa modalidade, bem como seus sujeitos e o contexto social e
educacional em que esta educacéo é desenvolvida. Visto que, por mais que sejam
numerosos 0s programas e variadas as formas de “atendimento”, muitas das quais
com caracteristicas inovadoras, a Educacdo de Jovens e Adultos é ainda muito
restrita, no que diz respeito as tais especificidades.

Uma vez que, os sujeitos da EJA sdo (em sua maioria) aqueles que moram
em areas ribeirinhas, quilombos, campo, periferias, pertencentes as familias de
baixa renda e que tém a necessidade de trabalhar desde cedo para manter-se ou
contribuir para a renda familiar, o que dificulta, quando n&o impede, seu acesso,
permanéncia e aprendizagem na escola.

De tal modo, Almeida (2016) diz que a representacédo descritiva e moral do
trabalho, bem como o reforco de uma educacdo que conduza para a insercao

produtiva dos sujeitos, € parte constitutiva dos discursos educacionais 0s quais,
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sorrateiramente, passam a ser incorporados como “experiéncias positivas”, onde a
partir disto, questiona-se sobre uma educacao voltada para os trabalhadores, a qual
se refere apenas a uma ideologia, que mesmo que inconscientemente, visa a
exploracdo da mao de obra, cujas atividades estdo restritas a discussdes rasas
sobre os direitos trabalhistas, sem que haja uma reflexdo adequada acerca de
identidade, papel social e politico desses jovens e adultos na sociedade.

Visto a distribuicdo desigual de oportunidades educacionais, que continua a
ser uma questdo decorrida das assimetrias de poder e socioecondmicas advindas
desse processo politico desigual e excludente, o qual € marcado de conjunturas
historicamente “construidas” de exclusdo e marginalizagdo de grupos sociais
(minorias), os quais foram e sdo determinantes nos aspectos sociais e econémicos
na nossa sociedade, atualmente mais pela negligéncia do que pela garantia de
direitos, como também, no processo de aprendizagem dos educandos e

consequentemente nas suas relagdes sociais como um todo. Visto que,

Relagbes estreitas, ndo superadas entre opresséo e educacgéo, entre
estruturas sociais e escolares, entre a negacdo dos direitos humanos
mais bésicos e a possibilidade do direito & educagdo. Estamos em
tempos de esquecer essas relacdbes ou de reconhecé-las, de
aprofunda-las nos cursos de formacao? Quando essas relacdes séo
esquecidas, abrem-se as portas para a volta ou a reafirmacédo de
velhas e conservadoras promessas de superar o passado e anunciar
o futuro pelo acesso a escola, pela definicdo de uma Base Nacional
Comum, pela elevacdo do ldeb (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica), se todas as criancas, adolescentes, jovens e
adultos forem alfabetizados na idade certa ou incerta, na EJA. A
utopia social pela escolarizacdo esta de volta, porque as utopias de
mudanga social se estreitam para os trabalhadores. (ARROYO,
2017, p. 30).

Fazendo-se necessario apontar que, em funcdo da ideologia e da alienacao
do trabalho, este processo ndo € espontaneo, nem tao pouco natural. Considerando
que, a concepcao de classe é construida por homens e mulheres com suas
experiéncias de luta e ndo de forma experimental. Assim, segundo Almeida (2016) a
classe pode ser compreendida por meio do tempo que implica acdo e reacao,
mudanca e conflito. Sendo assim, relevante observar padrées nas relacdes, ideias,
tradicbes, valores e instituicbes. Entendendo-se que o ser do
individuo/sujeito/educando acontece em seu processo de vida real, envolvido em
inumeras determinagcdes historicas; e desse modo, as relacdes sO poderdo ser

compreendidas em seu contexto.
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Segundo Arroyo (2017) a relevancia desses percursos que Sao
marcadamente sociais para a construcdo de propostas curriculares a serem
trabalhadas com e por esses sujeitos, descentraliza-se da mera certificacdo por
estes ndo serem apenas percursos escolares, mas humanos, em que
temos/devemos ter por objetivos formar educadores e sermos educadores que
educam e contribuem com a formagdo humana de jovens e adultos vitimados pela
segregacao de todos os tipos, trabalhando para resgatar, desenvolver ou fortalecer a
autoestima pessoal e coletiva de resisténcias positivas, dignas, justas e humanas.
Visto que,

A identidade da educacédo de pessoas jovens e adultas vem dessa
coexisténcia, encontro, confluéncia dessas identidades coletivas.
Teimar em ver esse tempo escolar como supléncia-reparacdo dos
percursos escolares truncados teve em nossa histéria — e continua
tendo, até nas Diretrizes Curriculares — uma fungéo politica perversa:
ocultar a EJA como espaco social e politico de coletivos de classe,
raga, etnia, periferia, campo. Ocultar as classes fez e faz parte da
luta de classes em que as politicas publicas e até as Diretrizes
Curriculares enredam-se. Se algum traco esteve persistente no
nosso sistema escolar — da educacéo da infancia a universidade — foi
o de ter reproduzido as hierarquias de classe, género, raca, etnia, as
hierarquias de homens-mulheres, negros-brancos, pobres-ricos,
capital-trabalho. A EJA foi e € um dos niveis-espacos escolares onde
as hierarquias foram e sdo mais nitidas. Os personagens do fim do
dia ou do inicio da noite que esperam nas filas de 6nibus, indo ou
voltando do trabalho, deixam expostas essas hierarquias téo
marcantes de nosso sistema escolar e da perfeicdo com que este
reproduz as hierarquias sociais, raciais, sexuais, espaciais. Que
centralidade devera ter o aprofundar e o entender dessas hierarquias
nos curriculos de formacgéo dos educadores e dos educandos? Quem
tem direito a entender essas hierarquias de classe, raca, espaco sao
agueles que mais as padecem. (ARROYO, 2017, p. 24-25).

Desta forma, ao propor uma metodologia de ensino, tanto o educador quanto
a comunidade escolar como um todo, precisam estar atentos a este contexto social,
cultural, politico, e econbmico e, as especificidades educacionais dos alunos de
modo que esta favorega a aprendizagem.

Freire (1996) salienta para a necessidade de os educadores propiciarem
possibilidades exequiveis para que a constru¢cdo de conhecimentos se torne uma

realidade. Tais como,

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo
exemplo, assumir riscos, aceitar o0 novo, rejeitar qualquer forma de
discriminacdo, reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento e
assuncdo da identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento,
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reconhecer-se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do
ser educando, bom senso, humildade, tolerancia, convic¢do de que
mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional. (FREIRE,
1996, p. 14).

Assim, a metodologia de ensino constitui e organiza o que pode e precisa ser
feito no/ para o desenvolvimento do processo educacional, assumindo, por
conseguinte, uma dimensado orientadora quanto ao fazer pedagdgico, bem como,
esta significa o processo que viabiliza a difusdo dos contetdos entre o educador e o
educando, manifestando entdo a sua dimensao pratica, onde a formacgao docente e
os principios da educacao libertadora, emancipadora sdo partes indissociaveis do
todo/processo educativo.

Ressaltando que devemos compreender a educacdo de jovens e adultos —
EJA como direito, ndo somente restrita a escolarizagdo/certificacdo, mas como um
ambiente de formacdo humana dessas pessoas, porém, tendo também assim, na
‘categoria” trabalho um ponto de partida para pensarmos a sua formacao
educacional como estratégia para enriquecimento dos demais ambitos de
conhecimento bioldgico, psicoldgico, social e cultural. Em que, se necessita, como ja
dito, de politicas e praticas educacionais as quais sejam construidas em dialogo com
as vivéncias, as trocas de experiéncias, 0s relatos e os saberes presentes no fazer e
no refazer de vidas cotidianas destes trabalhadores que estudam e que desejam
desenvolver e expandir o direito ao conhecimento como parte do percurso para
alcancar outros direitos.

Assim, para Arroyo (2017) o direito a educagdo traz uma potencialidade
emancipadora do ponto de vista individual e igualitaria do ponto de vista social, visto
que a sua afirmacédo parte do pressuposto de que a escolarizacdo € niveladora das
desigualdades do ponto de partida. Porém, ndo se pode confundir a existéncia de
escolas publicas com o direito a educacédo. O direito a educacédo pressupde o papel
ativo e responsavel do Estado tanto na formulacdo de politicas publicas para a sua
efetivacdo, quanto na obrigatoriedade de oferecer ensino com iguais possibilidades
para todos.

Deste modo, considerando que a “cidadania” integra nasce a partir do
reconhecimento que os sujeitos tém de seus direitos e deveres, esta sO de fato
acontecera quando forem possuidores de condi¢cdes de criticidade e reflexdo sobre

sua condicéo e o seu papel na sociedade.
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Partindo assim, segundo Barreto (2016), da concepcdo de que é proprio do
ser humano o impulso de conhecer o mundo e transformar a realidade. Todas as
pessoas tém, em qualquer idade, capacidade, necessidade e direito de ampliar seus
conhecimentos e partilhar do acervo cultural, cientifico, tecnolégico e artistico
construido pela humanidade. A necessidade que temos de rever e organizar 0s
fundamentos de nossa cultura exacerbar-se em um mundo que esta em permanente
transformacao. Visto que, a acentuacdo das desigualdades sociais reflete-se nas
condicGes de acesso a escola e consequentemente no processo educacional como
um todo.

Assim, em uma sociedade onde convivem segmentos da populacdo com
interesses opostos e contraditorios, é impossivel a existéncia de uma Unica
educacdo que sirva, da mesma maneira, a todos estes grupos sociais. Ela estara
sempre a favor de alguém e, por consequéncia, contra alguém. Na qual ndo é
possivel um tipo de educacado que seja a favor de todos. Visto que, primeiramente a
classe modela-se pelo modo como os individuos vivem suas relacdes de producao,
ao que esta determinado, e segundo a partir da experiéncia das situagcdes em que
se encontram no interior do conjunto de relagdes sociais, juntamente com a cultura e
as expectativas que lhes sdo transmitidas e com base na maneira pela qual se

valeram dessas expectativas em nivel cultural. Portanto,

Educar para o desenvolvimento ndo é tanto transmitir conteidos
particulares de conhecimento, reduzir o ensino a determinadas
matérias, nem restringir o saber exclusivamente a assuntos de
natureza técnica; € muito mais do que isto, despertar no educando
novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em face das
condi¢des nacionais com que se defronta; é dar-lhe a consciéncia de
sua constante relagdo a um pais que precisa de seu trabalho pessoal
para modificar o estado de atraso; fazé-lo receber tudo quanto lhe é
ensinado por um novo angulo de percepcéo, o de que todo o seu
saber deve contribuir para o empenho coletivo de transformacéo da
realidade (BARRETO, 1998, p. 84).

De tal modo, o conhecimento da luta dos movimentos sociais pode auxiliar na
compreensao da tensao historica entre direitos individuais e direitos coletivos, que
por sua vez concorre para a superacao do olhar individualizado, por serem eles
sujeitos de direitos nos limites da sobrevivéncia. Visto o atual momento de nossa
historia politica, social e econdmica, em gue tantos retrocessos se precipitam contra

direitos conquistados e outros perseguidos, na perspectiva das resisténcias pelo
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direito a uma vida justa, cimentada na esperanca golpeada, em tempos de
democracia fustigada e de acirramento da negacéo dos direitos dos sujeitos da EJA.

Em que, vale ressaltar que, para Almeida (2016), as conquistas que 0s
trabalhadores da classe proletaria tiveram, tais como os direitos das mulheres a
estudar, a trabalhar, o direito a educagdo publica gratuita e de qualidade, entre
outras conquistas, mesmo estas ainda sofrendo com o descaso dos governantes,
devem-se, de modo geral, aos empenhos dos movimentos sociais, das associacdes,
dos grupos cujas pautas de lutas trazem, dentre outras coisas, a formulacédo de
curriculo visando uma educacdo emancipatéria, critica, autbnoma, democratica, e
acima de tudo, reflexiva, principalmente no que diz respeito a educacao de jovens e
adultos.

Deste modo, sistematicamente, a EJA deve ser tratada, assim como a
educacdo como um todo, como uma modalidade importante nesse processo de
democratiza¢do do direito a educacdo. Em que, é trivial salientar que a educacao,
para jovens e adultos, se d4, como ja dito, a partir da relacdo que se estabelece com
a realidade dos sujeitos, os quais buscam nela (a educacao) melhores condicdes de
trabalho e vida.

De acordo com Arroyo (2017), nas escolas, na EJA, outras identidades
educadoras estdao sendo reinventadas, e assim, somos obrigados a reinventar
nossas identidades profissionais de docentes da educacéo, identidades educadoras,
capazes de entender com que educandos convivemos e que educandos formamos,
e entender, sobretudo, seus saberes, valores e identidades, feitos de resisténcias
por emancipa¢do. Visto que, a EJA é uma modalidade de educacdo para 0s
diferentes, tanto em percursos sociais e humanos quanto educacionais. Sendo

assim,

Garantir seu direito a saberem-se sujeitos de direitos tdo articulados
como o direito a educagdo e o direito ao trabalho serd uma das
aprendizagens na experiéncia de escola e EJA, tempo de
aprofundar, de maneira sistematica, a radicalidade de suas lutas pelo
direito a educacao atrelada a suas lutas pelos direitos do trabalho.
Esses conhecimentos os ajudardo a entender-se na historia das
tensas lutas por direitos. Uma licdo que aprendem em suas lutas e
gue a experiéncia de volta ao estudo deveria reforgar e aprofundar.
Trazer esses conhecimentos para o0s curriculos enriquecera o
curriculo como espaco do conhecimento e enriquecera a docéncia,
os profissionais do conhecimento. Enriquecera e fara justica aos
jovens-adultos trabalhadores, portadores do direito a saberem-se
sujeitos de lutas téo articuladas (...). O direito a educacéo, a escola, a
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EJA se radicaliza e se repolitiza quanto mais articulado aos direitos
do trabalho e a totalidade dos direitos humanos (...). Reconhecé-los
como trabalhadores sera reconhecer e incorporar na proposta
pedagdgica essa historia de afirmagcdo e reconhecimento como
sujeitos de direitos, de saberes, de culturas, de identidades, de
dignidade. (ARROYO, 2017, p. 48-49).

Assim, a Educacao de Jovens e Adultos — EJA, como j& dito, ndo se restringe
somente a escolarizagdo, pois se trata de um processo pedagogico cuja relevancia
se da pela indissociabilidade da praxis, a qual é composta de multiplos processos
formativos, como praticas e reflexdes, onde se concentram varios aspectos de
desenvolvimento de cunho social, politico e cultural, tanto em ambientes n&o

escolares quanto em ambientes escolares.

Ver jovens-adultos como trabalhadores exige ndo vé-los apenas
como estudantes em percursos escolares truncados a serem
supridos. Nem sequer vé-los como estudantes que trabalham. Ser
trabalhador ndo é um acidente a mais na sua condi¢cdo de estudante.
Como ser pobre e lutar pela sobrevivéncia em trabalhos formais ou
informais ndo é um acidente dos jovens-adultos estudantes na EJA.
(ARROYO, 2009, p.16 apud ARROYO, 2017, p. 43-44).

Visto que, a organizacao do trabalho pedagdgico e o planejamento da agéo
pedagdgica possuem o importante papel de desenvolver e articular acbes
pedagogicas que viabilizem a qualidade no desempenho do processo de
aprendizagem, desencadeada a partir de uma proposta pedagogica e da promocao
de um curriculo escolar, ambos coerentes com os principios da escola dentro do seu
contexto social, que seria o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, o qual deve partir da

concepcao de que,

Somos o0s Unicos seres que social e historicamente nos tornamos
capazes de aprender, é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada.
Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o
gue nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. Creio
poder afirmar, na altura destas consideracdes, que toda pratica
educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosioldgico; a existéncia de objetos, conteidos a serem ensinados
e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em funcéo de seu caréter diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem pratica educativa de
ser politica, de ndo poder ser neutra. (FREIRE, 1996, p. 69-70).

Assim, a necessidade de oferecer uma educagdo, considerando as

especificidades dos educandos, e que se oportuniza o retorno a escola e a
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conclusdo do ensino basico, visto 0 quantitativo de educandos que “evadem” da
escola por diversos motivos, além, da garantia do acesso e permanéncia do
educando, aspirando a sua emancipacdo quanto individuo, ndo somente nesse
processo educacional, sdo questdes de justica social.

Pois, para Freire (1996), o conhecimento deve ser um bem imprescindivel
para a producdo da nossa existéncia, em que deve constituir-se numa ferramenta
essencial para intervir no mundo. A escola constroi saber que € poder, nao distribui
o poder, seu papel consiste em colocar o conhecimento nas maos dos excluidos de
forma critica.

Contudo, sendo estas, razbes para que repensemos as praticas
desenvolvidas no ambiente escolar relacionando-as com os demais ambitos sociais,
pois ndo se dissociam, e a partir disso despertar nos educandos o reconhecer-se,
tanto como suijeito histérico, de saberes, quanto de direitos para que permanegcamos
na luta, para que estas acbes ocorram de fato, que sejam praticas, e ndo se

disponha apenas em discursos oficiais e documentacdes legais.
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3 O CENTRO ESTADUAL DE EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS

O Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJA é uma
instituicdo de ensino diferenciada, ndo s6 por desenvolver especificamente a
modalidade EJA, mas, por desenvolver metodologia personalizada, a qual € o objeto
deste trabalho e que discorreremos no préximo tépico.

Para a contextualizacdo e melhor compreensao desta abordagem, buscamos
documentos e legislacbes que datassem sobre o surgimento destes Centros e as
propostas utilizadas pelos mesmos. Porém, ndo encontramos documentos
especificos com tais informa¢Bes. Assim, compreendemos que os Centros se
instituem a partir da Lei n® 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional; das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos, na resolucdo CNE/CEB n.° 11/00, bem como na resolucéo
CNE/CEB N° 01/00 e da Resolugdo CNE/CEB n° 03/10.

Essas resolucbes definem a EJA como modalidade da Educacédo Basica e
como direito do cidadéo, estabelecendo assim suas Diretrizes Curriculares no ambito
Nacional nos aspectos relativos a duragcdo, a idade minima para ingresso e para
certificacdo nos exames dos cursos de EJA, além de tratarem sobre a Educacao de
Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagéo a Distancia.

Deste modo, na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2000, podemos perceber, ao que
se estabelece em seus artigos, direcionamentos e diretrizes referentes ao que as
instituicbes devam seguir no que tange a organizacao desta modalidade de ensino,

bem como os seus processos formativos, visto que,

Art. 1° Esta Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente
observadas na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de
ensino fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias e
integrantes da organizacdo da educacdo nacional nos diversos
sistemas de ensino, & luz do caréater proprio desta modalidade de
educacéao.

Art. 2° A presente Resolucdo abrange os processos formativos da
Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da Educacédo
Bésica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em especial dos
seus artigos 4°, 5° 37, 38, e 87 e, no que couber, da Educacéo
Profissional.
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§ 1° Estas Diretrizes servem como referéncia opcional para as
iniciativas autdnomas que se desenvolvem sob a forma de processos
formativos extraescolares na sociedade civil.

Assim, a resolucdo supracitada, em seu inciso primeiro se refere as questfes
que tangem ao como a instituicdo escolar/educacional organizari, de forma a
garantir aos educandos, componentes curriculares desta base de forma, podendo
esta se desenvolver de forma autdbnoma, considerando suas caracteristicas,
metodologias e organizacdo para o desenvolvimento dessa modalidade de ensino
tornando-se assim, uma modalidade diferenciada em seus processos formativos
extraescolares.

Compreendemos, deste modo, que cada instituicdo € Unica e que as formas
de ensino a serem desenvolvidas desde as suas estruturacdes, respeitando as

diretrizes e a identidade desta modalidade, como afirmada em seu artigo sexto que,

Art. 6° Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duracao
dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as
diretrizes curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de
educacao e o regime de colaboragéo entre os entes federativos.

Podendo-se considerar que neste artigo, desta resolucdo, é que se
estabelece que as instituicdes de ensino ao desenvolver esta modalidade de ensino,
serdo responsaveis em definir a estrutura curricular desta modalidade de ensino e o
tempo de duracdo que cada curso e disciplinas deveréo ter na EJA, porém essas
estruturacfes devem respeitar sempre as Diretrizes Curriculares Nacionais, bem
como a identidade desta modalidade e o regime de colaboracdo definido pelas
entidades federativas para seu funcionamento. Sendo importante frisar que essas

instituicdes estruturem seus sistemas partindo desses pressupostos:

Art. 9° Cabe aos sistemas de ensino regulamentar, além dos cursos,
0s procedimentos para a estrutura e a organizacdo dos exames
supletivos, em regime de colaboracdo e de acordo com suas
competéncias.

Paragrafo Unico. As instituicbes ofertantes informardo aos
interessados, antes de cada inicio de curso, 0s programas e demais
componentes curriculares, sua duracdo, requisitos, qualificacdo dos
professores, recursos didaticos disponiveis e critérios de avaliacao,
obrigando-se a cumprir as respectivas condicoes.

Art. 10. No caso de cursos semipresenciais e a distancia, os alunos
s6 poderdo ser avaliados, para fins de certificados de conclusdo, em
exames supletivos presenciais oferecidos por instituicbes
especificamente autorizadas, credenciadas e avaliadas pelo poder
publico, dentro das competéncias dos respectivos sistemas,



31

conforme a norma propria sobre o assunto e sob o principio do
regime de colaboracdao.

Portanto, a partir do que se estabelecem nestes documentos, as instituicoes
de ensino tém a autonomia de desenvolver curriculos com “atendimentos” e
metodologias personalizados, os quais facilitem o processo de certificagcdo de
pessoas que nao cursaram ou ndo concluiram as etapas da Educacdo Basica,
correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio e que
ja atuam no “mercado” de trabalho ou pretendem, articulando-se assim com a
educacao profissionalizante.

No estado do Para, além de se instituirem a partir das bases legais
supracitadas, os CEEJA’s se fundamentam na resolucéo n° 001 de 05 de janeiro de
2010, a qual ndo especifica os Centros, mas dispde sobre a regulamentacéo e a
consolidacdo das normas estaduais e nacionais aplicaveis a Educacédo Béasica no

Sistema Estadual de Ensino. Em que no capitulo VII dispde que:

§ 1° O Sistema Estadual de Ensino do Pard assegurara
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

8§ 2° O Poder Publico viabilizarA e estimularA o acesso e a
permanéncia do jovem e adultos na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si, dentre outras:

I. Oferta de cursos com opgdes de trajetoria curricular;

Il. Oferta de exames;

[Il. Convénios com empresas, 6rgaos e Instituicdes;

IV. Formacé&o docente para o atendimento dos estudantes;

V. Garantia da gratuidade;

VI. Oferta de condicbes materiais, equipamentos e recursos
auxiliares de ensino;

VII. Flexibilidade de horéario;

VIII. Condic¢des de infraestrutura e garantia de espaco fisico.

Neste capitulo, evidenciamos a responsabilidade que o Sistema Estadual do
Par4 assegura quanto a garantia, assim como a efetivacdo da conclusdo dos
estudos dos educandos que ndo estdo em idade regular para o curso escolar
matriculado, oferecendo alternativas educacionais que viabilizem esse processo de
acordo com especificidades dos educandos.

Além de ofertar condi¢cdes para essa permanéncia como a versatilidade nos
horéarios, disponibilizacdo de materiais didaticos, formacdo para os professores,
propostas e atividades avaliativas, bem como as condi¢fes fisicas e estruturais da

instituicdo educacional. Portanto, percebemos que as instituicbes tém liberdade para
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subsidiar alternativas que facilitem a permanéncia e conclusdo dos educandos na
modalidade EJA, visto suas especificidades.
Vale ressaltar que, quanto a organizacdo dos cursos e sua estruturacao bem

como seu desenvolvimento, a resolucédo n°® 01/10, em seus 0s artigos, instituem que,

Art. 60. Os cursos poderédo ser ofertados por Instituicdes publicas ou
privadas, de forma presencial, semi-presencial ou a distancia,
observadas as determinacfes legais em vigor e 0s requisitos para
autorizacao de funcionamento de acordo com as normas especificas
baixadas por este Conselho Estadual de Educacéo.

Art. 61. Os cursos de ensinos fundamental e médio, na modalidade
Jovens e Adultos, poderdo ser organizados e estruturados com
exames no processo, em qualquer das formas admitidas no art. 6° da
presente Resolucao.

§ 1° Sera permitida a organizacdo de experiéncias pedagoégicas, com
metodologias e duracdo diferenciadas, desde que aprovadas pelo
Conselho Estadual de Educacéao.

§ 2° Os modelos estruturais de cursos, na modalidade Educagé&o de
Jovens e Adultos, excetuando o uso da metodologia de Ensino
Personalizado, deverdo obedecer aos requisitos minimos
estabelecidos na presente Resolugéo.

Assim, com base nestas disposi¢cOes legais, quatro Centros Estaduais de
Educacdo de Jovens e Adultos no Para desenvolvem modelos de cursos
diferenciados, sendo estes, nos Municipios de Abaetetuba, Maraba, Santarém e
Xinguara®, os quais funcionam como unidades certificadoras do Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA, em municipios
circunvizinhos. Em que ndo nos remetemos a designar afirmacdes quanto aos
surgimentos de tais instituicdes/Centros, visto que cada instituicdo tem historicos e
contextos diferenciados.

No caso do municipio de Abaetetuba, segundo o PPP da Instituicdo (2018),
em 1984, foi implantado no municipio a Unidade de Ensino Supletivo (UES), a nivel
Fundamental, a qual a principio teve funcionamento em um prédio cedido e em
1987, a partir da doacdo de uma area de terra da prefeitura a 32 Unidade Regional
de Educacdo/SEDUC, a instituicdo passou a ter um prédio fixo para funcionamento,
localizado na Rua Jairlandia, 754, bairro de Algodoal.

Assim, em 1989, sob a portaria n 507/89-GS, foi inaugurada a Escola
Estadual Prof.2 Maria Oscarina Silva Pereira, a qual recebeu este nome em
homenagem a primeira professora na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos

deste Municipio.

? http://www.seduc.pa.gov.br/site/seduc/modal?ptg=8570
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A principio, o prédio possuia uma sala de aula, secretaria, uma
pequena cozinha, um banheiro feminino e um masculino para os
alunos, e um banheiro para os servidores. E em consequéncia do
aumento da demanda de alunos, por volta de 1996, a comunidade
escolar foi contemplada com mais uma sala de aula, construida com
recursos do Governo Estadual. Esta estrutura fisica permaneceu até
2010, ano em que a escola passou por varias mudancas tanto na sua
estrutura fisica, com a adaptacdo da sala para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, e a constru¢cdo de mais uma sala
de aula, quanto em sua estrutura metodoldgica, com a implantacéo
do Ensino Médio Personalizado no NAES e o Ensino Médio EJA na
Escola Maria Oscarina. No mesmo periodo, a escola recebeu da
Prefeitura Municipal de Abaetetuba um lote de terra os fundos do
terreno do atual prédio da instituicdo, aumentando assim a sua area
territorial. (PPP da Instituicdo, 2018, p. 8).

E assim, com o consideravel aumento no niumero de alunos matriculados na
instituicdo, segundo PPP da instituicdo (2018), houve a necessidade de se realizar
reforma e ampliacdo do seu prédio, as quais foram subsidiadas por recursos
advindos do Governo Estadual em 2013. E a partir dessa reforma, a escola passou a
possuir em sua estrutura, sala de direcdo, secretaria, sala de professores com
banheiro exclusivo, sala de AEE, laboratério de informética, cozinha, depdésito de
merenda, banheiros masculino e feminino para os alunos, um banheiro adaptado
para alunos com deficiéncia fisica, cinco salas de aula, biblioteca, refeitorio coberto e
uma area livre gue acompanhava toda a area construida da escola.

Atualmente, a instituicdo encontra-se em processo de reforma em sua
estrutura fisica, devido ao grande numero de matriculas realizadas referentes ao
atual modelo educacional desenvolvido na instituicdo, além de outros fatores que
comprometem todo o seu desenvolvimento e organizacdo. Reforma esta, que esta
sendo subsidiada por recursos préprios, oriundos de eventos beneficentes.

Inicialmente, segundo o PPP da Instituicdo (2018), o Nucleo Avancado de
Ensino Supletivo — NAES ofertava a seus alunos a educacgéo de jovens e adultos
apenas a nivel fundamental, ocorrendo também na Escola/NAES, a Nivel Médio e
Fundamental, o Exame de Supléncia em Educacdo Geral promovido pela
SEDUC/PA e coordenado pelo Conselho de Educacgéao de Jovens e Adultos — CEJA.

O Exame consistia em uma avaliagdo onde os sujeitos a partir de uma
inscricdo, com periodo pré-estabelecido para todo o Estado do Para, tinham a
“oportunidade” de concluir seus estudos. Além deste, havia também a metodologia
"Exame Especial”’, que por sua vez, era destinado aos alunos matriculados na rede

regular de ensino, porém, retidos em até trés disciplinas da 82 série e/ou na 42 etapa
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do ensino fundamental e na 32 série e/ou 12 etapa do Nivel Médio, também para fins
de concluséo de curso.

Assim, 0s inscritos para a conclusdo de curso no Nivel Médio, neste modelo
educacional, segundo o PPP da Instituicdo (2018), recebiam aulas, preparatdrias,
regulares, através do programa Telecurso 2000, um modelo de educacdo a
distancia, que consistia em tele aulas, composto de fitas de video e livros, em que
cada capitulo dos livros apresentava e desenvolvia o conteido de uma tele aula,
sendo estas “mediadas” por um professor.

Com a suspensdo da oferta desses exames, pela SEDUC/PA, houve um
consideravel aumento pela procura de vagas especialmente no Nivel Médio EJA. E
em virtude disso, foi solicitado a SEDUC/PA pela direcdo da instituicdo, através de
processo, a implantacdo deste nivel de ensino. Assim, em 2010, com a devida
implantacéo, a Escola/NAES passou a ofertar além do Nivel Fundamental dentro do
Ensino Personalizado, o Nivel Médio EJA este autorizado pelo Conselho Estadual
de Educacdo — CEE. E paralelo a isso, o Centro de Estudos Supletivos — CES

também implantou nos NAES o Nivel Médio EJA Personalizado.

E importante observar que o NAES- Ndcleo Avangado de Ensino
Supletivo, com seu funcionamento dentro da Escola Prof.2 Maria
Oscarina Silva Pereira, ndo tinha autonomia para expedir certificagdo
de conclusdo dos cursos, sendo que isto era feito exclusivamente
pelo CES. Este fato sempre causou entraves, em consequéncia do
atraso na expedigéo de certificacdo de nossos alunos e, até mesmo,
0 extravio de documentacdo de muitos alunos. Diante disso,
juntamente com os demais Nucleos localizados em outros municipios
do Estado, iniciou-se um processo de reinvindicacdo para
descentralizar a expedicao das certificacbes do CES para os NAES.
(PPP da Instituicdo, 2018, p.9).

Neste contexto, segundo o PPP da Instituicdo (2018), a coordenacdo da
EJA/SEDUC, compreendendo a necessidade desta descentralizacdo, iniciou o
processo da nova estruturacdo do NAES que culminou com a sua mudanca para o
Centro de Educacado de Jovens e Adultos-CEEJA, através da portaria n® 848/2014-
SAEN/SEDUC, a qual transforma o Nucleo Avancado de Estudos Supletivos “Prof.?
Maria Oscarina Silva Pereira” — NAES em CEEJA “PROF.2 MARIA OSCARINA
SILVA PEREIRA” — CEEJA.

Além de autorizar os CEEJA’s a expedir toda e qualquer documentagao
escolar, dos alunos de Ensino Personalizado e concluintes do Exame Estadual

Permanente, em nivel de Ensino Fundamental e Médio na Modalidade de Educacédo
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de Jovens e Adultos, através das portarias: N° 294/2016 — CCE-PA; Port. N°
003/2014-SAEN/SEDUC; Port. N° 002/2014-SAEN/SEDUC; Port. N° 716/2016-
GS/SEDUC que aprovam normativas unificadas para os CEEJAS. (PPP DA
INSTITUICAO, 2018).

Em sintese, a coordenacdo/ direcdo/ administracdo do até entdo NAES,
buscou sua “autonomia” quanto as questdes burocratico-administrativas, aspirando
melhorias organizacionais e de desenvolvimento da instituicdo, a qual apos esse
processo de regulamentagdo passa a “ser” um CEEJA, com “atendimento”
personalizando com fins de certificacdo (o qual ja tinha essa funcdo, porém passa a
expedi-lo na propria instituicdo, para assim acelerar ainda mais esse processo) tanto
para o ensino fundamental quanto para o ensino médio na modalidade EJA. (PPP
DA INSTITUICAO, 2018).

Contudo, apesar do exposto acima, ainda nao se pode fazer afirmacoes
quanto a caracterizacdo do surgimento desses Centros, visto que ha indicios de
Centros em outros estados que tiveram inicio antes de tais legislacdes e que assim

como todo historico da EJA é de extrema complexidade.

3.1 A metodologia de ensino personalizada

O CEEJA Maria Oscarina Silva Pereira do municipio de Abaetetuba, como
exposto anteriormente, tem um histérico um tanto complexo, assim como a EJA num
todo, aqui, buscarei elucidar sobre como se da a metodologia personalizada nesta
instituicdo, a partir do que esta disposto no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da
mesma.

Para analise, partirei da concepcdo de metodologia que Paulo Freire
desenvolvia, a qual é pautada em um conjunto de acfes desenvolvidas tanto pelo
educador quanto pelo educando, ndo somente com a finalidade de certificar a
conclusdo de uma educacdo voltada a dados estatisticos, mas de despertar em
cada um, partindo da realidade em que o educando esta inserido, conhecimentos
que os fagcam questionar e intervir em varios segmentos, ambitos e aspectos da
sociedade, uma educacdo emancipatéria e humanizada.

A metodologia do CEEJA — Abaetetuba se caracteriza em uma educacéo que
visa a acelerar o processo educacional de jovens e adultos, consistindo-se em um

modelo semipresencial, a partir do qual afirmam que:
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Faz-se necessario a efetivagdo de politicas publicas voltadas para o
bem estar da sociedade de um modo geral; em que haja a realizacdo
de projetos educativos voltados para o combate a impunidade e a
falta de geracdo de empregos; em que os valores morais e efetivos
sejam resgatados em suas integra. Assim, o CEEJA se propde
realizar um trabalho pedagdégico que crie possibilidades de se obter
significativos resultados no processo de ensino aprendizagem,
especialmente por oferecer uma metodologia de ensino capaz de
conciliar a vida escolar a diversidade socioecondmica e territorial,
sendo que tais condicbes sempre foram e ainda sdo determinantes
no afastamento de pessoas em qualquer idade do &mbito escolar.
(PPP da Instituicéo, 2018, p.11).

Segundo o PPP da instituicdo (2018) esta metodologia que vem sendo
desenvolvida na instituicdo vislumbra produzir uma educacgéo critica, na qual os
educandos sejam capazes de interagir no meio social, propondo e provocando
mudancas nesse contexto. Porém, na pratica, esta metodologia nédo favorece
condicdes para que este pensamento critico seja trabalhado, ndo apenas por
consistir em uma educacdo semipresencial, mas, por, além disto, também ser
individualizada. Incidindo em aulas personalizadas, em que o educando estuda por
modulos, estes elaborados pelos professores de cada disciplina/area de

conhecimento da instituicao.

A Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos educativos, métodos,
maneiras de ensinar, mas antes disso ela tem um significado bem
mais amplo, bem mais globalizante. Ela é um campo de
conhecimentos sobre a probleméatica educativa na sua totalidade e
historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acéo
educativa. O pedagdgico refere-se a finalidades da acdo educativa,
implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem
formar organizativas e metodoldgicas da acdo educativa. (LIBANEO,
2007, p. 29).

Em que, a autonomia e a capacidade de decisdo oriundas dessa educacao
apresentem-se, como ja dito, dentro desse novo contexto como importantes
instrumentos para a conquista de uma sociedade menos mecanicista e mais
humana, onde todos sejam respeitados e ocupem com dignidade seus direitos na
efetiva construcéo dessa sociedade.

O CEEJA “atende” pessoas jovens e adultas ndo s6 da zona urbana, mas
principalmente residentes da zona rural do municipio, que compreende as
comunidades das ilhas, estradas e ramais, bem como, residentes de outros

municipios. No que tange ao como se efetiva a dindmica da instituigéo,
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Quanto a frequéncia, a metodologia personalizada oferece
flexibilidade de horario e turno ao aluno, sendo que, 0 mesmo pode
frequentar a escola no minimo trés periodos de aula semanais,
preferencialmente no turno de sua matricula. Caso ndo possa
frequentar o tempo minimo estabelecido por motivo de trabalho,
moradia, ou outros, precisa apresentar justificativa (PPP da
Instituigédo, 2018, p.15).

Assim, o atendimento se da com liberdade no periodo da matricula, ndo
obrigatoriedade de frequéncia, disponibilidade de professores de todas as areas do
conhecimento para esclarecer davidas, adaptando-se a disponibilidade de tempo de
cada aluno. Sendo esta, segundo o PPP da instituicdo (2018), uma escola diferente,
pois o aluno pode estudar de acordo com seu ritmo de aprendizagem, frequentar em
seu horario disponivel, receber orientacdo individual e fazer “aproveitamento” de
estudos.

Conforme regimento interno é estabelecido que os niveis de Ensino
Fundamental ou Médio poderdo ser concluidos em dois anos cada.
Nos casos de aproveitamento de estudo poderdo ser concluidos em
um ano, sendo que a cada semestre o aluno devera ter concluido no
minimo 25% do numero total de médulos do nivel que estiver
cursando (PPP da Instituigcdo, 2018, p.15).

No ato da matricula, a qual pode ser realizada em qualquer época do ano, o
educando recebe o material de estudo (livro didatico referente a série), uma ficha de
acompanhamento e algumas orientacdes referentes aos maédulos. As aulas tém
inicio através do processo chamado aula inaugural/acolhimento (que é previamente
agendado), onde a coordenacgdo pedagdgica informa como sucede a dinamica e
organizacdo do CEEJA, bem como a metodologia personalizada.

No livro dado ao educando, segundo o PPP da instituicdo (2018), durante a
matricula ja vem especificado as unidades e capitulos que serdo estudados para a
realizacdo das provas a cada mddulo, e quantos médulos sdo necessarios para a
concluséo da série. Nos modulos, o educando desenvolve sua série estudando as
disciplinas da base curricular comum, as quais sédo divididas por areas de
conhecimento (Ciéncias humanas, ciéncias naturais e exatas, e linguagens e
codigos), cada area de conhecimento tem funcionamento em uma sala de aula,
onde os professores dividem espacos para realizar o “atendimento” individual, este
atendimento e todo procedimento que o educando realizar é registrado na sua ficha

de acompanhamento. Assim,

Durante o estudo de cada mddulo o aluno passa por um processo

avaliativo no qual € considerado o rendimento quantitativo
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correspondente a 6,0 pontos que considera aprendizagem dos
conteudos e o qualitativo que equivale a 4,0 pontos sendo que para
essa pontuacao sao observados 0s seguintes critérios: atividades de
pesquisa, responsabilidade, interesse de aprendizagem, outros. Para
avancar para o modulo seguinte, o aluno terd que alcancar a média
minima de aprovacdo de 8,0 pontos. O aluno que ndo alcancar a
média minima fard recuperacdo durante o processo, mediante
autorizacdo do professor da referida disciplina. Sendo de
responsabilidade do professor (a) de cada disciplina orientar e
acompanhar o aluno quanto ao tempo de conclusdo de cada mdédulo
(PPP da Instituicéo, 2018, p.15).

Segundo o documento escolar, quando o aluno se sente “preparado” (sempre
com o acompanhamento e autorizacdo do professor) para a avaliacdo escrita, dirige-
se a secretaria e agenda o dia e horéario de sua avaliacdo, a qual ocorre trés vezes
na semana nos dias de Terca, Quinta e Sexta, com horarios no periodo da manha,
tarde e noite, em sala especifica para a aplicacdo (as quais sdo aplicadas por duas
professoras responsaveis para tal). No final de cada horario a avaliacdo é
encaminhada para os professores de cada disciplina onde ocorre a correcdo e o
lancamento das notas no diario de classe e retorna para a sala de avaliacdo onde se
registra no controle de notas do aluno.

O CEEJA também “oferece” aos educandos o Exame Estadual Permanente,

sobre o qual na resolucéo n° 001 de 05 de janeiro de 2010, deixa estabelecido que:

§ 4° Os Exames Estaduais, ha modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos, s@o de responsabilidade da Secretaria de Estado Educacao
— SEDUC, a quem compete programar, supervisionar e acompanhar
sua execugéao, por meio da Coordenacdo de Educacdo de Jovens e
Adultos — CEJA.

Art. 67. Os Exames Estaduais serdo previstos em programacao
especifica para cada ano, contendo:

I. Calendério de execucéo;

II. Indicacdo dos estabelecimentos de ensino, onde serdo realizados;
[ll. Programacéo dos conteudos.

Paragrafo Unico. Os Exames de que trata o caput deste artigo sdo de
responsabilidade das Secretarias de Educagdo, a quem compete
programar, divulgar, supervisionar e avaliar sua execucéo, por meio
da Coordenacao de Educacao de Jovens e Adultos — CEJA.

O Exame consiste em aferir as competéncias, habilidades e conhecimentos
adquiridos no processo escolar, com finalidade de acelerar ainda mais o processo
de concluséo e certificacdo seja do nivel Fundamental ou Médio dos educandos da
modalidade EJA. Assim,

Art. 68. Os Exames Estaduais na modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos serdo categorizados como:
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I. Periddicos;

Il. Permanentes.

8§ 1° Os exames periddicos serdo realizados semestralmente,
oportunizando aos candidatos inscricdo nas disciplinas da base
nacional comum em cada exame semestral.

§ 2° Os exames permanentes serdo realizados sempre que o
candidato comprovar a falta de até 3 (trés) disciplinas, contetdos ou
componentes curriculares para a conclusdo do Ensino Fundamental
ou até de 4 (quatro) disciplinas, conteddos ou componentes
curriculares, para a conclusédo do Ensino Médio.

§ 3° O Centro de Estudos Supletivos (CES) esta credenciado a
realizar e certificar os Exames Estaduais permanentes, a quem
compete o desempenho dos atos administrativo-pedagdgicos para
esse fim, podendo ser estendida essa competéncia aos Nucleos
Avancados de Ensino Supletivo — NAES.

Art. 69. No ato da inscricdo aos Exames Estaduais periodicos e/ou
permanentes, o candidato devera apresentar o historico escolar e a
estrutura curricular do estabelecimento de ensino, para que possa
obter a dispensa de exames das disciplinas da base nacional comum
dos ensinos fundamental, médio ou equivalente.

E com base nos dispostos acima, o CEEJA - Abaetetuba “prepara” os

educandos interessados em realizar este exame, realizando a¢fes periddicas nos

municipios circunvizinhos objetivando “encurtar” a distancia territorial e “possibilitar”

a conclusédo, como ja dito, referente aos niveis ensino fundamental ou médio, em

gue apos inscrito, o educando tem direito a prestar anualmente dois Exames

Estaduais permanentes, nas disciplinas, contelldos ou componentes curriculares em

que estiver inscrito, e caso ndo consiga aprovacdo no primeiro exame, podera

realizar o segundo exame em até 120 (cento e vinte) dias apds a realizacdo da

altima prova.

Art. 72. Os candidatos aos Exames Estaduais periddicos e
permanentes que comprovarem pertencimento a contextos
educacionais do campo, indigenas, quilombolas e pessoas com
necessidades especiais deverao receber atendimento apropriado as
suas condicdes de vida e de trabalho e poderdo ter seus estudos
aproveitados de acordo com o que estabelece esta Resolucéo.

Art. 73. Em qualquer situacdo, a aprovacao sera feita por disciplina,
contetdo ou componente curricular, cuja nota minima sera cinco
(5,0).

Art. 74. Os Exames Estaduais serdo realizados mediante a utilizacdo
de instrumentos confeccionados com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e normas constantes da presente Resolucgéo,
observada a base nacional comum e considerada a relevancia dos
conteidos em razdo da modalidade de ensino, relativamente aos
niveis fundamental e médio, com o objetivo de verificar o nivel de
conhecimento e/ou de habilidades adquiridos pelos estudantes.
Paragrafo Unico. Nos Exames Estaduais periddicos e permanentes
relativos ao Ensino Fundamental ndo serédo abordados contetdos de
lingua estrangeira, excecéo feita aqueles candidatos que, oriundos
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da escola regular, apresentem reprovacdo nesse componente
curricular, constituindo-se essa hipétese forma de regularizacdo da
situacdo académica daqueles alunos interessados em retornar ao
Ensino Médio.

Esse processo “preparatério” que o Centro desenvolve a partir da metodologia
personalizada, se aplica tanto para fins de conclusdo dos modulos, quanto para a
afericdo e “prestagdo” de exames a nivel Estadual como o Estadual Permanente e
Nacional como o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos — ENCCEJA, o qual consiste na mesma proposta/finalidade do exame
descrito anteriormente, porém a certificacdo aplica-se somente ao nivel médio e em
ambito Nacional.

Vale ressaltar, que essa pratica de medida e verificagdo do “rendimento”
escolar € um método que esta imposto ha décadas na sociedade, a qual vislumbra o
resultado, sem considerar o processo de desenvolvimento desta educacéo, onde se
busca apenas elevar dados estatisticos, para que esta
instituicdo/Municipio/Estado/Pais se torne “referencia” em educagéo, sem assim, se
preocupar com a qualidade desta educacao desenvolvida.

E por se objetivar dados “positivos”, neste caso visa viabilizar a certificacdo de
conclusdo do nivel fundamental ou médio, em que a comunidade escolar acaba
ocasionando nos educandos um acumulo de conteudos, onde o “conhecimento” se
limita em resolucdo destas provas/testes/exames, sem, assim, contextualizar com o
cotidiano e os demais aspectos subjetivos do educando e do que os cerca.

Visto que o exame, nesse contexto, se direciona apenas para quantificar os
educandos e acelerar o processo de certificacdo da educacdo basica, classificando
e medindo o seu “conhecimento” em notas, as quais dentro de um conjunto de
fatores/acfes acarretam danos ndo somente no desenvolvimento educacional, mas
também no desenvolvimento psicossocial do educando.

Além de desenvolver a metodologia personalizada e aplicar o Exame
Estadual Permanente, o CEEJA também desenvolve o Projeto Mundiar, o qual
consiste em tele aulas, no mesmo modelo de ensino que era proposto pelo
Telecurso 2000, direcionado a alfabetizar jovens, adultos e idosos que nhao
estudaram ou ndo concluiram as séries iniciais do ensino fundamental, onde as
video aulas sdo mediadas pela coordenacdo pedagogica do Centro diariamente (de
segunda a sexta), o qual ocorre somente no turno da manha, por este projeto

“atender” educandos das ilhas, estradas e ramais do municipio.
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O CEEJA, portanto, é pautado por trés pilares®: o primeiro deles é a presenca
flexivel do aluno, o segundo é o atendimento individualizado e o terceiro e ultimo &
referente a eliminacdo por disciplina, cujo objetivo € de facilitar o processo de
“aprendizado” e se adequar ao ritmo do educando, dispondo de diversos métodos
para acelerar esse processo ansiando a certificagdo do mesmo num curto periodo.
Porém, como ja dito, esse processo viabiliza apenas a certificacdo, o qual nédo
proporciona ao educando uma relacdo de trocas de saberes e experiéncias, nao
possibilita uma educacédo em que este seja autbhomo, e nao os instiga a reflexdo da
sua realidade, ficando pré-estabelecidos e limitados ao livro didatico e a realizacao

de exames.

® https://www.escol.as/artigos/34-ceeja-como-funciona-o-sistema-de-ensino-para-jovens-e-
adultos-
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4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Buscamos evidenciar nesse Trabalho de Concluséo de Curso a metodologia
de ensino personalizada que € desenvolvida no Centro de Educacédo de Jovens e
Adultos-CEEJA Prof.2 Maria Oscarina Silva Pereira no Municipio de Abaetetuba/PA,
e especificamente, sobre as influencias que esta metodologia personalizada
desenvolve tanto para a formacdo educacional sistematica, quanto para a
compreensao do contexto social em que se estdo inseridos.

Propondo-nos assim, a elucidar sobre o processo metodologico educacional
gue deve ser direcionado a essa modalidade, bem como seus sujeitos e o contexto
social e educacional em que esta educacao € desenvolvida. Compreendendo que o
processo educacional nesta modalidade de ensino carece partir de politicas e
praticas educacionais as quais sejam construidas em dialogo com as vivéncias, as
trocas de experiéncias, o0s relatos e os saberes presentes no fazer e no refazer de
vidas cotidianas destes trabalhadores que estudam e que desejam desenvolver e
expandir o direito ao conhecimento como parte do percurso para alcancar outros
direitos.

Compreendemos a partir deste estudo, que os argumentos presentes no
projeto politico pedagogico da instituicdo se “direcionam” a uma formacdo que
integre o sujeito, como membro participativo, critico e autbnomo na/da sociedade e
que possa promover mudangas quanto ao seu contexto social. Porém, o que se
considera a partir das andlises, pautadas nas concepcoes de Freire referentes a
educacdo critica e emancipadora, €é que esta metodologia personalizada
desenvolvida pela instituicdo viabiliza apenas acelerar o processo de certificacdo da
conclusao do Ensino Basico, ndo cabendo nesse processo o desenvolvimento do
pensamento critico do educando, visto que esse processo se da por um modelo
individualizado e semipresencial.

Diante disto, visto os percalcos, e a defasagem que ha na metodologia de
ensino personalizada que o CEEJA Maria Oscarina Silva Pereira desenvolve,
percebemos o quanto ndo s6 uma “filosofia” de ensino, mas a pratica dela pode
transformar a educacdo dos sujeitos que nela participarem, pois dependendo de
qual seja, pode formar um sujeito auténtico, emancipado e critico quanto a realidade
em que esta inserido ou um sujeito preso em préticas e conhecimentos limitados,

sem visao critica de sua realidade.
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7

Deste modo, a metodologia de ensino é o processo pelo qual deve ser
compreendida como um conjunto de acdes a serem desenvolvidas tanto pela
comunidade escolar como um todo, quanto pelo educador, visando alcancar 0s
objetivos propostos e ndo como um mero roteiro prescritivo que busca promover
uma acao docente mecanizada a qual desconsidera o contexto em que o educando
esta inserido.

Portanto, sendo fundada nos valores da democracia, da participacdo, da
equidade e solidariedade social, a EJA deve permitir aos educandos mudar a
qualidade de sua intervencdo na realidade. E compreendendo, por tanto, que o
acesso a EJA, assim como, a Educacdo Basica como um todo, ndo € garantia de
permanéncia do educando na escola, visto que, como ja dito, que esta permanéncia
envolve multiplos processos, ndo sO educacionais, mas sociais, econdmicos e
politicos, os quais influenciam diretamente no desenvolvimento biopsicossocial do
educando.

Sendo estas razdes de despertar nos educandos o reconhecer-se, tanto como
sujeito histérico, de saberes, quanto de direitos para que permanecamos na luta,
para que estas acdes ocorram de fato, que sejam praticas, e ndo se disponha
apenas em discursos oficiais e documentagles legais. Visto que, o processo de
desconstrucdo da democracia, ocasionada por um governo excludente, por qual
passa 0 nosso pais estd a exigir de seu povo a consciéncia critica do momento
histérico/atual.

E a pedagogia de Paulo Freire nos conduz a essa educacéo, a partir exercicio
da utopia, com a possibilidade do sonho, com a confianca de poder construir
solidariamente uma sociedade que respeite os direitos individuais e sociais e garanta
todos os direitos a uma vida com dignidade e justica.

Contudo, para que haja uma sociedade igualitaria, onde a educacao de
qualidade, critica, a qual integra o individuo seja realidade é necessério que todos os
ambitos educacionais sejam valorizados. Pois o acontecer da educacdo envolve
bem mais do que principios, diretrizes ou coordenadas, mas diz respeito a pratica, e
uma dinamica social abrangente e diferenciada, a qual é Unica e singular de cada

contexto, cada individuo e cada instituigao.
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ANEXO A - Ficha de acompanhamento individual

Nome:

i

GOVERNO DO ESTADO DO PARA

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

COORDENAGAQ DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS PROFESSORA MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

FICHA DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL

Contato:

Turno de Matricula:

Nivel:

Disciplina:

47

Aprov. Est.:( )sim ( )ndo

Inicio: __/__/___Fim:__/_ /]

Mi-lnic_ /_/__ Fim__/_/_ _M2-lnic__/__/__ Fm__J__/__M3-lnic__/_ / _ Fim:__/__/_ Ma-lnic_ /_/_ Fim__J_/
MS-nle. /£ o  Fm. S f M6slc._ i Fimo o . MT-Inic. . B M8Einle. f /i Fim. f .

Dia / Médul Registro de aulas Registro / Observacdes |
i S (. ‘:
Mod. Titii: () Acolhi e informes pedagodgi !
() Mudanga de disciplina |
Coord. Pedag. |
e = () Aula Explicativa () Corregdo de atividade ) Revisdo conteido
* Mod. Tl () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
( ) Exposigdo de trab. Pesqui () Avaliagdo da aprendizagem
e () Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada
B v s () Aula Explicativa ( ) Corregdo de atividade ) Revisdo conteddo
Mod. Tiifn, () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
() Exposigdo de trab. Pesquisa () Avaliagdo da aprendizagem
P ( )Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada 2
N () Aula Explicativa ( ) Correcdo de atividade ) Revisdo conteido
Mod. Turn. () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
() Exposicdo de trab. Pesquisa ( )Avaliagdo da aprendizagem
( )Avaliagdo: 22 chamada ( )Avaliagdo: 32 chamada
Ass. Prof.
e — () Aula Explicativa () Correco de atividade ) Revis3o contetido
Mod. Turn. () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
() Exposicao de trab. Pesquisa () Avaliagdo da aprendizagem
oo () Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada
S Aula Explicativa ; Corregdo de atividade Revisdo contetido .
=/, ) Aula Expl| () d dad ) d
Mod. Fichi: () Atividade de pesquisa ( ) Ativ. de grupo ) outros -
( ) Exposigdo de trab. Pesquisa ( )Avaliagdo da aprendizagem
T () Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada
B My () Aula Explicativa () Corregdo de atividade ) Revisdo contetdo
Mod. Tum, () Atividade de pesquisa ( ) Ativ. de grupo ) outros
( ) Exposigdo de trab. Pesquisa ( ) Avaliagdo da aprendizagem
() Avaliagdo: 22 chamada ( )Avaliagdo: 32 chamada
Ass. Prof.
S ula Explicativa orregdo de atividade evisdo contetido
R i | () Aula Explicati () Corregdo de atividad ) Revisa Gd
Mod. Tumn. () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
() Exposicdo de trab. Pesquisa ( ) Avaliagdo da aprendizagem
Py () Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada
_— ula Explicativa orrecdo de atividade evisdo contetdo
e jd () Aula Explicati () Corregdo de atividad ) Revisa Gd
Mod.” Tun: () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
() Exposigdo de trab. Pesquisa () Avaliagdo da aprendizagem
e ( )A ¢do: 22 chamada (  )-Avaliagdo: 32 chamada
= () Aula Explicativa () Corregio de atividade ) Revisdo contetdo
Mod. Turn ( ) Atividade de pesquisa ( ) Ativ. de grupo ) outros
( ) Exposi¢do de trab. P () Avaliagdo da aprendizag
o () Avaliagdo: 22 chamada ( ) Avaliagdo: 32 chamada
. () Aula Explicativa () Corregdo de atividade ) Revisdo contetdo
Mod. Turn. { ) Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
() Exposi¢do de trab. Pesquisa ( ) Avaliagdo da aprendizagem
e ( ) Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada
. o = { ) Aula Explicativa () Corregdo de atividade ) Revisdo conteddo
Mod. Turn. () Atividade de pesquisa ( ) Ativ, de grupo ) outros |
() Exposigdo de trab, Pesq ( ) Avaliagdo da apr g
Fr— () Avaliagdo: 22 chamada () Avaliagdo: 32 chamada — -
e () Aula Explicativa () Corregdo de atividade ) Revisdo contetido
Mod. Turn. ( ) Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
2 () Exposicdo de trab. Pesqui () Avaliagdo da aprendi \
e () Avaliagdo: 22 chamada ()Avaliagdo: 32 chamada
== () Aula Explicativa ( ) Corregdo de atividade ) Revisdo contetdo
Mod. Tiir: () Atividade de pesquisa () Ativ. de grupo ) outros
= e () Exposigdo de trab. Pesquisa () Avaliagdo da aprendizagem
Py () Avaliagdo: 22 chamada ( )Avaliagdo: 32 chamada — -




ANEXO B — Médulos do I|vro dldatlco do 6° ano

Hictéria uecglafla
| Moduio U1 Nigoulo 61
" Unidade 279 IDENTIDADE £ . URAL DADE Un dade 01 I25NTIDADE E *LURALIDADE
-Cap | - 7 =sttcodz h tara -Cip. 1 - O teriicdrio brasileiro.
| -Cap. 2- & histdria ro cotigiano. Cep. i — O Brasil e suas regides.

| i -Czp. 3~ A dopulag@o orasiteira.

[ DRBIRR | Higculo 02

! Unidade (2 — ALMENT GEC | Uncace 02 - ALIMENTAGAO

| -Cap. 3 - £ viacem deos alimentos ‘ -Czap.4- A produgéo de alimentos

| - Cap. 4 — Os secores 42 Afiica reivientades no | - Czip. 5 - Apdugéo de alirentos e os impactos
Bras, | amzientas.

‘?f s et et “_WWT e e e i

Cicnciis

| Modu ol ddeuto 04
Unid ce 01 IDENT DADE = 2L URAL DADE g 1863 334) l Un dadda 01 12ENTIDADE E “LURALIDADE.
-Cap. 1 sy dzcicies cier ificas nelo Brasil 1 - Can. 1 --Bas| um pais multicultural.
-Cap. 2 & Cap. 2- Um pais e festa.
|
| Modu o~ | Mdéouln 02
| I
{ Unidasc (2 - A JMENT/ GEC (pag 2852 37¢, | Un dade 02 - ALIMENTAGEO
- Cap. 3 - Alimenta¢ao dr s S3I1€€ VIVOS i - Cap. 3 - Quando o alimento vira arte
-Cap.4 e slirentos !
-Cap 57 -onoburanc e s alimentos |
-Cafp 6 cites awnaneres os srasieires '
” i .
1 Poruguss x Matemitica
| Moduin « i
| Mooy 01
i Unidade 07- 1DEHT DADE Z P URALIDADE (sa¢. 16 3 50 |
| - Cap. 1- Difererte fala 35 ¢ varscs | Un dada 61 12ENTIDADE £ LURALIDADE (pg.86 2 118)
: -Cap. 2 oris palevr 1s e viijens | - Cao 1 - Numzos naturais e operagdes.
! | -Caa. ?-CGeomstria
Modu o ©
”lOLLIJ 02
| Unidade 72 - AMENTACAC (pay 51&33)
| -Cap.d - Tonandoocc cia"o rais leve In datle 02 - ALIMENTAGEO (pag. 119 a 154)
| -Cap.4 - s recursos de pusicidadz ‘ Cap Fruc:ns
o4 - Mdme os dacimais e medidas
- e ———— L S
l o~ v .
; Zscanhol - Zd. Fisica
1
| - | thdeulo 07
| Moduo €
Unidade 01 - ILENTIDAJE E P _.LRALIDADE Obs: Us modulos sio entragues pela professora.
-Cap. 1- Oespenhol n: mundc
| - Cap. 2 - idantilzce I
| Modi o € i |

gl |
Unidaze (2 - A MENT CAT
-Cap 3 alimek ¢édo previnz doengas !
-Ca;. 4 " 35 '€ 20G0ES

TUNMRODO 62 AN



ANEXO C — M6dulos do livro didatico do 9° ano

Fosthriz

Mcdulo u?
Uindade 01 - TRABALFO

Cap. 1 Otrabalhc na escola

2 -Travalc 2 industrial zagéo.

dulo 18

Un dade 02 - DiZ¢ ZHVI. AMINTO E SUS” ENTASILIDADE

Cap. 3- O muniid bipoier.

Cap. 4 Histdias e neio armmsiente

Potugués

licdulo 07

Ur dade 01 - TR-BAL- Q :aq.15249)

Cap.1--Ctrzbaihe nosse o>(.ac¢ldd.
2 - C trzb-1ho ey dabate.

i 0 )3

lhiciade 02 - DECZNWO. /IMENTO E SUS ENTABILIDADE

3 - C murdo gus gurImes.
ap. 4 - Areflecds po meio co humor

SiBncias
oduto )7

Jridacle 01 - TRABAL- C

- Cap 1 -AQuirncarr: ciaa Zia, (pag 264)

1.2 -Aeneliz. (p g 2i5)

Jridacie 02 - DE:SENVCH VINENTCE S U5 TENTABIIDADE

ap. 3 - Consurid e co €mo

nimento s ustantaveEl g

ap. 4 - Cs reos de transporte. (233300

s panhol

fudulo 05

~m

Jnidade 91— TRABALHD

‘ap. 1 - As protisso:
Cap. 2 - Tarefas comizsteas

i Modulo 06

idade 32 — DESENVO NINENTO E SUSTENTABILIDADE
Cap. 3-Naturczamota
Cap. 4 - 'Muda de nosszs ettudes

i
t

-

|

| Madu o 05

1‘
r

Moctio 06

Ui e U2 - DESENVOLVIMENTO E 2
SUSTT VTARILIDADE

"~
(Y20

| Laiihite 0 - TRABALFQ (349.86:2 119)
| - Cap.
| equag

(::"[

Rlex

“ioBo

Védule 07
Unics

Yodule 087

.»n-,';. 3202 - DESENVOLVIMENTO E
S 1t HTABILIDARE

aan,

-

©o - Blokeizacis e meio ambiente.

i II. O TRABAIHD (pag 156 a 167)

Obs

SN0

‘Geografia

d2 01 - TRABALHO
= Industria: ‘ransformacgdes e desafios.
i+ = Relacdas 32 trabalho.

- /ivende ern mundo globalizado.

Artes

- 2 artista pooular e a sua obra.
i - De ainedor a profissional.
o= AndIstiz culwrel,

A arie bojs.

“lMatematica - .-

1o 07

Sicte mas de equagoes do 1° gr‘au e
i 's de 2¢ graL.

- Vate matic 2 firenceira eestaﬂstm
1o 03 T
VIMENTO E SUSTENTABILIDADE
(pdg. 120 2 154)
. Fisica

(5 rddulos sdo entregues pela professora. -

s s
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ANEXO D - Projeto Politico Pedago6gico do CEEJA Prof2 Maria Oscarina Silva

Pereira
h./‘
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' _ SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAQAO
‘ CENTRO DE EDUCACAO DE JOVES E ADULTC PROF* MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVES E ADULTO PROF® MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO | |
Uma construcao coletiva cie
saberes.
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CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVES E ADULTO PROF® MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

“precisamos contribuir para criar

a escola que é aventura, que marcha,
que néo tem medo do risco,

por isso que recusa o imobilismo.

A Escola em que se pensa, em que

se atua, em que se cria, em que se fala,
em gue se ama, se advinha,

a escola que apaixonadamente

diz sim & vida”

Paulo Freire
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SECRETARIA DE EST%S EDUCAGAO
CENTRO DE EDUCAGAC DE JOVES E ADULTO F* MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

1. DADOS DE IDENTIFICACAOQ:

1.1 - Centro de Educacao de Jovens e Adul-os Prof® Maria Oscarina Silva Pereira.
1.2 - Endereco: Rua Jairlandia, 754. Bairro -- Algodoal - Abaetetuba — Pa

1.3- Entidade Mantenedora: Secretaria de Estado de Educagao do Para.

1.4 - Niveis de Ensino: Fundamental e Médio.

1.5 - Modalidade de Ensino: Educacio ¢e Jovens @ Adultos

1.6 - Metodologias de Ensino: Ensino Personalizado, Ensino Médio EJA e Exame Estadual
Permanente

1.7- Projeto Mundiar — Correco de fiuxo




GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETAR'A DE ESTADO DE EDUCAGAO

CENTRO DE EDUCACAO DE JOVES E ADULTO PROF® MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

2. Estrutura Fisica

Espago Quantidade
Sala de aula 5
Sala de direcao 1
Sala de coordenagéo pedagdgica 1
Sala de professores 1
Secretaria academica 1
Sala de leitura/biblioteca 1
Laboratério de informatica 1
Sala de AEE 1
Deposito de merenda 1
Deposito de material de hig. e limpsza 1
Refeitério 1
Copa cozinha 1
Bicicletario 1
Banheiro servidores 1
Banheiro feminino alunos 1
Banheiro masculino alunos 1
Banheiro acessivel 1
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3. JUSTIFICATIVA:

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) & o plano giobal da escola. Deve ser entendido
como a sistematizagao, nunca definitiva de um processo de planejamento participativo, que se
aperfeicoa e se objetiva na caminhada, 2 partir de um posicionamento quanto a sua
intencionalidade e de uma leitura da realidade E um importante caminho para a construgao
da identidade do Centro de Educacao de Jovens & Adultos (CEEJA). Expressa as opgdes da
comunidade escolar, as propostas de acdo paia concreiizar o gue se propde a partir do que
vem sendo realizado e ¢ que se guer colocar em pratica do que foi projetado.

Nessa perspectiva, 0 PPP & um instrumento gue tem a finalidade de orientar a escola e

o CEEJA nas suas atividades diarias de forma sistematica, cientifica, consciente, participativa',

democratica. enfatizando os principios norteadores da educagdo para @ formagao do ser

humano em sua totalidade. Ele se insere nesie campo como um instrumento tedrico-
metodoldgico a ser disponibilizado, (re) construido e utilizade por toda a comunidade escolar,
pelo compromisso com o processo de mudanga. Mudar a pratica educativa implica enfrentar
os desafios. alterar concepcoes enraizadas no modelc educacional vigente, que conforme
Gaudéncio Frigotto (2011, p. 240) oprecisa haver uma “revoiugdc” para superar essa
sociedade de uma “minoria prepotente” sobre uma ‘maioria de cesvaiidos”. Nesse sentido,
faz-se necessario perceber zs limitacbes das teorias, das organizagoes e, sobretudo, apontar
para a existéncia de aiternafivas educacionais. na perspectiva de uma sociedade justa e

igualitaria. !

A sociedade promove uma multiplicidade de motivacdes. fazendc com que os projetos

se realizem, sejam eles contraditorios ou conflitantes. O projeto seria um meio de
comunicagao, expressao, articulaggo de interesses, objetivos, inspiragoes. sentimentos. E um
instrumento dinamico e deve ser eiaborado permanentemente, reorganizando a memoria do
individuo, dande-ihe novos sentidos e significadios, o que repercute em sua identidade. Assim
sendo, a dinamica dos projelos e a construsdo de identidaces, mantém o passado em

permanente reconsirugac.

Portanto. a identidade escolar propostz no PPP & um processo dindmico, sujeito a

constantes avaliagbes e reformuiagdes relativas as novas vivéncias, as novas teorias de

6
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educagdo, as relacoes dos individuos, dos grupos ou instituicbes que se estabelecem.
Outrossim, ndo se pode desconsiderar s condicées materiais e sociais da escola, pois ela
nao esta dissociada da sociedade, enfrentando assim profundas problematicas no seu dia a
dia. Da mesma forma que, no contexto das praticas pedagogicas, 0s professores enfrentam
desafios para a construgao de sua propria existéncia humana, social e profissional, fatores
que também estao presentes e intervarem nas atividades que realizam no processo de
trabalho da sua pratica docente e que, portanto, devem ser levando em consideragédo no
contexto do planejamento educativo.

A compreensao destas implicagtes, no desenvolvimento da prética educativa escolar
torna-se relevante para o entendimento da escola, como lugar de espago-tempo em que se
vive e se é profundamente influenciadc pelas relagdes humanas que, no projeto, foi e esta
internalizado. Assim, é possivel pensar Jue estardo sempre abertas as possibilidades para a
construcdo de uma préxis capaz de transformar as relagdes sociais existentes na sociedade
e, entre elas, aquelas que se dao na escola.

Por fim, o projeto ora exposto pretende nortear todas as agdes que se acredita ser
essenciais para o sucesso do processc de ensino aprendizagem. Tais acdes, em conjunto,
tém como foco principal priorizar a educagao daqueles alunos que, pelas mais diversas
razées, estao fora da escola e da faxa etaria, mas que buscam, constantemente, uma
oportunidade de voltar & continuar sua formagao escolar. Propbe-se, portanto, com este
projeto uma formagao do sujeito capaz de dar conta de sua realizagao socio, politica,
profissional e cultural no dominio das suas convicgdes pessoais e coletivas de convivéncia

social.
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4. HISTORICO E CARACTERIZACAO DO CEEJA:

A Constituicao Federal, em seu art. 208, inciso |, assim como a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o), em seu art. 37, asseguram a educagdo de jovens e adultos aqueles que
néc tiveram acesso ou co.ntinuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria. Para este fim, em 1984 foi implantada em nosso municipio 2 Unidade de Ensino
Supletivo (UES), a nivel Fundamental, que funcionou & principio em um prédio cedido pelo
CIRETRAN e posteriormente. na biblioteca pub'ica municipal.

Em 1987, a prefeitura municipal de Abaetetuba, doou & 32 Unidade Regional qg :

Educac@o/SEDUC, uma &rea de terra equivalente a 517.5 m? destinado 2 construgao de uma
escola para o funcionamento exclusivo do NAE S (Nucleo Avancado de Ensino Supletivo) em
Abaetetuba. Assim, em 1989, sob portaria n° 507/89-GS. foi inaugurada a Escola Estadual
Prof* Maria Oscarina Silva Pereira, que recebeu este nome para homenagear a primeira
professora na Educagdo de Jovens e Adultos neste municipio, a qual passou a ser sede,
definitivamente, do Nucleo Avangado de Ensinc Supletivo.

A principio, o prédio construido, possuia uma sala de aula, secretaria, uma pequena
cozinha, um banheiro feminino e um masculino para os aiunos e um para os servidores. ;

Em consequéncia do aumentio da d=manda de alunos, por_ volta- de 1996 a
comunidade §Mda com mais uma salane auts; construida com recursos do

governo. Esta estrutura fisica permanec ) 2010. ano em que 3 escola passou por vénas

mudangas tanto em sua e ra fisica, com a adaptagdo da sala para o Atendi

Educacional Especializado (AEE) e a construgao de mais uma sala de au/la,qtﬁanto em sua

estrutura metodolégica, com a implantagdo do E ersonalizado no NAES e o

Ensino Médio EJA na Eaco/a/Ma fa Oscarina. No mesmo periodo, a escola recebeu da

T
Prefeitura Munzcnpal um lote de terra nos fundos dc seu terrenc, aumentando assim a sua

drea teM TR
ento consideravel do nimerco de alunos matriculados na , tevei md{o

T Junto a SEDUC Em

0 processo de solicitacao da ampliaco e reforma do prédio es
R R e &

contemplada; Gav é/Es do seu prédio, obra qu‘e

teveinicio em maio de 2013. Atualmente, a escoia possui sala de direcdo, secretaria, sala de

”
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professores com banheiro exclusivo, sala de AEE, laboratorio de informatica, cozinha,
deposito de merenda, banheiros masculino e feminino para 0s alunos, um banheiro adaptado
para os alunos deficientes fisicos, cinco salas de aula, biblioteca, refeitorio coberto e uma
area livre que acompanha toda a area construida da escola.

Inicialmente, o NAES ofertava a s2us alunos a educagao de Jovens e Adultos apenas a
nivel fundamental. Mas ocorria também na Escola/NAES, a Nivel Médio e Fundamental, 0
Exame de Supléncia em Educagao Geral promovido pela SEDUC e coordenado pelo CEJA..
O Exame consistia em uma avaliacdo onde 0S candidatos a partir de uma inscrigao, com
periodo pré-estabelecido para todo o Estado do Para, tinham a oportunidade de concluir seus
estudos. Além deste, tinha também a metodologia Exame Especial, que por sua vez, era
destinado aos alunos matriculados na rede regular de ensino, porém, retidos em até trés
disciplinas da 8° série e/ou na 4° etapa 1o ensino fundamental e na 3* série e/ou 12 etapa do
Nivel Médio, também par fins de conclusac de curso. Vale ressaltar que 08 candidatos para a
concluséo de curso no Nivel Médio rascebiam aulas, preparatorias, regulares atraves do
programa Telecurso 2000, onde havia uma lotagao especifica de professores para essa
finalidade. '

Com a suspensdo da oferia desses exames, pela SEDUC, houve um consideravel
aumento pela procura de vagas especialmente no Nivel Médio EJA. Em virtude disso, foi
solicitado a SEDUC pela direcdo da escola, através de processo, a implantagao deste nivel de
ensino. Assim, em 2010, com a devida implantagao com portaria n® , @ Escola/NAES passou
a ofertar além do Nivel Fundamental dentro do Ensino Personalizado, © Nivel Médio EJA este
autorizada pelo CEE. Paralelo a isso, 0 SES também implantou nNos NAES o Nivel Médio EJA
Personalizado.

E importante observar qué © NAZ=S- Nucleo Avangado de Ensino Supletivo, com seu
funcionamento dentro da Escola Prof* Maria Oscarina Silva Pereira, n&o tinha autonomia para
expedir certificagao de conclusao dos ¢ursos, sendo que isto era feito exclusivamente pelo
CES. Este fato sempre causou entraves, em consequéncia do atraso na expedigdo de
certificagdo de nossos alunos e, até mesmo, 0 extravio de documentag@o de muitos alunos.
Diante disso, juntamente com os demais Nucleos localizados em outros municipios do
Estado, iniciou-se um processo de reivindicagao para descentralizar a expedigdo das

certificagdes do CES para 0s NAES.
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Neste contexto, a coordenagio da EJA/SEDUC, compreendendo a necessidade desta
descentralizagao, iniciou o processo da nova estruturacdo dos NAES que culminou com sua
mudanga para Centro de Educacdo de Jovens e Aduitos- CEEJA, através da portaria n°
848/2014- SAEN/SEDUC (transforma o Nucleo Avangado de Estudos Supletivos “Prof? Maria
Oscarina Silva Pereira” - NAES em CEEJA “PROF? MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA" -
CEEJA), além de autorizar os CEEJAs a expedir t toda e qualquer documentagdo escolar, dos

alunos de Ensino Personaiizado e concluinies do Exame Estadual Permanente, em nivel de

Ensino Fundamental e Médio na Mecdalidade d= Educag@o de Jovens e Adultos, através das
portarias: Port.n® 294/2016 - CCE-Pa: Port. N° 003/2014-SAEN/SEDUC (Autoriza os
CENTROS DE EDUCACAQO DE JOVENS E ADULTOS, a expedir toda e qualquer
documentacdo escolar do ensino Personalizado & conciuintes do Exame Estadual
Permanente): Port. N° 002/2014-SAEN/SEDUC (Autoriza =a implantagéo do EXAME
ESTADUAL PERMANENTE no nivel Fundamental e Médio, na modalidade EJA); Port. N°
716/2016-GS/SEDUC (aprova normativa unificada para 0s CEEJAS)

10
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5. DIAGNOSTICO DA REALIDACE

Observa-se hoje o mundo de violéncia globalizada: do trdfico de drogas a
marginalizagdo e a desestruiurag@o familiar. Um mundo capitalista onde procura-se obter
conhecimento com o objetivo de conseguir posi¢ao social e retorno financeiro, uma sociedade
que usa o conflito como argumento e faz dele meios para defender interesses politicos e
religiosos. Neste contexto, observa-se também um mundo em que faz-se necessario a
efetivagdo de politicas publicas voltadas para o bem estar da sociedade de um modo geral;
em que haja a realizagéo de projetos educativos voltados para o combate a impunidade e a
falta de geragao de empregos; em que os valores morais e afetivos sejam resgatados em sua
integra. Para tanto, é necessério a formagéo de homens criticos, participativos, capazes de
interagir no grupo em que vivem, propondo e provocando mudangas, ou seja, exercendo sua
cidadania plena. E & exatamente por isso que a escola deve ter condigdes de desenvolver
agbes que de fato oportunizem acesso e formagdo, para que seus alunos absorvam
conhecimento numa perspectiva cultural e de insercdo no mercado de trabalho. Assim, o
CEEJA Proff Maria Oscarina, se propde realizar um trabalho pedagégico que crie
possibilidades de se obter significativos resultados no processo de ensino aprendizagem,
especialmente por oferecer uma metodologia de ensino capaz de conciliar a vida escolar a
diversidade socioecondmica e territorial. sendo que tais condigdes sempre foram e ainda s&o
determinantes no afastamento de pessoas em guaiquer idade do ambito escolar.

Por ser uma instituicdo que atende quase que com exclusividade a Modalidade EJA, os
alunos precisam ter no minimo quinze anos de idade para cursar o Nivel Fundamental e
dezoito anos para cursar o Nivel Médio. Entre o universc de nosso alunado, temos um
numero significativo residentes na zona rural do municipio, que compreende as comunidades
das ilhas, da estrada e ramais, bem como aluncs que residem em outros municipios, mas que
veem na metodologia do Ensino Perscnalizado a oportunidade de acesso, permanéncia e
conclusdo de estudo com sucesso. No que se refere ao Exame permanente, é realizado
acdes periddicas em municipios circunvizinhos, que objetiva: encurtar a distancia territorial e
possibilitar a concluséo de curso para jevens e adulios, gue por motivos diversos tiveram que
se afastar do convivio escolar e que nao dispde de tempo para a escola seriada, através de

11
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exames que avalia as competéncias, habilidades e saberes adquiridos em todas as suas

dimensodes de vida.

5. VISOES DE EDUCAR:

5.1- Viséo de Politica

O desenvolvimento do pensamento critico, de valores éticos e morais possibilitam uma
melhor percepgdo da realidade e, consequentemente, a possibilidade de intervir e

modifica-la.
5.2 - Visao de Educagéo i

A Educacao é um dos processos de formagao da pessoa humana, através da qual as
pessoas se inserem sistematicamente na sociedade, transformando-se e transformando

e

sua realidade.

5.3 - Viséo de Instituicao de Ensino

Ambiente que leva em conta o conjunto cas dimensdes da formagdo humana, onde o
conhecimento sistematizado ¢ compartilhado, tende a fungzo e responsabilidade de formar

L]

cidadaos conscientes de seus direitos e devares. s

5.4 - Visao de Sociedade

Universo no qual o individuo esta integradc, produzindo e repreduzindo relagdes sociais,
buscando solugbes para os problemas, alterando comportamentos, desconstruindo, (re) -

construindo concepgdes, costumes, normas valores e ideias objetivando o bem comum.

12




GOVERNOQ DO ESTADO DO PARA
SECRETAR/A DE ESTADO DE EDUCAGAO
CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVES E ADULTO PROF® MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA

6. FILOSOFIA DO CEEJA

Desenvolver um processo politico-sécio-educativo pautado no respeito, contribuindo para
que esta comunidade escolar desenvolva uma cidadania ativa, através da consciéncia
critica e participativa, integrada ao contexto no qual esta inserida.

7. O SUJEITO SOCIAL QUE PRETENDEMOS FORMAR:

Que sejam capazes de:

Assimilar o conhecimento sistematizado para o seu desenvolvimento pessoal e

profissional, necessarios a suz vida em sociedade;

Compreender e respeitar a diversidade sécio-cultural e de género;

Perceber a realidade em que esté inserido, intervindo em prol do bem comum:;

13
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8. OBJETIVOS

8.1- Geral o h
Garantir Educac@o escolar de gualidade a jovens e adultos, possibilitando o acesso, @
permanéncia e término dos estudos com &xito, com metodologias de ensino acessivel, q

respeitando as diversidades sociais, econdmicas e territoriais.

8.2- Especificos

o Assegurar infermitentemente matricula durante o ano letivo.

e Reintegrar o aluno (a) ao contextc educacional atraves do ensino personalizado,
exame estadual permanente, programas € projetos educacionais;

o Estimular o desenvolvimento critico de sua cidadania, a consciéncia solidaria e a
liberdade de expressao;

« Incentivar a busca pelo conhecimentc através das agdes educativas.

o Possibilitar ¢ acompanhamento educacional e especializado aos alunos com

deficiéncia.
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9. METODOLOGIA DO ENSINO

9.1 - Metodologia Personalizada:

Consiste em aulas personalizadas com o professor de cada disciplina, ou seja, o
processo de ensino e aprendizagem do aluno ocorre de forma individual e em grupo, sendo
que se processa da seguinte forma:

O aluno desenvolve seu curso estudando as disciplinas da base curricular comum, no

maximo 03 (trés) concomitantemente, onde os contelidos estio distribuidos em médulos, os

.quais s&o cursados sequencialmente.

/

As aulas tem inicio através de do processo chamado aula inaugural/acolhimento,
(previamente agendado), neste momento o alunos tem conhecimento de toda organizagéo
pedagégica do CEEJA e da metodolog'a ensino personalizado neste sendo que no ato da
matricula 0 mesmo recebe previamente o material de estudo.

Durante o estudo de cada médulo o aluno passa por um processo avaliativo no qual é
considerado o rendimento quantitativo correspondente a 6,0 pontos que considera
aprendizagem dos conteldos e qualitativos que equivale a 4,0 pontos sendo que para essa
pontuacdo s&o observados os seguintes critérios: atividades de pesquisa, responsabilidade,
interesse de aprendizagem, outros. Para avancar para o0 modulo seguinte, o aluno tera que
alcancar a média minima de aprovagéo 3,0 pontos. O aluno que nao alcangar a média minima
fara a recuperagao durante o process>, mediante a autorizagé@o do professor da referida

isciplina.

Conforme o regimento interno é estabelecido que os Niveis de Ensino Fundamental ou
Meédio poderao ser concluidos em dois anos cada. Proposta: Os casos de aproveitamento de
estudo poderao ser concluidos em um ano, sendo que a cada semestre o aluno devera ter
concluido no minimo 25% do nimero total de médulos do nivel que estiver cursando. Sendo

observados casos excepcionais. E responsabilidade do professor (a) de cada disciplina

orientar e acompanhar o aluno quantc ao tempo de conclusdo de cada médulo. O aluno
concluinte do Nivel Fundamental, em qualquer periodo do ano, podera imediatamente iniciar o
Nivel Médio na mesma Metodologia Personalizada, tendo a idade minima 18 anos. E
garantida ao aluno, com deficiéncia, a inclusao na turma de AEE, onde o acompanhamento

15
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deveré ser concomltante\ag aulas regulares observado e considerado as adversidades e grau
de deficiéncia de cada aluno, referente ao seu rendimento, podendo ter um tempo estendido
em relagao ao que é definido em tempo normal para a conclus@o de disciplina e curso. A
matricula ocorre durante todo ¢ perfodo do ano letivo, sendo que & exigida a idade minima de
15 anos para o Nivel Fundamental e 18 anos para o Nivel Médio, W

metodologia oferece fiexibilidade de horario € turno ao aluno, sendo que o mesmo pode

frequentar a escola no minimo trés periodos de aula semanais, preferencialmente no turno de

trabalho, moradia, outros, precisa apresentar justificativa.

Considerando que a Modalidade de Ensino Educacéo de Jovens e Aduitos foi criada para
promover o retorno ao convivioc escolar @ jovens e adulios, proporcionando assim
oportunidade para iniciar e/ou dar continuidade 20s seus estudos, € gue pPropomos ©
aproveitamento de estudo como uma aiternativa de estimulo maior a jovens e adultos que ja
avancaram em até 50% de seus estudos na metodologia de ensino seriado. Ao ingressar na
metodologia de ensinc personalizade, © aluno passa 2 ser regido pelos critérios desia
metodologia.

Desta forma, observa-se no ato da matricula, o aluno que j& concluiu o 7° ano (62 série)
seriado ou 3% etapa do Nivel Fundamental/ EJA e 22 série ou 12 etapa do nivel Médio, tem
direito ao aproveitamento de seu estudo, dando continuidade a sua formagdo a partir dos
médulos (contetdos) equivaientes, conforme exemplo abaixo.

Ex. Nivel Fundamental - L. Portuguesa: fotal 08 médulos

O aluno cursa os 04 (quatro) Ultimos madulos. 08 quais contemplam os conteudos
necessarios para a concluséo do curso.

Nivel Médio - L. Portuguesa: total 08 médulos. O aluno cursa os quatro Gltimos maodulos,

os quais contemplam os contetidos necessarios para a conclusao do curso.

Quanto ao processo de avaliagdo qualitativa e cuantitativa

O aluno durante o processc de aprendizado de cada modulo, realiza atividades
diferenciadas: pesquisa, interpretacdo de texto, producso textual, conforme orientacao dé‘
professor, além dos quesitos citados no prozesso de avaliagao, acumula um percentual

méximo de 4,0 pts. Wwpreparado (sempre com O acompanhamento e
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autorizagéo do professor) para a avaliaco escrita, vai até a secretaria e agenda o dia, horario

/’-"— . — . .
de sua avaliagdo. Ressaltamos que o CENTRO, dispde de uma sala de avaliagéo especifica,

A A ——— o
com duas professoras responsaveis pelo processo de aplicagdo das avaliagdes. No final de

cada horario a avaliagao € encaminhada para os professores de cada disciplina onde ocorre a

correcéo e o langamento de notas no diario de ciasse e retorna para a sala de avaliagao onde
—e—— o S e P i s S A SBA N B Sk -— —_—_—

se registra no controie de notas do alunc.

9.2 - Exame Estadual Permanente
Obedecera as normas estabelecidas no Capitulo VI, Art. 68 ao Art. 79 da Resolugdo n° 001
de 05 de janeiro de 2010/ CEE, que disp&e sobre a Educagéo de Jovens e Adultos.

9.4 (mudiar)

10. Plano de agao

O plano de agao, em anexo, € definido em planejamento escolar, o qual ocorre no inicio
de cada semestre. Neste momento ocorre primeiramente a avaliagdo das ac¢des realizadas no
semestre anterior e paralelamente € definido novas agbes para o semestre seguinte. Tais
agdes focalizam para o desenvolvimento dos alunos em todos os aspectos de sua formacao,
para a qualidade do processo ensino aprendizagem e também para o bom andamento de

cunho administrativo.

17
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11. AVALIAGAO DO PROJETO

Considerando a importancia de alcanganmos os objetivos apresentados neste projeto, €

que tragamos uma avaliagéo no final de cada semestre e com data estabelecida no calendario 4

escolar. Tal avaliagdo consiste em verificarmos minunciosamente a efetivagao de cada agé‘:.
pianejada para alcangarmos os objetivos apresentados neste projeto. .

Diagnosticando com atengéo, as dificuldades encontradas para a realizacdo de tais
acgdes e, a partir deste ponto, propor novas estratégias para que todos os objetivos sejam
contemplados de maneira satisfatéria. Esta avaiiagdo conta com a participagao de toda
comunidade escolar (alunos, pais de alunos, professores, gestores, equipe técnica e demais

funcionarios).

12. CONCLUSAO

A efetivagao de um Projeto Politico Pedagégico proporciona com certeza, em qualquéﬁ
escola, o deslumbramenic de realizar agées que sempre foram aimejadas por todos, mas que
s3o0 dificeis de serem viabilizadas sem planejamento e sem parcerias. O mesmo ocorre com
nossa escola. Portanto, assumimos o compromisse de trabalhar para concretizarmos de fato
as agdes tracadas, para que os objetivos sejam alcangados, porque acreditamos que ©
progressc venha acompanhado peio respsito & pessoa humana, pela ética, por uma
educagdo com sistemas flexiveis, que respeite as especificidades de grupos ou individuos,
evitando a exciusao social € 0 aumento das desigualdades.

Ao concluirmos este frabaiho, afirmamos que nossa escola precisa ser um espago
aberto, onde todos os sujeitos sejam estimulados ao exercicio da escoiha, nas pequenas e

nas grandes coisas, de modo que cuitivem vaiores e reflitam sobre eles sempre. 8
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Avaliagao diagnostica das agoes realizadas em 2013. 5

Aspectos positivos:
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Servigo de portaria contemplado no turnc da manha;

Efetivagao da reforma e ampliagao da escola;

Coordenagdo pedagégica presente nos trés turnos;

Reunides pedagobgicas periodicamente;

Estratégicas de resgate dos alunos evad:dos,

Melhoras no relacionamento entre 0s funcionarios,

Manutengao das aulas paralelamente 2 raforma, nao prejudicando o ano letivoe a
conclusao de curso dos alunos:

A cozinha superou as expectativas, dando qualidade no trabalho das servidoras de :4”
apoio;

Muitos professores foram classificados como neta 10 no conselho de classe;

A preocupagéo de professores avisando antecipadamente sua faita;

Compromisso das equipes com as atividades nos sabados;

Aproveitamento de estudos;

Maior frequéncia dos pais na escola;

Compra de equipamentos € acessérios para a escola, dando suporta para a qualidade

das agdes (maquina fotografica. caixa de som amplificada grande)

Aspectos negativos:

IR NN

L

Falta de porteiro no turnc da tarde deixando a escoia vulneravel

Os vigias da noite n&o estao chegando no horério, muito atraso;

lluminagao precaria nos corredores;

Caréncia de uma escada para servigos irmediatos e como suporte na secretaria para 0s
arquivos sSuspensos;

A secretaria ficou com um espago pequeno,

Muitos alunos estao ficando nos corredoies, especialmente apos 0 recreio;
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v Indice elevado de evasao escolar
v Desarticulagao entre equipe pedagdgica, centralizagdo em seus tumos de trabalho;
v Nao ha uma divulgagéac dos aluncs que passaram no vestibular, outros;
¥’ _Auséncia de cursos de formagao para os professores;
v’ Sala de avaliagao: pastas removidas para o espago;
v pi_stribuigéo irregular dos ah.m’o_s por disciplina, sobrecarregando algumas di§qiplinas; )
i v Salas de aula ;ﬁ;ito;hé‘naag = —
v Limpeza do prédio ainda continua precaria (especialmente os banheiros) em
decorréncia da falta de servidores para estes fins;
v Atraso de alguns professores no horario de entrada;
v As faltas ndo estdo sendo repostas no mesmo, e sim em outro turno, o que prejudica o
aluno do turno onde houve a falta

v Antecipagao de aulas sem aviso prévio:

Propostas:

x

Colocar porteiro a tarde;

Organizagao do horario dos porte ros 18h;

Melhorar a iluminacao;

Construir um espago para coordenagao € Xerox;
Providenciar agente administrativo para noite;

Criar estratégia de resgate dos alunos evadidos;

Divulgar os alunos que passam ein concurso;

Planejar com antecedéncia as atividades;

Criar uma caixinha para a confraternizagéo de final de ano;
Criar estratégia de incentivo ao aluno nota 10;

Organizar atividades préticaé e oficinas por bimestre;

Criar um projeto para alunos com dificuldades de leitura e escrita;

Criar uma planilha de distribuicao das disciplinas;

L T T TH . VI I R TR RN

Disponibilizar mais paginas de frequéncia;
21
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Promover um ché de cozinha;

Oferecer momentos de lazer para os alunos disponibilizando jogos de mesa, xadrez,
dama, doming,...

Divulgar os trabaihos da escola;

Providenciar conchas para a distribuicao da merenda;

Compra de escada;

Colocar moldura no espelho do banheiro dos professores;

Fazer a reposicao de faltas em horarios em que nao tenha professor;
Criar critérios de reposicao de falias;

informar antecipadamente a falta acs alunos;

Mais um professor para sala de AEE;

Modulo danificado deve ser reposto peio aiuno;

Frequéncia da sala de avaliagéo € o agendamento;

Agendamento por turno;

e
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v" Diagnose 2013

Plano de agdo 2014
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Organograma da Instituigao

Quadro funcional administrativo, técnico e docente.

Matriz Curricular para o Ensino Personalizado - Nivel Fundamental
Matriz Curricular para o Ensino Personalizado — Nivel Médio
Instrumental Concelho de Classe

Relatério Censo Escolar 2(14.

N K% RS KK LR

Projetos: Sala de Recurso Multifuncional, Laboratério de Informatica, Biblioteca /
Sala de leitura.

v Resolugdo 001/2010- CEZ, Artigos que tratam da Educacao de Jovens e
Adultos.
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