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RESUMO

A inclusdo e a permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino regular ainda é um desafio
para os professores gerado principalmente pela insuficiente formacéo profissional, estrutura e
recursos. Ao considerar que o processo de aprendizagem acontece com a presenca do
professor e as metodologias que o mesmo utiliza em sala de aula, sendo ele um dos principais
mediadores do conhecimento, se faz necessario que este profissional seja devidamente
qualificado e capacitado para lidar com esses alunos e para que eles tenham um bom
rendimento e desenvolvimento e assim possam dar continuidade aos estudos. Nessa
perspectiva, a pesquisa tem como objetivo investigar como os professores da rede de ensino
do municipio de Breves, PA, atuam diante dos alunos com deficiéncia inseridos no ensino
regular. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, da qual participaram cinco docentes e
dois pedagogos de trés escolas publicas de ensino fundamental do municipio de Breves. Para
alcancar os objetivos da pesquisa, adotou-se como estratégia de coleta de dados a aplicacao de
questionarios contendo onze questdes abertas, na qual participaram. Através da aplicacdo do
questionario obteve-se como resultado a percepcao de uma parte dos professores e equipe de
apoio que aprovam o fator inclusdo, mas que ainda tem uma desmotivacdo para se trabalhar
com a inclusdo por ndo ter a sua disposicao 0s recursos necessarios. A permanéncia do aluno
com deficiéncia no ambiente escolar do ensino regular € um grande desafio, tendo em vista os
obstaculos que ainda precisam ser superados. E necessario existir todo um aparato que ajude o
trabalho do professor para que este possa realizar um ensino significativo que ajude ndo apenas
na inclusdo, mas na aprendizagem significativa do aluno.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Basica; Aprendizagem.



ABSTRACT

The inclusion and retention of students with disabilities in mainstream education is still a
challenge for teachers mainly generated by insufficient vocational training, structure and
resources. Considering that the learning process happens with the presence of the teacher and
the methodologies that he / she uses in the classroom, being one of the main mediators of
knowledge, it is necessary that this professional is properly qualified and qualified to deal with
these students. and so that they have a good performance and development and thus can
continue their studies. From this perspective, the research aims to investigate how teachers of
the school system of the municipality of Breves, PA, act in front of students with disabilities
inserted in regular education. This is a qualitative research, in which five teachers and two
educators from three public elementary schools in the municipality of Breves participated. To
achieve the research objectives, it was adopted as data collection strategy the application of
questionnaires containing eleven open questions, in which they participated. The application of
the questionnaire resulted in the perception of a part of the teachers and support staff that
approve the inclusion factor, but still have a lack of motivation to work with inclusion because
they do not have the necessary resources at their disposal. The permanence of students with
disabilities in the regular school environment is a great challenge, considering the obstacles that
still need to be overcome. There needs to be an entire apparatus that helps the teacher's work so
that he can do meaningful teaching that helps not only in inclusion but in meaningful student
learning.

Keywords: Inclusion; Basic education; Learning.
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1 INTRODUCAO

Ensinar é compartilhar saberes e experiéncias adquiridas nos estudos e no decorrer da
vida, haja vista que o ensino e o aprendizado, sdo continuos e dinamicos (VYGOTSKY,
2003). Além de transmitir conhecimento, ensinar, € uma préatica que esta ligada a didatica,
metodologias de ensino, e que principalmente, precisa ter uma relacdo de sintonia entre o
professor e o0 aluno (VEIGA, 2006).

No Programa das NacOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) em pesquisa
realizada em 2017, dentre os paises desenvolvidos referentes a educacdo, o Brasil se manteve
na 792 posicdo no ranking mundial, fato atribuido a diversos motivos, dentre eles um dos
principais sdo os relacionados as questdes socioeconémicas da populacdo (PNUD, 2017)

Observa-se um grande avanco na questdo da educacdo brasileira como um todo,
principalmente na forma de ensino que, durante muito tempo, se prendeu aos métodos
tradicionalistas, conteudistas e rigidos, limitados apenas na transmissdo de conhecimentos
direto ao aluno (CUNHA, 2007).

Atualmente podemos observar uma mudanca social, politica e cultural na educacao
brasileira, que passa a ser feita de forma mais acessivel para todos e principalmente para aqueles
que necessitam de um cuidado e atencao especial. Os dados do ultimo Censo Escolar divulgados
pelo Ministério da Educacdo Brasileiro (MEC/BR) demonstram que o nimero de matriculas da
educacdo especial chegou a 1,2 milhdo em 2018. Em 2014, o indice de inclusdo de pessoas com
deficiéncia em classes regulares era de 87,1%, obtendo um aumentando gradativo no decorrer
dos anos, chegando a 92,1% em 2018 (BRASIL, 2018).

A Educacdo Inclusiva é o processo de inserir todos no ambito escolar, como afirma
Montoan (2003), deixando de lado o padrdo do dito “aluno normal” e buscando a aceitacdo do
“diferente” de forma a atender todos sem distingdo. Para Oliveira (2008) uma escola inclusiva
da o direito a Educacdo Basica, independentemente da cor, credo, religido, condicdo sexual e
etnias. Essa ideia surgiu da necessidade de inserir na sociedade as criancas e adolescentes com
algum tipo de deficiéncia, seja ela de alto ou baixo grau de complexidade, dando a esses
individuos todos os direitos que assistem a um cidaddo, como estudar, adentrar em uma
universidade, se formar e trabalhar, como é previsto na Constituicdo Federal de 1988 em seu
Art. 205 que diz que “A educacdo ¢ direito de todos e dever do estado e da familia, serd

promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento



12

da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

De acordo com a Convengédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Organizagdo das Nagdes Unidas- ONU, 2006), em seu art. 1° conceitua a pessoa
com deficiéncia como “aquela que possui impedimentos fisico, intelectual, ou sensorial, 0S
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva. E
pode se apresentar de diversas formas e tipos, como: deficiéncia auditiva, visual, motora e
intelectual”.

A luta por direitos das criancas e adolescentes com deficiéncia ocorre desde tempos
mais remotos, e a Educacéo Inclusiva se intensificou a partir da Declaragdo de Salamanca em
1994, que diz em seu contexto que “toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve
ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”. (Declaragio
de Salamanca em 1994).

No Brasil a educacéo inclusiva ganhou forgas a partir da aprovagédo da Constituicdo em
1988 e da LDB (Leis de Diretrizes e Bases) em 1996, que diz no Art. 3°: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte ¢ o saber”. (BRASIL, 1996).

A incluséo no Brasil vem ganhando cada vez mais espaco, gracas a agdes desenvolvidas
para a Educagdo Basica do “Plano Escola Para Todos”, cuja tematica defende que criangas e
adolescentes com deficiéncia adentrem as escolas. Mas, apenas em algumas instituicdes de
ensino existe 0 acompanhamento por profissionais especializados, como aponta os dados do
Censo Escolar de 2017, apenas 40,1% das escolas possuem atendimento educacional com
profissionais especializados. Deste modo, observa-se que esse € sO mais um dos desafios

enfrentados na educacdo inclusiva, como destaca Miranda & Filho (2012):

Os maiores desafios para uma educagdo inclusiva sdo a falta de adaptagdo das
escolas regulares, professores que ndo recebem adequadamente alunos com
deficiéncia em sala de aula, justificado pela suposta falta de preparacéo prévia para
lidar com alunos com deficiéncia.

Mesmo que a educacdo inclusiva consista em um paradigma, é imprescindivel pensar
num processo de redefinicdo de suas préaticas, no qual as criangas, independentemente de
qualquer dificuldade ou “diferenga”, aprendam juntas. Cabe entdo o professor provocar,

instigar, valer-se dos alunos para elaborar uma ligagdo com o objeto de aprendizagem, mas,
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para isso, é importante que o professor aprenda a se comunicar com os alunos, para que essa
interacdo, professor/aluno, satisfaca a necessidade de cada um (ANASTASIOU; ALVES,
2004).

Nem todas as pessoas envolvidas com a educacéo inclusiva estdo preparadas, para fazer
a inclusdo propriamente dita, como aponta Dutra (2014), exigindo dos profissionais envolvidos,
principalmente dos professores, maior preparo intelectual, psicol6gico e mudanca do préprio
comportamento e mentalidade, para que se possa desenvolver e utilizar métodos mais
adequados a realidade do aluno, obtendo sucesso no ato de ensinar e aprender. Assim como
exposto por Strieder & Zimmermann (2010):

A inclusdo exige uma mudanca de mentalidade e de valores nos modos de vida e é algo
mais profundo do que simples recomendagdes técnicas, como se fossem receitas.
Requer complexas reflexdes de toda a comunidade escolar e humana para admitir que
o principio fundamental da educacdo inclusiva é a valorizacdo da diversidade,
presente numa comunidade humana. Quando a educagdo inclusiva é aceita,
abandona- se a ideia de que as criancas devem se tornar normais para contribuir para
0 mundo.

Concomitante a isso, falar em Educacgédo Inclusiva no Brasil como um todo ja € um
grande desafio, entretanto desafio maior € tratar essa tematica em municipios brasileiros, como
exemplo o municipio marajoara de Breves Nessa perspectiva, avaliar o status do ensino-
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, se justifica pela primazia de que estes alunos estejam
inseridos em um ambiente compartilhado, o que permite o convivio e a participacédo, eliminando
assim barreiras entre os alunos, mas sempre considerando suas deficiéncias.

A efetivacdo da inclusdo escolar ndo é somente matricular alunos com deficiéncia, em
classes comuns, e sim dar assisténcia a educacdo de todos, para que se tornem cidadaos,
desfrutando de todos os direitos humanos previstos e de toda a liberdade. E que principalmente
sejam respeitados por todos, como qualquer ser humano, independentemente das diferentes
formas de aprendizagem de cada um.

E importante também discutir sobre o processo de ensino aprendizagem para alunos
com deficiéncia, pois é necessario reorganizar as praticas e metodologias nas escolas para que
haja um acolhimento de fato, e promova a educacéo inclusiva em municipios carentes, como
Breves. Pois, as dificuldades existentes ndo sdo somente de cunho metodoldgico e da estrutura
escolar, mas, também existem falhas na qualificacdo profissional para atender os alunos com

deficiéncia e proporcionar a eles um ensino de qualidade.
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2 OBJETIVOS

21  OBJETIVO GERAL

Compreender o que pensam e fazem os professores em suas préticas pedagdgicas com
alunos com deficiéncia das escolas da rede municipal de Ensino Fundamental do Municipio de

Breves, Para.

2.2  OBJETIVOS ESPECIFICOS

»  Analisar o perfil dos professores e equipe de apoio das escolas envolvidos
com a educagdo inclusiva no municipio de Breves.

» ldentificar as concepcbes dos profissionais da educacdo inclusiva sobre o
processo do ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia incluidos em salas
regulares;

»  Evidenciar quais estratégias de ensino e recursos didaticos sdo utilizados pelos
docentes para o trabalho com alunos com deficiéncia;

> ldentificar se as escolas se propdem a planejar acdes voltadas para a educacéo

inclusiva.

3 MATERIAL E METODOS

3.1 LOCAL DA PESQUISAE PUBLICO ALVO

Esta pesquisa foi desenvolvida nas escolas da area urbana do municipio de Breves

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo professores da rede publica de Ensino
Fundamental e profissionais de apoio (pedagogos) de escolas com alunos de educacdo inclusiva
do municipio de Breves- PA. Foram tratados com sigilo e identificados como (Profissional A,
B,C,D,E, FeG).
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3.2  TIPO DE PESQUISA E METODO DE COLETA DE DADOS

Foi utilizada uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso seguindo-se a
metodologia proposta por Ludke & André (1986). Este tipo de abordagem € aplicado quando o
pesquisador tiver o interesse em pesquisar uma situacdo singular, particular. O pesquisador que
trabalha com estratégias qualitativas atua com a matéria-prima das vivéncias, das experiéncias,
da cotidianidade e também analisa as estruturas e as instituicdes, mas entende-as como acgao
humana objetivada, (Minayo et al., 2002).

Antes de iniciar a pesquisa, propriamente, foi realizado um contato com as instituicdes
de interesse, através de uma apresentacdo informal, momento no qual foram expostos 0s
objetivos da pesquisa em questdo e a possibilidade de esta ser realizada. Em outro momento,
apos o consentimento da direcdo, houve o retorno a escola para convidar os professores
indicados pela coordenacéo a colaborarem com a pesquisa. Diante das respostas positivas, foi
entregue documentos como: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
A) e o0 Questionario, instrumento de coleta de dados (Apéndice B). O questionario foi composto
por onze questdes abertas como instrumento de coleta.

Através da aplicacao de questionario, foram levantados os seguintes pontos: o perfil dos
profissionais, a visdo do professor e profissionais de apoio quanto a inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino regular; a existéncia ou ndo de um trabalho coletivo para que aconteca
essa inclusdo; se instituicdo e a equipe como um todo, estdo devidamente capacitadas para
trabalhar com esses alunos do mesmo modo que se € trabalhado como os alunos sem
deficiéncia, realizando as adequacdes necessarias para cada aluno com determinada deficiéncia
e a se ha algum projeto que ofereca uma educacdo continuada aos professores para que 0sS

mesmos se qualifiguem para trabalhar com alunos com deficiéncia.

3.3  ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos foram analisados, organizados e discutidos com bases tedricas através
da literatura correlata. Medeiros & Tomasi (2008) apontam que além de auxiliar na definicédo
dos objetivos da pesquisa cientifica, a revisdo bibliografica também contribui nas construcées
tedricas, nas comparacdes e na validacdo de resultados de trabalhos de conclusao de curso e de
artigos cientificos.

Utilizando-se das informagdes significativas e plausiveis obtidas nos questionarios, por

meio da leitura critica e analitica, considerou-se a compreensdo do texto e posteriormente, a
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interpretacdo do mesmo. Foi utilizado para organizar e armazenar os dados amostrais o

programa Microsoft Excel 2013®.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa sete profissionais envolvidos na educacdo inclusiva, cinco
professores de ciéncias e dois pedagogos, nas escolas de Ensino Fundamental do municipio de
Breves. Por meio dos questionarios foi obtido o perfil dos professores e equipe de apoio, qual
0 papel da escola nesse processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, as metodologias
utilizadas e também os trabalhos e/ou projetos desenvolvidos nas escolas acerca da inclusdo de

pessoas com deficiéncia no ensino regular.

A partir da aplicacdo do questionario, foi obtida as informacGes, entdo analisadas e

dispostas no abaixo (quadro 1):

Quadro 1- Perfil dos profissionais envolvidos na educacdo inclusiva e recursos utilizados nas escolas de Ensino
Fundamental do municipio de Breves. N° = de Escolas em que atua. Fonte: Pesquisa de campo.

Entrevistados Formagéo Académica Pés-Graduagao Ne° Recursos Utilizados em Aula
Magistério
Licenciatura Plena em o Aula Expositiva; Livro
f Ciéncias Naturais; Mestrad~o FIOLSETE] Didético; Aula Prética; Textos
Profissional A x Formacéo de 1 N
Mestranda em Educacéo Complementares; Videos/
. P Professores . -
em Ciéncias e Matematica Filmes/ Documentarios
Aula Expositiva; Aula Pratica;
Textos Complementares;
Profissional B Pedagogia N&o possui 1 Videos/ Filmes/
Documentarios
Aula Expositiva; Livro
Didético; Aula Prética; Textos
Licenciatura em Ciéncias R Complementares; Estudo do
Profissional C  Naturais; Licenciatura em Espe0|a~l|za<;ao em 1 Meio/ Aula de Campo;
P Educagdo em Ciéncias . .
Quimica Videos/ Filmes/
Documentarios; Projetos
Aula Expositiva; Livro
. . Especializagdo em Didético; Aula Prética; Textos
Profissional D é'igig?éztl&r;ﬂae?sa em Metodologia no Ensino 1 Complementares; Videos/
de Quimica e Biologia Filmes/ Documentarios
Especializagdo em Aula Expositiva; Livro
Profissional E Licenciatura em Ciéncias Gestdo e Educacéo 1 Didético; Aula Prética; Textos
Naturais e Quimica Ambiental; Ciéncias na Complementares; Videos/
Contemporaneidade Filmes/ Documentarios
: : Aula Expositiva; Livro
(L:|_<Een9|a.tura Plenaem Especializacio em Didético; Aula Prética;
- iéncias; x . x . g
Profissional F ; : Gestdo Escolar; Gestéo 2 Videos/ Filmes/
Licenciatura Plenaem ~ L
e Global Educagéo Documentérios; Feiras
Biologia
T Aula Expositiva; Videos/
Profissional G Pedagogia e ol 1 Filmes/ Documentarios.

Psicopedagogia
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As entrevistas realizadas apontam que 80% (7) dos profissionais da educagéo tiveram
sua formacado inicial no curso de Ciéncias Naturais e 20% (7) em Pedagogia, estes seguiram sua
formacdo académica com poés-graduacdo (especializacbes e mestrado) em suas respectivas
areas de atuacdo. O que demonstra que estes profissionais buscam aperfeicoamento o que
consequentemente pode refletir em diferentes metodologias para trabalhar, conhecimentos mais
abrangentes, a fim de obter melhores resultados na atuagdo em instituicdes de ensino, o que esta
de acordo com o que coloca Delors (2003):

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacdo continua dos
professores, do que pela sua formacéo inicial [...]. A formacdo continua nao deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximagcdo do saber e do saber-fazer.

A visdo destes profissionais entrevistados de que a formacdo continuada é de suma
importancia para todo e qualquer profissional da educacgéo é notoria quando se analisa os dados
no quadro 1 acima na categoria P0s-Graduacédo. Entretanto, ainda de acordo com Delors (2003),

se tratando do professor:

Para ser eficaz ter4 de recorrer a competéncias pedagogicas muito diversas e a
qualidades humanas como autoridade, paciéncia e humildade [...]. Melhorar a
qualidade e a motivagdo dos professores deve, pois ser uma prioridade em todos os
paises.

A busca de novas metodologias de ensino e recursos por parte do educador e da
instituicdo de ensino, se faz necessario, uma vez que os dados citados no quadro 1 na categoria
“recursos utilizados em aula”, apontam que todos os profissionais da educagdo entrevistados
ainda se prendem as praticas tradicionais, mesmo ja tendo buscado a formacdo continuada. E
se tratando das metodologias utilizadas para se trabalhar com pessoas com deficiéncia, essa
busca e aplicacdo dessas diferentes metodologias de ensino, se tornam muito mais necessarias,

como aponta Minetto (2008) em que:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam
ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e perceber o quanto
“todos” os alunos estdo se beneficiando das agdes educativas.

Sendo assim € importante sumarizar o ponto de vista dos professores em relacdo a

permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino regular, assim como o seu desenvolvimento
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através das préticas de ensino aplicadas e quais 0s recursos que a escola oferece para que seja

desenvolvido um bom trabalho com um rendimento satisfatorio para ambos.

41  PERMANENCIA DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR

A respeito da permanéncia dos alunos com deficiéncia o ensino regular, é possivel
observar uma perspectiva positiva e bastante significativa vindo dos educadores, como

podemos observar abaixo nas falas dos profissionais:

“Importante! Desafiador! Enriquecedor!

Importante, na perspectiva do direito de todos a educacdo; Reconhecimento e
respeito a diversidade escolar (alunos), valorizagdo do ser humano. Desafiador, no
que se refere ao novo, ao diferente, ao imprevisivel, a falta de formacéo continua
dos profissionais da Educacédo...e as dificuldades na estrutura fisica das escolas.
Enriquecedor porgue em uma escola que tem um aluno incluso todos ressignificar
suas acOes, em especial o professor que precisa buscar outra/ novas formas de
desenvolver o processo de ensino aprendizagem...acredito que a presenca dos
alunos inclusos tornou a escola mais humana ”. (Professor A)

“Minha posicdo é totalmente favoravel a permanéncia destes alunos no ensino
regular, pois é notavel o crescimento do desenvolvimento socioeducativo absorvidos
por eles quando envolvidos com outras criangas em um ambiente escolar
motivador . (Professor B)

“Muito importante, principalmente porque ajudara na integracdo social da crianca
na sociedade ”. (Professor E)

“Relevante para o processo de aprendizagem desses alunos . (Professor F)

“Eu aprovo, pois, acho que a interacéo é fundamental para o desenvolvimento dos
alunos com dificuldades . (Professor G)

E enaltecedor para qualquer profissional e futuro profissional da educacdo ver a
preocupacao, o entusiasmo e o otimismo em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia e a
positividade a respeito da permanéncia desses alunos no ensino regular. Segundo Greguol et
al., (2013), a mudanca de atitude por parte dos professores € fundamental para que estes possam
ter comportamentos mais favoraveis no sentido da inclusdo de alunos com deficiéncia. Ainda
assim se faz necessario que haja a valorizacdo ndo so dos trabalhos desenvolvidos, mas dos
profissionais, como também aponta Greguol et al. (2013) é indispensavel a valorizacdo da
formacdo dos professores, assim como melhores condi¢fes de trabalho, incluindo equipe de

apoio multidisciplinar e recursos materiais.
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Fica evidente também que, mesmo que haja uma perspectiva positiva a respeito, alguns
professores ainda se sentem inseguros pelo fato de ndo haver estrutura e/ou recursos necessarios
para se trabalhar com esses alunos. Conforme explicitam Cerqueira & Ferreira (2000), os
recursos didaticos visam auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem, de forma mais
eficiente, constituindo-se em um meio efetivo para facilitar, incentivar ou possibilitar o
processo ensino-aprendizagem, e a falta desses recursos faz com que os professores vejam isso

como um fator negativo para a permanéncia desses alunos, como ressalta os entrevistados:

“Acredito que sua permanéncia deve continuar, mas para que os alunos com
deficiéncia possam ter uma aprendizagem significativa, o ensino precisa ser
reestruturado ”. (Professor C)

“Acho muito importante essa inclusdo desses alunos, mas € preciso muito a
melhorar para que se chegue a bons resultados, tanto na parte infraestrutura
quanto pedagogica . (Professor D)

“Depende muito da deficiéncia, os que possuem uma deficiéncia mais complexa, o
rendimento é de 50% no maximo. Ja os demais a média geralmente é de 70%. Para
melhorar o atendimento desses alunos, precisamos de profissionais compromissados
e capacitados, e que passem por um processo de reciclagem a cada ano, materiais
didaticos acessiveis e principalmente da participacéo ativa dos pais”. (Professor E)

“50% dos alunos ndo conseguem acompanhar. Observo que os alunos ja
‘companham’ uma deficiéncia de aprendizado do ensino fundamental menor”.
(Professor F)

“Acho que ndo, e 0 que poderia ser feito séo mais formacdes para os professores,
orientacdes nas turmas, onde estdo inseridos, e um acompanhamento mais assiduo do
AEE”. (Professor G)

Apesar da visao positiva e a0 mesmo tempo retraida em relacao a temética, observa-se
uma concordancia nas opinides dos professores quando se trata de reestruturacdo pedagogica,
qualificacdo dos profissionais, participacdo e planejamento em conjunto, professores, equipe
de apoio, familia, a busca de novas metodologias, adaptacGes dessas metodologias. O que
corrobora o estudo de Miranda & Filho (2012) que afirmam que, para a garantia da
aprendizagem de todos os alunos, precisamos assegurar 0 acesso ao curriculo escolar por meio
de praticas pedagdgicas diferenciadas que atentem aos percursos de aprendizagem de cada
estudante bem como planejamentos coletivos, estratégias e metodologias de ensino e de
processos de avaliacdo que possibilitam ao educador acompanhar o desenvolvimento de cada
aluno que esta em sala de aula.

A permanéncia do aluno com deficiéncia no ambiente escolar do ensino regular € um
grande desafio, tendo em vista os obstaculos que ainda precisam ser superados. E necessario
existir todo um aparato que ajude o trabalho do professor para que esse possa realizar um ensino

significativo que ajude ndo apenas na inclusdo, mas na aprendizagem significativa do aluno.
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4.2 METODOS DIDATICOS APLICADOS

Os recursos didaticos utilizados em sala de aula sdo ferramentas necessarias para o
processo de ensino e aprendizagem, além de refletirem as metodologias e o tipo de ensino que
o professor desenvolve na escola. Souza (2007), ressalta que é possivel a utilizacdo de varios
materiais que auxiliem a desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem, isso faz com que
facilite a relagéo professor — aluno — conhecimento. Para o trabalho com os alunos que possuem
deficiéncias esses recursos precisam ser adaptados assim como os métodos de ensino. No que
diz respeito aos recursos didatico, existem muitas dificuldades no ensino regular para atender o
estudante com deficiéncia. Isso é apontado da seguinte forma pelos entrevistados:

“N&o. Eles tém muita dificuldade em compreender o assunto e acompanhar 0s
outros alunos. Isso ocorre devido a falta de infraestrutura adequada da nossa
escola. Para que eles possam aprender de verdade e escola precisa de materiais de
suporte pedagdgicos e também de profissionais formados na area da educacéo
especial para atender esses alunos ”. (Professor C).

“N&do. Mesmo utilizando metodologias diferenciadas e adaptadas eles néo
conseguem ter uma aprendizagem significativa ”. (Professor C)

“N&o. Porque € preciso mais atencéo e mais dedicacdo para com o trabalho feito
com esses alunos por parte de todos, escola, familia e etc ”. (Professor D)

“Eu primeiramente procuro conhecer a deficiéncia do meu aluno, para assim
estudar a melhor forma de adequacdo do conteludo, e assim atender as suas
necessidades, mas sou ciente que nem sempre eu acerto ”. (Professor E)

Como dificuldades encontradas apontadas em alguns estudos, destacam-se a falta de
material, de infraestrutura, a desmotivacdo por parte dos alunos, a avaliacdo e a definicdo
metodologica (TOKUYOCHI, et al., 2008). Observa-se as dificuldades apontadas pelos
profissionais, que esta relacionada principalmente a estrutura pedagdgica, as didaticas aplicadas
em sala de aula, o que na opinido dos mesmos reflete no rendimento escolar, na aprendizagem
desses alunos com deficiéncia, o que, na visdo dos professores, interfere no fator conseguir
acompanhar os alunos que ndo possuem deficiéncia. E necessario que existam
recursos/estrutura e o apoio, como da familia e escola, para que as praticas pedagdgicas sejam
efetivadas e possam refletir em resultados positivos na aprendizagem do aluno deficiente.

Ainda se tratando das metodologias utilizadas no ensino aprendizagem de pessoas com
deficiéncias, que também influenciam no desenvolvimento desses alunos, através do relato dos
entrevistados é possivel observar que os mesmos possuem uma ampla visdo a respeito da

inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular e uma opinido bastante subjetiva, sujeita
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a mudancas de acordo com as possibilidades e recursos oferecidos para se trabalhar, como
mostra abaixo:

“Na escola em que atuo como professora de Ciéncias, 0s alunos com necessidades
especiais (surdo, sindrome de Down, dislexia, baixa visdo) com os quais trabalho,
dentro das suas limitacBes, apresentam bom rendimento em algumas tarefas
(demonstrativas, socializagdo, exposi¢do), em tarefas que exigem abstracéo,
criaglo de textos escritos, fixacdo de conceitos, os alunos tem dificuldades e néo
conseguem acompanhar os demais alunos. Acredito que precisamos olhar para
diferente de maneira diferente, priorizando suas habilidades e potencialidades. No
que se refere ao avancar de série/ano é algo individual e depende do desempenho
de cada aluno, do comprometimento da familia e do professor, o que posso afirmar
é que todos tém capacidades e limitagfes. Quanto ao que poderia ser feito para
melhorar o rendimento dos alunos, o acompanhamento da familia é algo que
precisa ser mais efetivo. Na escola O. F.! os alunos inclusos tém o suporte do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno do horario de aula
normal e também o acompanhamento do professor itinerante na sala de aula e
Professores comprometidos com a causa da inclusdo. Muito ainda precisa ser feito,
os desafios sdo gigantes e os resultados ndo sdo imediatos.” (Professor A)

“Tanto para os alunos inclusos quanto para os alunos ditos normais o resultado dos
métodos didaticos precisa ser melhorado, com cursos de formacdo inicial e
continuada para todos os profissionais da Educacdo. O grande desafio para nos
professores tem sido oportunizar aos nossos alunos as mesmas condi¢des de ensino-
aprendizagem, respeitando as diferencas...0 que néo é simples, tdo pouco é facil. O
método didatico diferenciado no ensino de Ciéncias (uso de imagens, atividade
experimental, ensino por investigacdo) tem se mostrado uma boa possibilidade para
desenvolver habilidades e competéncias nos alunos inclusos... ” (Professor A)

“Sim, os alunos estdo desempenhando um bom rendimento em aprendizagens,
inclusive estes em especial, é mais visivel a diferenca percebida quando comparada
no inicio do ano letivo e no final ao preenchimento da ficha avaliativa do
desenvolvimento ”. (Professor B)

“Sim, os métodos didaticos aplicados nesta instituicdo sdo os diferenciados,
adequando-se as necessidades educativas de cada aluno com deficiéncia métodos
estes que em conjunto com a sécio interacdo oportunizam um aprendizado de
qualidade . (Professor B)

“Sim. Porque o professor itinerante tenta adaptar no assunto juntamente conosco
para um bom resultado desse aluno com relacdo ao seu desenvolvimento”.
(Professor D)

Ha uma busca da parte dos professores para utilizar varias estratégias de ensino e
conseguir adaptar suas metodologias didaticas a fim de atender a todos da mesma forma,
MEesSmo (ue 0S recursos sejam poucos ou inexistentes. Havendo ou ndo um acompanhamento
da equipe, como por exemplo, um professor itinerante em sala de aula, existe uma motivacédo
que impulsiona esses professores a procurar métodos diferentes e obter bons resultados no
rendimento e desenvolvimento escolar de alunos com deficiéncia assim como dos que tem

deficiéncia. Oliveira (2017), aborda o significado etimolégico de motivacao (do latim movere,

! No questionario o entrevistado apontou o nome da escola que atua, porém optou-se por inserir somente a

abreviatura para ndo comprometer a identidade do entrevistado.
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motum),traduzindo como aquilo que faz mover. Assim, a autora relaciona a palavra motivar
“a modificar, mudar, impulsionar, estar em movimento, rumar para um objetivo a ser
alcancado. Entdo, o individuo motivado é estimulado a desenvolver determinada tarefa, para a

qual se tem motivo™.

43  PLANEJAMENTO VOLTADO A INCLUSAO

O Projeto Politico Pedag6dgico (PPP) € o resultado de um trabalho coletivo, que visa
garantir a execucdo das acOes coletivas construidas a partir do que prescreve a LDB,
objetivando uma gestdo democratica e participativa junto com os coordenadores e pedagogos,
no qual se estabelece as tematicas e aulas que serdo trabalhadas naquele ano, o que é de suma
importancia para um bom desenvolvimento daquilo que se é proposto. Eyng traz com clareza
uma definicdo de PPP:

Projeto porque faz uma projecdo da intencionalidade educativa para futura
operacionalizacdo [...], politico porque define uma posicdo do grupo, supde uma
proposta coletiva, consciente, fundamentada e contextualizada para a formagéo do

cidadao [...], pedagogica porque define a intencionalidade formativa, expressa uma
proposta de intervencédo formativa. (EYNG, 2002)

Dessa forma, o PPP, apresenta-se como um instrumento essencial na construcdo de uma
escola publica, democrética, coletiva e participativa, que atenda a multiplicidade de acGes e
interesses da comunidade escolar e os direcione para uma educacdo de formacdo humana e
cidada (Vasconcelos, 2000).

Mediante as respostas obtidas, se pode observar que ja existe um planejamento que
inclui a adequacdo dos trabalhos para que se possa atuar com alunos com deficiéncia e a
disponibilidade de recursos que ajudam no desenvolvimento e aplicacdo desses trabalhos, como

mostra abaixo:

“Na escola A os professores estabelecem as tematicas que serdo desenvolvidas no
decorrer do ano, também se estabelecem os projetos direcionados para a inclusao,
no entanto, a preparacao das aulas fica a critério do professor”. Na medida do
possivel a escola O. F.2 tem oferecido as condicGes minimas de acessibilidade na
parte estrutural e também de recursos em sala de aula. Temos & disposicéo
Datashow, professor itinerante, professor de Libras, apoio do AEE... todos esses
recursos tornam a nossa escola mais acessivel aos nossos alunos, facilitando o
processo de ensino aprendizagem ”. (Professor A)

“Sim, pois todo o corpo docente da instituicdo é participante desta construcao
dando voz a todas as necessidades de todos os educandos.” (Professor B)

2 \er comentario na pagina 22.
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“Ainda ndo possuimos o ideal para uma maior qualidade que favoreca o processo
de ensino-aprendizagem, porém o que temos é usado a favor deles ”. (Professor B)

“Geralmente seguimos a grade curricular da disciplina com os alunos especiais,
dependendo da deficiéncia € estipulada metas, as quais sdo consensuais junto a
coordenacdo e os professores itinerante ”. (Professor E)

Todavia, mesmo com o PPP discutido, planejado e estruturado para adequar-se e
atender pessoas com deficiéncia, existem dificuldades que os professores e equipe de apoio

enfrentam para por em pratica, como podemos observar nos relatos abaixo:

“Sim. O problema € na hora de colocar em pratica os temas pois como a escola
dispGe de poucos recursos e de poucos profissionais na area de educacado especial
torna-se dificil o entendimento por parte do aluno especial.” (Professor C)

“Ndao. Como citei anteriormente a escola ndo dispoe de recursos apropriados para
trabalhar com alunos especiais. ” (Professor C)

“Mais ou menos, porque nem sempre o quadro de funcionarios esta completo e
muitos nem participam desse planejamento.” (Professor D)

“Ndo ha recursos didaticos, a escola fornece apenas o acompanhamento junto ao
AEE3. ” (Professor E)

E possivel perceber através das narrativas dos professores o descontentamento e a
desmotivacdo quando se fala em pbr em prética aquilo que se € planejado, por inlmeras razdes,
dentre as quais a mais citada é a falta de recursos. E notorio o interesse dos educadores de se
trabalhar com pessoas com deficiéncia de forma mais assidua, mais produtiva e satisfatoria.
Libaneo (2001) afirma que hd dois componentes determinantes na atuacdo do professor: a
profissionalizacdo e o profissionalismo. No que se refere a profissionalizacdo, as condicGes
necessarias ao exercicio da profissdo, tais como salarios adequados, condi¢cdes de trabalho
(ambiente, recursos fisicos e materiais), além da formacéo inicial e continuada responsavel pelo
desenvolvimento das competéncias, habilidades e atitudes profissionais do professor. O que
contribui com essa desmotivacdo dos professores e ponto de vista negativo acerca dos métodos
de se trabalhar com pessoas com deficiéncia é proveniente da falta de investimento no que diz
respeito a formacdo continuada oferecida pelas instituicbes em que atuam, isso envolve cursos,
treinamentos, oportunidades para de se fazer uma especializacdo, capacitacdo desses

profissionais na area da educacéo especial, como apontado abaixo:

3 AEE — Atendimento Educacional Especializado
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“Ndo totalmente, hd muita precariedade com relagdo a esses recursos. ” (Professor
D)

“Ha reunides, alguns projetos, mas, educagdo continuada realmente ndo ha. Sim o
interesse € muito grande, pois sabemos da necessidade que se tem para com esses
alunos especiais. ” (Professora D)

“Nao, sim. A formagéo continuada dara um suporte maior no processo de ensino
aprendizagem desses alunos.” (Professor E)

Para que haja de fato uma educacdo inclusiva mais eficaz, é necessario que as
instituicbes de ensino oferecam meios aos quais 0s professores e equipe de apoio, tenham
acesso e possam se desenvolver e capacitar para atuar satisfatoriamente no ensino aprendizagem
de pessoas com deficiéncia, como afirma Alves (2009), o importante ndo é sO capacitar o
professor, mas também toda equipe de funcionarios desta escola, ja que o individuo ndo estara
apenas dentro de sala de aula. Esta preparacdo, com todos os profissionais serve para promover
0 progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusiva. Muitos professores e equipe de
apoio participam de projetos e cursos ofertados pelo governo, onde conseguem buscar uma
capacitacdo, o que diminui mais a preocupacdo em se ter profissionais qualificados, uma vez
que, nesses cursos os professores sdo preparados para a atuar com alunos com deficiéncia.

A permanéncia do aluno com deficiéncia no ambiente escolar do ensino regular € um
grande desafio, tendo em vista os obstaculos que ainda precisam ser superados. E necessario
existir todo um aparato que ajude o trabalho do professor para que este possa realizar um ensino

significativo que ajude ndo apenas na inclusdo, mas na aprendizagem significativa do aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo contribuiu com ampliacdo das informagdes acerca da inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino regular das escolas da &rea urbana do municipio de Breves

- PA, enfatizando o ponto de vista dos professores e equipe de apoio em relacdo a
tematica, os métodos didaticos, a aprendizagem dos alunos e a busca por mais conhecimento e
recursos para se trabalhar com esses alunos.

Através da pesquisa, foi possivel analisar o perfil dos profissionais, identificar as
dificuldades que se apresentam para o desenvolvimento do educando na permanéncia dos
alunos com deficiéncia no ensino regular e suas concepgdes acerca do processo de ensino-
aprendizagem desses alunos, uma vez que, alguns profissionais demostram um
descontentamento com o status da educacdo inclusiva no municipio de Breves, Para, apontam
que a maior dificuldade enfrentada é a falta de formacdao e o fato da escola ndo estar preparada
para o atendimento que esses alunos precisam para serem incluidos de maneira adequada,
respeitando sempre sua forma de aprender e suas necessidades.

Por outro lado, obteve-se também respostas positivas dos professores em relacdo aos
trabalhos e formas de se trabalhar a inclusdo através da busca de diferentes metodologias que
vem sendo desenvolvido nas escolas em que atuam, mesmo tendo a sua disposicdo poucos
recursos, conseguem obter bons resultados em termos de aprendizagem dos alunos.

Contudo, se faz necessario que haja um maior investimento em projetos, cursos,
capacitacdes, na escola, tendo como alvo principal a formacdo continuada do professor e a
valorizacgéo do trabalho docente, uma vez que os professores e equipe de apoio sdo 0s principais
intermediadores do aprender desses alunos e tem uma ligacdo direta com o mesmo.

Por fim, espera-se contribuir com a promocdo da discussdo da inclusdo em ambito
escolar e também na universidade, para que os profissionais, ou futuros profissionais, da
educacdo entendam que a inclusdo é mais do que trazer o aluno com deficiéncia para a sua
realidade, mas sim adentrar a realidade do aluno e dentro de sua necessidade promover a

educacdo e formar para a vida.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Resolucao N° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Para — UFPA — Campus Universitario de Breves -
Faculdade de Ciéncias Naturais — CUMB - FACIN. Local da coleta de dados:

Prezado @

Vocé esta sendo convidado para participar do Projeto de Trabalho de Concluséo de Curso “O que pensam
e fazem os professores sobre o status da educacao inclusiva no municipio de Breves, Para”, de forma totalmente
Voluntaria. De autoria do discente Robert Ronnald Soares dos Santos (matricula 201614140026), orientado
pela Prof.2 Dra. Lilian Cristina Macedo — FACIN/CUMB/UFPA. Sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da Pesquisa. A Pesquisa tera duracgdo de
semanas, no periodo de a 18/08 a 11/10/2019. Antes de concordar em participar e responder aos Questionarios, é
muito importante que vocé compreenda as informac6es e instrugdes contidas neste documento. Os pesquisadores
deverdo responder todas as suas ddvidas antes que vocé decida participar da Pesquisa. Tendo o direito de Desistir
de participar a qualquer momento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com os pesquisadores ou
com as Instituicbes envolvidas no Projeto.

Objetivo da pesquisa: Analisar o ponto de vista dos professores sobre as condi¢des oferecidas, tanto
quanto estrutural como metodoldgica de ensino-aprendizagem, para criancas portadoras de necessidades especiais
no ensino regular.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder, inicialmente, as perguntas
formuladas pelo pesquisador e contidas no Questionario diagnéstico.

Beneficios: Esta Pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, tendo como beneficio a
promocéo da educacéo inclusiva para a comunidade académica.

Riscos: O sujeito da pesquisa poderad sentir-se constrangido diante de certas perguntas contidas nos
questionarios ou na participacgéo das atividades préticas.

Sigilo: O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelos pesquisadores e/ou orientadora.
Suas respostas serdo tratadas de forma Anénima e Confidencial, isto é, em nenhum momento sera divulgado o
seu home em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade
sera assegurada. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Orientadora: Prof2. Dra. Lilian Cristina Macedo — UFPA
SIAPE/UFPA 3050755

Robert Ronnald Soares dos Santos
Pesquisador responsavel pela entrevista — UFPA
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Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e estou de acordo em ser entrevistado (a) e/ou participar das atividades e Pesquisa do Projeto
“Q estatus do ensino-aprendizagem para criangas com deficiéncia no municipio de Breves, Parad”, desenvolvido
pela docente Lilia Cristina Macedo e pelo graduando Robert Ronnald Soares dos Santos. Fui informado (a), de
que o Projeto de Pesquisa € Coordenado pela Prof2. Dr2, Lilian Cristina Macedo, a quem poderei contatar a qualquer
momento que julgar necessario através do e-mail: Icmacedo@ufpa.br, sabendo que poderei desistir da Pesquisa a

qualquer momento, sem sofrer qualquer punic¢do ou constrangimento.

Sujeito da Pesquisa:

N° Documento de identificacio:

Responsavel pelo menor de idade:

Breves - Para, de de 2019.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Roteiro de Questionario N°:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO MARAJO-BREVES
FACULDADE DE CIENCIAS NATURAIS-FACIN
DIAGNOSTICO DE APRENDIZAGEM

lIl
-
g

G
hzi
3

§

&

PROJETO: O QUE PENSAM E FAZEM OS PROFESSORES SOBRE O STATUS DA EDUCAGAQ
INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE BREVES, PARA
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Nome:

Idade: Sexo: () Feminino () Masculino

Escola:

Tempo de Atuacdo como Docente de Ciéncias:

Nivel em que Trabalha: Fundamental ( ) Médio( ) EJA( )

1. Qual a sua formacéo académica?

2. Possui alguma pds-graduacao?

() Sim ( ) Néo Qual tipo?

Qual area?

3. Ensina em quantas escolas?

4. Qual ou quais do(s) recurso(s) abaixo vocé utiliza para ministrar aulas para alunos com
deficiéncia?
( ) Aula expositiva. ( ) Aula pratica. ( ) Estudo do meio/Aula de Campo.

( ) Livro didatico. () Textos complementares. ( ) Videos/Filmes/Documentarios
() Outro(s). Qual?

5. Analisando o processo de ensino-aprendizagem que vem sendo desenvolvido nas escolas, qual
a sua opinido a respeito da permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino regular?

6. No seu ponto de vista como professor (a), os alunos com deficiéncia que estdo matriculados e
ativos nas escolas, estdo tendo um bom rendimento no que diz respeito a aprendizagem? Estao

conseguindo acompanhar os demais alunos podendo assim avancar nos estudos (série/ano)?




8.

9.

10.

11.

Se ndo, 0 que na sua opinido poderia ser feito para melhorar o rendimento e acompanhamento
destes alunos?

Para vocé como professor, o resultado dos métodos didaticos, diferenciados ou ndo, que vocé
aplica aos alunos com deficiéncia tem sido satisfatorio tanto quanto o aplicado aos alunos ndo
deficientes?

Todo o inicio de ano é construido o PPC junto com os coordenadores e pedagogos, onde se
estabelece as tematicas que serdo trabalhadas naquele ano. Nessa construgdo, os temas e as
aulas sdo preparadas para serem acessiveis a todos os alunos?

As escolas que adotam o programa de inclusdo, devem oferecer diferentes formas e métodos
de acessibilidade a esses alunos. Os recursos que a escola disponibiliza favorecem a incluséo
dos alunos com deficiéncia durante as aulas?

A escola oferece educacgédo continuada sobre o tema educacéo inclusiva para o corpo docente?
Se ndo, vocé teria interesse ou sente necessidade de participar de alguma formacéo nesta area?
Porque?

Existe algum projeto na instituicdo de ensino na qual vocé atua para capacitar os professores
para que 0s mesmos possam atuar de forma mais satisfatoria com os alunos com deficiéncia?

Se sim, comente sobre o projeto.
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