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ANALISE SOBRE O USO DOS CONTOS DE FADAS NA ZONA RIBEIRINHA
NO MUNICIPIO DE ABAETETUBA/PA

RESUMO

Autores como Cosson (2016); Kleiman (2003), Branddo (1997),
Foucambert (1997) dentre outros, realizam discussées que enfatizam a importancia da
leitura do texto literario para o processo de desenvolvimento do letramento literario,
pois essas possibilitam aos sujeitos o desenvolvimento de habilidades
sociocognitivas. Cosson (2016) destaca que mediante a leitura dos textos literarios, é
possivel adotar um comportamento e uma linguagem adquirindo o gosto pela leitura
sem perder-se a “beleza” dos textos. Nesta linha de pensamento, a leitura do texto
literario pode ser uma pratica voltada para a reflexao sociocultural, por meio das
experiéncias. Desta forma, sabe-se que a leitura dos textos literarios é importante para
o desenvolvimento do letramento, no entanto, muitas vezes, ha apenas a afirmagao
dessa importancia sem que fique claro como e em que condicdes esses textos
exercem esse papel formativo. Ou seja, € preciso avangar nesses estudos visando
responder as seguintes perguntas: como e porque os contos de fadas e/ou os textos
literarios promovem o letramento literario? O que ha nesses textos que os tornam tao
importante para o processo de letramento literario? Assim, por meio deste estudo,
objetiva-se analisar como o uso dos Contos de Fadas dos Irmaos Grimm promove o
letramento literario, refletindo acerca das fungdes sociocognitivas linguisticas
interacionistas no desenvolvimento humano. O presente estudo é de cunho tedrico,
fundamentando-se na produgao teérica de autores como Silva, Lajolo, documentos
legais como os PCN’S, dentre outros representantes da tematica. Os resultados dessa
pesquisa apontam que o uso dos Contos de Fadas e a leitura do texto literario
exercem papel sociocognitivo fundamental ao desenvolvimento do leitor literario, pois
por meio destes € possivel exercitar, principalmente, a imaginacédo a sentimentos
como senso de solidariedade, amor ao préximo, além de uma reflexao critica acerca
de situagdes do cotidiano. Também, ao utilizar esses recursos como ferramenta para o
letramento, permite-se ampliar o conhecimento sobre o mundo. Do ponto de vista
pedagogico, € essencial o papel do professor nesse processo, na medida em que ele
pode criar situagbes com varias possibilidades de releitura dos diferentes temas dos
Contos de Fadas, para que o sujeito possa ver para além daquilo que lhe é oferecido

pelo seu cotidiano, expandindo, assim, o0 seu conhecimento sobre o mundo.

Palavras-chaves: Contos de fadas. Letramento literario. Texto literario.
Literatura.



THE USE OF THE FAIRY TALES IN THE PESTICIDE OF THE LITERARY
TEXT STUDY: AN ANALYSIS IN THE RIBEIRINHA ZONE IN THE
MUNICIPALITY OF ABAETETUBA

ABSTRACT

Authors such as Cosson (2016); Kleiman (2003); Brandao (1997); Foucambert
(1997), among others, hold discussions that emphasize the importance of
reading the literary text to the process of literary literacy development, since
these enable the subjects to develop socio-cognitive skills. Cosson (2016)
points out that by reading the literary texts it is possible to adopt a behavior and
a language acquiring the taste for reading without losing the "bonitoza" of the
texts. In this line of thinking, the reading of the literary text can be a practice
focused on sociocultural reflection, through experiences. In this way, it is known
that the reading of literary texts is important for the development of literacy,
however, often, there is only the affirmation of this importance without it being
clear how and under what conditions these texts exert this formative role. That
is, it is necessary to advance in these studies in order to answer the following
questions: how and why do fairy tales and / or literary texts promote literary
literacy? What are these texts that make them so important to the process of
literary literacy? Thus, through this study, we aim to analyze how the use of
Fairy Tales of the Grimm brothers promotes literary literacy, reflecting on the
interactionist linguistic sociocognitive functions in human development. The
present study is theoretical, based on the theoretical production of authors such
as Silva, Lajolo, legal documents such as NCPs, among others, representative
of this thematic approach. The results of this research point out that the use of
Fairy Tales and the reading of the literary text play fundamental sociocognitive
roles to the development of the literary reader, because through these is
possible to exercise mainly the imagination, feelings as a sense of solidarity,
and a critical reflection on everyday situations. Also, by using these resources
as a tool for literacy, you can broaden your knowledge about the world. From
the pedagogical point of view, the role of the teacher in this process is essential,
since he can create situations with several possibilities of re-reading the
different themes of Fairy Tales, so that the subject can read beyond what is
offered by his daily life, thus expanding his knowledge of the world.

Keywords: Fairy Tales. Literary literacy. Literary text. Literature.
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1. INTRODUGAO

O ato de ler envolve uma infinidade de nuances, tanto que a emissdo de um
conceito nao se restringe a consulta do significado em um dicionario, pois o ler
envolve varias situacdes, dentre elas, as praticas e as experiéncias do leitor, além
das questdes de ordem semantica, cultural, filoséfica e, inclusive, fonética.

Dessa forma, o conceito de leitura € polissémico, ou seja, possui varios
sentidos. Dentre eles, o0 mais comum €é a associagdo a um processo de
decodificacdo de textos, frases, palavras, sons ou sequéncias de sons, isto é, a
decodificagdo dos signos linguisticos. Em um sentido mais amplo, significa “a
atribuicao de sentidos”.

Mas, ler ndo é uma atividade simples como muitos pensam. Ler ndo €
somente reconhecer e valorizar letras, silabas e palavras de um texto. Pelo
contrario, é muito mais do que isso. E ver, decodificar, inferir, predizer, levantar
hipéteses e confirma-las ou nega-las, manipular pistas linguisticas, deduzir.

Kleiman (2003) indica que o ato de ler ultrapassa a mera decodificagado, a
extragdo de informagdes do material escrito em si. Para ela, escrever é externar,
materializar os pensamentos, cujos sentidos serdo produzidos pelos interlocutores.
Ler é a atividade de construgado da significagdo, ou seja, o leitor atribui sentido a
materialidade produzida, ativando seus conhecimentos prévios, testando-os para a
confirmacgdo, operando com pistas e construindo hipéteses segundo experiéncias
anteriores de leitura. Ler é, portanto, um processo continuo que se confunde com o
préprio fato de estar no mundo, bioldgica e socialmente falando.

Leitura, portanto, € uma atividade bastante complexa, porque nela sao
envolvidos, de forma interativa, varios tipos de conhecimentos e de habilidades. Ela
exige muito trabalho intelectual do leitor, que para compreender e interpretar, passa
a ter papel ativo na atividade, interagindo com o seu interlocutor (escritor),
constantemente, na tentativa de (re)construir o sentido do texto.

No entanto, ler nem sempre esta ligado aos dominios do cédigo linguistico,
tanto que é possivel dar sentido a textos escritos e orais, ou seja, ler qualquer
manifestacdo da linguagem, presente nos mais diversos contextos (poesia, obras
artisticas, animais, jornais, expressao corporal e gestual, pichagdes, latinhas de

refrigerante, situagbes do cotidiano, ambientes, pessoas), desde que eles fagam
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algum sentido para o leitor. Assim, o ato de ler vai além da decifracdo dos sinais e
deixa de ser um gesto puramente mecanico, se o texto for interessante e se vincular
as experiéncias do leitor.

A leitura € muito importante na vida das pessoas, porque € sinbnimo de
companheirismo, entretenimento, diversdo, conquista de autonomia, fonte de prazer
e de conhecimento, acesso as informagdes necessarias para agdes do cotidiano,
enfim, o portal do mundo letrado. Quem |é bastante, enriquece seu vocabulario,
compreende melhor a normatividade da lingua portuguesa, obtém a matéria-prima
para uma escrita melhor, modifica comportamentos e a visdo de mundo, adquire
conhecimentos.

Aprender a ler o mundo, nas palavras de Paulo Freire (1999), adquirir a
“‘inteligéncia do mundo”,significa conhecer e pensar sobre valores e ideias desse
mundo, desenvolver posicionamentos préprios e criticos. O mundo social é€,
permanentemente, leitor e leitura dos seus individuos. Assim, aprender a ler o
mundo € pensar a realidade, apropriar-se dos valores culturais, adquirir
conhecimentos técnicos e cientificos que possibilitem o ingresso no mercado de
trabalho de forma vantajosa.

Assim, este estudo justifica-se diante da perspectiva do letramento
literario com o estudo dos textos literarios, o uso dos contos de fadas dos irmaos
Grimm: Joado Esperto e Elza sabida, objetos de estudo deste trabalho. Acreditamos
que o estudo da leitura dos Contos de fadas, tornam-se de grande importancia para
a formacao de leitores, pois o letramento literario compde uma das especificidades
do letramento artistico (que envolve também o letramento musical, o teatral, o
cinematografico, dentre outros), ndo se pode fugir da discussé&o teorica sobre o que,
nesta pesquisa, esta sendo considerado literario, sobre o campo discursivo da
literatura.

Tem-se o entendimento de que o uso dos contos de fadas constitui-se em
uma importante ferramenta para se compreender a formagdo e influéncia no
letramento literario. Como objetivo, pretendemos analisar de que forma o estudo do
texto literario influencia na formacdo de leitores, assim como identificar as
contribuicdes dos principais documentos legais para a formacao de leitores;
compreender como acontece o estudo do texto literario na zona ribeirinha do
municipio de Abaetetuba/Pa; investigar o uso dos contos de fadas para o letramento

literario na zona ribeirinha para a formacgao de leitores.
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Parte-se da hipotese de pesquisa de que o uso dos contos de fadas na
perspectiva do letramento literario torna-se uma obje¢ao a formacgéao de leitores, uma
vez que, a falta de preparo dos professores de literatura torna-se uma objecéo a
formacgao de leitores literarios.

Desta forma, para abordar esta tematica, apresenta-se como proposta
metodoldgica a pesquisa bibliografica, a qual possibilita um amplo alcance de
informacgdes e permite a utilizagdo de dados na construgdo do texto; a pesquisa
quantitativa, por meio da qual utilizaremos a analise de dados coletados em estudo
de caso, e, também, utilizaremos a pesquisa de cunho qualitativo, com método
indutivo que vai do micro para o0 macro e observagao participante natural, por meio
da qual discutiremos os principais peridédicos e autores que discorrem sobre o
assunto em estudo.

Assim, esta pesquisa divide-se em quatro secdes subdivididas em
subsec¢des nas quais discorremos a respeito dos temas e subtemas tratados aqui.
Nesta conjectura, a primeira segao apresenta uma abordagem sobre o ato de ler e a
concepgao do letramento literario como uma pratica ndo apenas pela pratica, mas
COMO um recurso que visa ao desenvolvimento humano.

Na segunda secédo, discutimos o ensino da Literatura no Brasil e as
contribuicdes dos Paradmetros Curriculares Nacionais para a formacao de leitores,
tendo como principal ancoramento tedrico os documentos legais que instituem o
ensino da Literatura no Curriculo e nas teorias de autores como Perrone-Moisés,
Coelho e outros.

Na terceira secao, faz-se referéncias a vida e a obra dos irmaos Grimm,
desde os primeiros passos ao universo literario bem como aos autores que o0s
inspiraram a seguir os ocios de autores de Contos.

Na quarta seg¢ao, fazemos uma analise baseada nos dados catalogadas
da prova Sispae,de modo a analisar o letramento literario dos alunos que realizam o
teste que mede o conhecimento linguistico dos mesmos.

Por fim, na conclusdo, buscamos a ressignificagdo dos Contos de Fadas
para a formacéao de leitores literarios. Sob a luz da teoria/pratica, com a finalidade de
promover a aquisicdo da competéncia comunicativa dos sujeitos nas diversas
situagdes socio/interativas e esferas sociais que vém se consolidando e abrangendo

uma demanda maior de que os estudos do texto literario ampliem-se e perpassem
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pelos seguimentos do desenvolvimento do ser humano — social — cognitivo —

histérico - cultural.
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2. ABORDAGENS SOBRE LEITURA

O processo de leitura € uma pratica que visa o desenvolvimento do
individuo, seu raciocinio, senso critico e capacidade de interpretacdo. O ato de ler
estad associado a difusdo da escrita desde o surgimento desta, seja na forma de
simbolos e/ou gravuras ou a decodificagao linguistica.

Segundo Zilberman e Silva (2004), ler significa a introducédo do sujeito ao
universo de sinais conhecidos e a constatagdo do dominio exercido sobre 0 mesmo.
O ato de ler exige tornar os signos da escrita inteligiveis a crianga. Dai a importancia
de profissionais especializados de modo que este aprendizado aconteca de maneira
prazerosa e significativa para o aluno.

Muito embora a atuacao familiar seja fundamental para este processo, é
na escola, na figura do professor, que as maiores expectativas se convergem.

Aos educadores, de acordo com Aguiar (1982), cabe-lhes iniciar a crianga
ao mundo letrado e incentiva-la ao prazer de ler, visando ao desenvolvimento do
habito de leitura. E a figura do professor que vai indicar os livros aos alunos,
oferecendo-lhes um repertorio de titulos em que possam se movimentar, segundo
suas preferéncias e interesses.

De acordo com Paulo Freire (1999), a escola e o professor tém uma
grande responsabilidade no que refere-se a compreensao e a dimensao do ato de
aprender e apreender a aprendizagem dos educandos, como um processo na
construcao dos saberes.

Ainda segundo este autor, tal intervencdo deve acontecer no ato
consciente do processo de ensino e de aprendizagem, momento em que o educador
critico questiona os alunos para que eles percebam a dimensdo das coergdes
sociais que estabelecem as assimetrias entre os sujeitos que detém ou nao o saber.
Assim, os alunos assumem uma postura critica quando entendem como e o que
constitui uma consciéncia do mundo, uma vez que a leitura € a consequéncia do ler
codificado, isso porque a consciéncia do mundo se constitui na relagdo com o meio.

De acordo como Foucambert (1997), o ato de ler, em qualquer
circunstancia, € o meio de interrogar a escrita, conhecer as inferéncias do sujeito
acerca dos saberes elou conhecimentos de mundo do mesmo e, assim,
compreender a leitura além dos livros. O ler ndo se restringe a decodificagdo dos

cbdigos ou a transmissdo de uma mensagem, mas uma constru¢ao induzida.
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Para Brandao (1997), o ato de ler é algo extenso e complexo, que envolve
a compreensdo. Para que o processo de leitura aconteca, € necessario uma
interacdo entre o leitor, o autor e o texto. Ou seja, este processo ndo se da
isoladamente, faz-se necessario que o leitor interaja de maneira harmoniosa com o
texto, utilizando-se do imaginario como uma estratégia para promover a leitura da
interagao texto-leitor e da producao de sentidos.

Ja Silva (2003), afirma que o ato de ler faz uma referéncia a leitura como
sendo um elemento fundamental para adquirir o saber. Portanto, € um componente
da educagdo como um processo, € aponta para a necessidade de construcdo do
conhecimento, o qual esta intrinsicamente associado ao processo de aprendizado.

A leitura promove a interagdo entre os sujeitos e o meio ao qual estao
inseridos, assim como a compreensdo de mundo, formando-os com senso critico,
capazes de correlacionar os fatos sociais. A esse respeito, Freire (1993) enfatiza
que "a leitura de mundo precede a leitura da palavra que implica na continuidade da
leitura daquele" (FREIRE, 1993, p: 20). Isto é, a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo ou de
reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”
(FREIRE, 1993: 20).

Bamberger (2000) identifica a leitura como um processo mental de varios
niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do intelecto. Ou seja, um modelo
de aprendizagem. Segundo o autor, este € um dos meios mais eficazes de
desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade.

Sobre isso, Cagliari (1995) afirma que a leitura € uma atividade de
assimilagdo de conhecimentos, de interiorizacdo, de reflexdo, um processo de
descoberta. E a extensdo da escola na vida das pessoas. Assim, compreendemos
que o processo de leitura, € um meio pelo qual o individuo ndo apenas decodifica os
cédigos, mas também forma sua propria identidade e leitura da realidade, de modo
que possa agir de maneira critica e consciente.

Assim, compreendemos a leitura como uma pratica de suma importancia para
desenvolver o raciocinio, o senso critico e a capacidade de interpretagdo. E neste
sentido, que se faz necessario o conhecimento de mundo além da visdao humana, ler

nas entrelinhas dos textos.
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Foucabert (1994) nos chama a atengao sobre a tarefa de que incentivar o

habito da leitura ndo se limita unicamente as instituicdes educacionais. A esse

respeito, afirma que:

A leitura ndo é tarefa apenas da escola. E por isso também que a formacao
dos professores deve incluir contato com os pais, com bibliotecas de bairro
e de empresa, com associagdes, de maneira a estabelecer intercambio
entre as agdes de informagéao e formagédo. (FOUCABERT, 1994, p.11).

O ler € um processo que requer a participacao da familia e de toda a

comunidade escolar como um todo, visando a formagao dos sujeitos. De a preparar

os alunos para a construgcdo do conhecimento por meio da leitura dos textos

literarios.

Ja Rosing (1996) afirma que:

A formacgdo dos leitores ndo é tarefa exclusiva dos professores de Lingua
Portuguesa, mas é compromisso de todos os educadores que formam
leitores, caracterizando, assim, uma dindmica multidisciplinar sustentada,
necessariamente, por principios consistentes (ROSING, 1996, p. 22).

O ato de ler € um processo que envolve todos os profissionais da

educacgao e vai muito além do ambito escolar e perpassa pelo ambiente familiar,

uma vez que esta agdo é a compreensao de mundo que abrange as caracteristicas

do homem, bem como a sua interagédo com o ambito social.

Leffa (1996) nos chama a atencdo para uma leitura, segundo ele,

“triangular”, na qual afirma que:

Embora a leitura, na acepgdo mais comum do termo, processa-se através
da lingua, também é possivel a leitura através de sinais ndo linguisticos.
Pode-se ler tristeza nos olhos de alguém, a sorte ha mao de uma pessoa ou
0 passado de um povo nas ruinas de uma cidade. Nao se |é, portanto,
apenas a palavra escrita mas também o préprio mundo que nos cerca
(LEFFA, 1996, p. 10).

O autor afirma ainda que, sem este processo de triangulacdo, o ato de ler

torna-se impossivel, isto €, faz-se necessario fazer esta leitura além dos conceitos e

codigos linguisticos,

uma vez que o ato de educar configura-se como um processo

de formar sujeitos criticos para a vida. Assim, ler através dos espelhos da realidade

permite ao individuo que tenha uma interpretagdo ampla do objeto de leitura, isto €,

interpretacdes alternativas do que se vé e ler.

A esse respeito, Leffa (1996) ratifica que:
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(...) As vezes, no entanto, a triangulacdo ndo é possivel. Quando o leitor diz
"li mas nao entendi", ele ficou apenas no primeiro elemento da realidade;
olhou mas n&o viu. Houve tentativa de leitura mas ndo houve leitura
(LEFFA, 1996, p. 11).

Assim, a leitura vai além dos textos escritos em que o leitor assume um
papel atuante o qual influencia e da sentido ao que se &€, constituindo um
instrumento dindmico na interagdo do leitor com o objeto de leitura, facilitando e
trazendo novos elementos ao processo interpretativo da realidade.

Por meio da leitura, o sujeito constroi e adquire conhecimentos, e €&
através do ler que o homem se transforma, refletindo e interessando-se pelos
acontecimentos e posicionando-se de maneira critica, a questionar, argumentar e
contra argumentar fatos de maneira contundente. De acordo com Foucambert
(1997), ninguém, quer seja crianga ou adulto, torna-se leitor sem querer, mas por um
processo voluntario, através do contato com a leitura e a maneira de se aprender.

Para Lajolo e Zilberman (1982):

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.
(LAJOLO e ZILBERMAN, 1982, p. 59)

O ato de ler configura-se como um dialogo entre o leitor € o objeto lido,
seja escrito, sonoro, um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo &
referenciado por um tempo e um espaco, uma situagao; desenvolvido de acordo
com os desafios e as respostas que o objeto apresenta.

A esse respeito, os PCN’s (1997) asseguram que extrair informagao da
escrita ndo é apenas decodificar letra por letra, palavra por palavra, mas leitura
fluente s6 se da quando o leitor se utiliza de estratégias como: selecionar, antecipar,
inferir e verificar. “E o uso desses procedimentos que permite controlar o que vai
sendo lido, tomar decisdes diante das dificuldades de compreenséao, arriscar-se
diante do desconhecido, buscar no texto a comprovacao das suposicoes feitas, etc.”
(Brasil, 1997, p. 53-54).

Compreendemos, aqui, que as estratégias do ato de ler sdo mecanismos
que cada leitor individualmente desenvolve, ao longo de sua vida, para conseguir
uma informagao através da leitura, para compreendé-la e a partir dela construir o

conhecimento.
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Assim, a leitura pode ser entendida como a selecéo de informacdes que o
leitor aplica, quando neste processo escolhe o que é relevante para si e descarta o
que € irrelevante, ou seja, a antecipagao é aplicada pelo leitor a cada vez que ele é
capaz de prever o que esta por vir, a leitura “além das palavras”.

De acordo com Cosson (2016):

Aprender a ler € mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além
de possuir um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor séo
praticas sociais que medeiam e transformam as relagcbes humanas
(COSSON, 20186, p. 40).

Desta forma, ocorre a inferéncia da leitura quando o leitor compreende o
que ndo esta explicito no texto, isto €, o que esta “nas entrelinhas” do texto. A
verificagcdo da-se quando o leitor avalia se 0 uso das estratégias anteriores estéo
contribuindo ou ndo para alcangar o seu objetivo, se as hipéteses levantadas a partir
das inferéncias e previsdes feitas podem ser confirmadas.

Deste modo, o ato de ler € também selecionar entre varios textos sociais
o que lhe interessa, que possa efetivamente seralgo que venha ao encontro de uma

necessidade sua.

2.1 A CONCEPGAO DE LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario consiste em uma dindmica mais ampla do ato de ler,
isto &, integra os usos sociais da escrita designando, assim, a construgdo do
conhecimento e o sentido as atividades do letrar. Este letramento tem uma relagao
diferenciada com a escrita e, por consequéncia, € um tipo de letramento singular.

Ou seja, o letramento literario apresenta uma particularidade devido a
literatura estabelecer uma especificidade em relagdo a linguagem. De acordo com
Cosson (2006), esse letrar € “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas” (COSSON, 2006, p. 17). Sendo assim, o letramento a partir de textos
literarios proporciona uma holistica diferenciada no universo da escrita, uma vez que
conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma.

Entendemos que esta definicdo € importante para compreender o
letramento literario, ndo € apenas como a compreensdao da acdo de ler textos

literarios como se fosse uma receita, faz-se necessario, no entanto, que o leitor
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adentre no universo literario e que tal leitura va além do que as palavras podem
dizer, transcendendo os limites do tempo e espaco.

Desse modo, as discussbes acerca do letramento literario nos faz
entender a interagdo dos leitores com o objeto de leitura considerando a legitimidade
dos julgamentos referentes ao universo literario.

De acordo com Soares (2004):

(...) a leitura literaria democratiza o ser humano porque mostra o homem e a
sociedade em sua diversidade e complexidade, e assim nos torna mais
compreensivos, mais tolerantes — compreensao e tolerancia sdao condi¢oes
essenciais para a democracia cultural. A leitura literaria democratiza o ser
humano porque traz para seu universo o estrangeiro, o desigual, o excluido,
e assim nos torna menos preconceituosos, menos alheios as diferengas — o
senso de igualdade e de justica social é condicdo essencial para a
democracia cultural. A leitura literaria democratiza o ser humano porque
elimina barreiras de tempo e de espago, mostra que ha tempos para além
do nosso tempo, que ha lugares, povos e culturas para além da nossa
cultura, e assim nos torna menos pretensiosos, menos presungosos — o
sentido da relatividade e da pequenez de nosso tempo e lugar é condigao
essencial para a democracia cultural (SOARES, 2004: p. 31-32).

Entendemos, ainda, a leitura dos géneros literarios como uma habilidade
inerente a formagéo de leitores e como um instrumento de democratizagao social.
Segundo Petit (2008), o ler nao deve ser visto de maneira unilateral, “como se
fossem um s6 homem, ao redor de um chefe ou de uma bandeira”, pois, este
processo € um viés, o qual ndo pertence apenas a um pequeno circulo, e convida
assim a outras formas de vinculo social, de compartilhar e de socializar.

Sobre isso a autora ratifica que:

(...) ndo se trata de partir em uma cruzada para difundir a leitura, o que seria,
alias, a melhor forma de afugentar todo mundo. Mas também nao se ganha
nada se ndo se distingue a eficacia especifica de cada um desses gestos que
0s socidlogos e estatisticos agrupam em um mesmo pacote chamado
“praticas culturais” ou “praticas de lazer”. Pode ser excitante todo mundo junto
gritar em um estadio para continuar o fim de uma cang¢éo ou a trajetéria de
uma bola de futebol, mas trata-se de um registro muito diferente da intimidade
um pouco transgressora propiciada pela leitura. E, mais ainda, a leitura de
ficcdo, em que por meio do devaneio subjetivo de um escritor, as palavras
tocam os leitores um a um e permitem que expressem o que ha de mais
secreto neles (PETIT, 2008, p. 93).

Para Zappone (2007), “o Letramento literario pode ser compreendido
como o conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria, compreendida como
aquela cuja especificidade maior seria seu trago de ficcionalidade” (ZAPPONE,
2007: p. 07). E é dentro desta perspectiva que salientamos a conceituagao de

letramento como a mobilidade em relagdo a construgao do conhecimento.
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Nestes parametros, o letramento literario consiste em praticas que
envolvam ou pressuponham a escrita literaria, no qual a funcionalidade dos objetivos
tracados pelos proprios alunos, a partir da Literatura possibilite ao mesmo a (re)
leitura dos textos literarios por meio de outro viés de entendimento.

De acordo com Cosson (2007), o letramento literario requer estratégia e
metodologias que visem a fungdo humanizadora da literatura. Assim, este processo
precisa acompanhar, por um lado, as trés etapas basicas do processo de leitura -
antecipagao, decifracdo do cddigo e interpretagdo - e, por outro, o saber literario
associado a funcdo humanistica da Literatura. Ainda de acordo com o autor, a
linguagem literaria compreende trés tipos de aprendizagem:

1) A aprendizagem da Literatura, que se da através da experiéncia
estética do mundo por meio da palavra, e instiga os sentidos, os sentimentos e a
intimidade, pois ha uma relagao tatil, visual, sensorial, emocional do leitor com o
texto.

2) A aprendizagem sobre a Literatura, que envolve os conhecimentos de
historia, teoria e critica; prevaléncia dos didatismos nos curriculos escolares.

3) A aprendizagem por meio da Literatura, que esta relacionada aos
saberes e as habilidades proporcionadas aos usuarios pela pratica da leitura
literaria: ampliagéo do universo cultural do leitor através dos tantos temas humanos,
sociais, politicos, ideologicos, filoséficos, dentre outros, que s&o tratados nos
géneros literarios.

Dentro deste pressuposto, as metodologias do letramento literario sao de
fundamental importancia para a formacao do leitor literario. Ainda assim, faz-se
necessario que se crie oportunidades de leitura e/ou aprendizado prazeroso aos
sujeitos, de modo que a leitura literaria ndo se torne um enfado aos mesmos.

Para Cosson (2007): “O que os fazem falar sdo os mecanismos de
interpretacdo que usamos, e grande parte deles s&o aprendidos na escola”
(COSSON, 2007: p. 26). A este sofisma, esta a condigdo de como ensinam-nos a ler
na escola,0 que significa para muitos que o ler € apenas um ato solitario, a
decodificagdo dos cddigos linguisticos.

O autor nos diz, ainda, que leitura é, de fato, um ato solitario, mas a
interpretacdo € um ato solidario. E ndo pode haver negagdo de outras formas de

leitura — a oral, por exemplo — que tende a ser um ato transitivo. Entéo, o ato fisico
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de ler pode até ser solitario, mas o significado nunca deixa de ser solidario, uma vez
que implica interacao e dialogo.

Assim, o letramento literario € o uso da pratica social da leitura e da
escrita nos mais variados contextos sociais, tendo a sua especificidade voltada para
0 campo da Literatura dentro do ambito educacional.

Dentro deste pressuposto, para a pratica de leitura literaria com viés para
o aprendizado do letrar faz-se necessario o desenvolvimento de métodos diarios no
cotidiano escolar, de maneira a possibilitar, a partir dela, a transformacdo do
individuo no meio escolar e social.

De acordo com Sousa (1999), o letramento literario precisa da escola
para se concretizar, isto €, ele € uma agado no processo de educacado que apenas a
pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.

Assim, este processo ndao pode acontecer de maneira fragmentada, é
necessario que o leitor tenha acesso a acervos de obras literarias completas, nao
apenas os que limitam o livro didatico.

O letramento literario precisa e deve ser praticado na sala de aula para
propiciar ao educando a possibilidade de ampliacdo dos seus horizontes e,
principalmente, para que ele possa se tornar um leitor autbnomo, com capacidade
de ler e interpretar quaisquer textos literarios e nao-literarios.

Cosson (2007) afirma que:

Devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro
de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacao.
(COSSON, 2007, p. 23).

O letramento n&o consiste em uma pratica unicamente para aprender-se
a ler ou alfabetizar, e sim em uma agao que leve o aluno além da decodificacéo
linguistica, o formando para uma leitura de mundo, do meio social ao qual esta
inserido, lendo e relendo de maneira humanizada.

E é este senso de leitura que devemos desenvolver nos alunos, o
letramento no qual novos conhecimentos e informacdes possam ser aplicadas em
seu cotidiano de maneira critica.

Hansen (2005) afirma que:
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Para que uma leitura se especifique como leitura literaria, € consensual que
o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢ao semidtica de destinatario do
texto, refazendo os processos autorais de invengao que produzem o efeito
de fingimento, o leitor deve coincidir com o destinatario do texto para
receber a informagao de modo adequado. (HANSEN, 2005, p.19-20).

Sendo assim, os alunos desenvolvem um gosto literario partindo do seu
proprio conhecimento sobre as convengdes de estilo que cercam a escrita literaria.
Por esse viés, o estudo de letramento se torna bastante pertinente, contudo, sem
negar o modelo auténomo de letramento.

Para tanto, é necessario que a escola reconhega que letramento sao
praticas plurais e situadas, e sendo de tal forma, a escola torna-se uma mediadora
no processo de apropriacdo de significados. Como instituicdo autorizada e
legitimada em toda a sociedade letrada e as praticas de leitura no ambiente escolar,
devem concorrer junto com as praticas de letramento dos alunos.

Segundo Kleiman (2008), letramento consiste em.

[...] um conjunto de praticas sociais (que usam a escrita), cujos modos
especificos de funcionamento tém implicacées importantes para as formas
pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes de
identidade e poder (KLEIMAN, 2008 p. 11).

O conceito defendido pela autora refere-se ao letramento como um
conjunto de pratica sociais, ou seja, uma agao realizada em sociedade, em grupo,
mas nao qualquer ag¢ao, apenas as que envolvem a escrita, por exemplo: ler um
livro, escrever uma carta, assistir a um filme legendado, navegar na internet e tantas
outras atividades que hoje fazem a escrita essencial para a interagcdo com o outro.

O texto literario no ambito da escola apresenta um leque de
conhecimentos, e ensinar o aluno a explora-lo por meio da leitura de obras
entendendo como um processo de comunicagao, torna-se uma tarefa da escola.

Cosson (2016) afirma que:

“Ao professor, cabe criar as condigbes para que o encontro do aluno com a
literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o
préprio aluno e para a sociedade em que todos estéo inseridos” (COSSON,
2016, p. 40).

Este mesmo autor, chama-nos a atencdo que, ao se promover a leitura

dos textos, ndo se pode:

[...]destruir a magia das obras. A analise literaria, quando bem realizada,
permite que o leitor compreenda melhor essa magia e penetre com mais
intensidade. O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento
unico que ela nos proporciona em um mundo feito de palavras (COSSON,
2016, p. 29).
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Assim, compreendemos que nao basta apenas ensinar o aluno a ler, mas
também que este possa, por meio da interpretagao, interagir com o texto literario
fazendo disto uma experiéncia do ato de ler e de "ser letrado".

Sobre isso, Cosson (2016) ratifica que:

[...] para ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim e, sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON,
2016, p. 29-30).

Tornar a leitura literaria uma pratica individual € uma concepcéao errbnea,
pois, causaria uma fissura na "magia" das obras, tornando uma atividade sem o
embelezamento do dialogo entre leitor e autor.

Assim, faz-se necessario que a Literatura seja feita de forma
sistematizada em um todo que permita ao professor e ao aluno fazer dessas leituras
uma pratica significativa para professor/aluno e para a comunidade na qual estao

inseridos, tendo como sustentagao a forga da Literatura.
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3. O ENSINO DA LITERATURA NO BRASIL

O ensino da Literatura que permeia o contexto escolar, tem despertado
muitas discussdes no meio académico, seja pela forma como tem sido oferecida aos
jovens leitores desde o momento em que ingressa no Ensino Fundamental até o
Médio, ou Superior, seja como ferramenta de estimular e desenvolver o senso
critico/cultural dos suijeitos.

A Literatura, em todos os niveis, precisa ser pensada, visando promover o
ensino da concepcao estética da obra, da criacdo do texto literario com suas
imagens e fungdes cognitivas, ludicas e catarticas.

Sobre isso, Coelho (2000) afirma que o ensino da Literatura deve ser:

[“...] um instrumento capaz de agucgar a capacidade de observagdao do
aluno, de permitir-lhe um melhor aprendizado da lingua e ainda ajuda-lo a
aprender a pensar, a adquirir ideias para formar a escala de valores que ira
dirigir os atos na sua vida adulta’(COELHO, 2000). p. 21).

Para esta autora, os textos literarios ndo devem ser vistos apenas como
motivos para ensinar as regras gramaticais, mas, sobretudo, como um processo
para estimular a criticidade e a criatividade tornando o aluno pensante.

Segundo Fontes (1999), o ensino da Literatura no Brasil esta fortemente
ligado ao ensino jesuitico como forma de uniformizar o ensino em quaisquer lugares,
sob a adverténcia de se ensinar a Literatura cujas obras dos autores fossem
aprovadas pelo clero religioso, ou seja, apenas 0 ensino das obras antigas, ndo se
permitia o ensino de textos de autores modernos que apresentassem duras criticas
ao sistema religioso.

A esse respeito, Barbosa (2005) discorre a seguinte consideracgao:

O ensino do que hoje concebemos como literatura dizia respeito ao universo
da Retdrica e da Poética, cujas disciplinas incluiam a oratéria, o estilo e a
erudicdo e exigia que os discipulos tivessem contato com os textos
classicos como modelos do bem escrever. O problema era que esse contato
nao poderia se fazer de forma “integral”, razdo por que foram introduzidas
as adaptacdes dos textos classicos, de onde eram expurgadas as matérias
“inconvenientes” (BARBOSA, 2005, p. 45).

Assim, a Literatura teve o seu ensino modelado sob a luz da Gramatica,

Retdrica e Poética:

“Aplicadas ao estudo da lingua latina e portuguesa, e aprendidas pelas
técnicas tradicionais, como as versdes, os exercicios de linguagem e de
estilo, com que se procurava alcangar o dominio dos instrumentos classicos
de expressao” (COUTINHO, 1997, p.196-97).
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Textos classicos como a poesia, as cartas e os discursos dos gregos e
latinos eram utilizados para o ensino da Retdrica e da Poética. Sendo assim, a
leitura desses escritos eram utilizados tanto para conhecer as regras da boa
conduta, adquirir erudicdo, como para aprender regras do escrever bem.

Este padrdo do ensino da Literatura no Brasil, perdurou por um longo
tempo, e sua transicdo deve-se aos fatos histéricos que marcam a historia de nosso
pais. Em meados do século XIX, o ensino da Retérica e da Poética deu lugar ao
ensino da Historia da Literatura.

Ao longo de sua trajetoria, até ser consolidada e incluida no curriculo
como disciplina, a expressao Literatura foi aos poucos construindo-se e tomando o
sentido que conhecemos atualmente. De acordo com Souza (1999), o ensino
literario consolida-se no pais somente no periodo do Brasil Império, momento em
que a familia real chega a coldnia e, consequentemente, ha transferéncia da capital
do Império portugués para o Rio de Janeiro, fato que propiciou uma vida cultural e a
instauragao das letras.

Assim, as transformacdes ocorridas no entdo ensino da retorica e poética
para uma versao historicista da Literatura, marcaram sobremaneira o perfil literario
que conhecemos hoje. Essas transformagdes do ensino devem-se as mudancgas do
proprio contexto historico, politico e social brasileiro, que buscava a construgao de
uma identidade nacional no espirito patriotista dos brasileiros.

Dai a razdo da influéncia sobre o programa de estudo de Literatura ser
atribuida aos romanticos que desejavam organizar os fatos histéricos e classifica-
los, anunciando o espirito cientifico do positivismo e naturalismo, ou seja, o ensino
da historia literaria era comprometido com o projeto nacionalista adotado na época.

Para Afranio Coutinho (1997), nédo existe literatura brasileira propriamente
dita, devido ainda vivermos sob certos preconceitos e imaturidade que impedem o
amadurecimento de nossa cultura literaria, ou seja, o passado literario brasileiro
ainda se erige as perspectivas das letras, que ainda ndo se consolidou e/ou
construiu-se no pais.

Compreendemos que o ensino da Literatura esta intrinsicamente ligado
ao curriculo escolar, na medida em que esta consolida-se “(...) no horizonte dela e
nos acanhados limites da realidade cultural brasileira, também aqui a escola e seus
arredores constituem pontos importantes no percurso social pelo qual a historia da

literatura cumpre sua fungao ideoldgica” (LAJOLO, 1995, p. 28).
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O ensino da Literatura no Brasil mostra dificuldades ndo apenas para a
formacdo de leitores, mas, principalmente, para desenvolver as habilidades
interpretativas dos textos literarios. Para Coutinho (2003), “O problema da literatura,
no Brasil, o seu futuro, seu desenvolvimento, sua consolidacdo, sua maioridade,
estdo a depender em especial do estudo e do ensino da literatura” (COUTINHO,
2003, p. 212).

O autor revela preocupagao no que se refere ao destino da Literatura, que
cada vez mais esta perdendo espacgo na sociedade brasileira e principalmente nas
escolas. Isso deve-se a anulagao da Literatura no cotidiano escolar e as praticas de
leitura. Para Luft (2014), a perda de espago nao se deriva apenas pela falta de
praticas de leitura, mas também das recentes politicas publicas que direcionaram o
ensino da disciplina.

Entretanto, segundo Zilberman, (1988), o ensino da literatura é antigo em
nosso pais. Foi incluido no curriculo dos colégios através da reforma educacional no
auge da Republica, fazendo com que seu papel estético comprometido com o
mundo real cedesse lugar para o pedagogico, ndo levando em conta as suas
especificidades.

O ensino previa um método de memorizacdo das obras dos principais
autores de Literatura. Desse modo, esta disciplina configura-se, muitas vezes,
apenas como um objeto textual para provas, sob pena de reprovagao caso o aluno
nao tenha se apropriado das informacdes basicas acerca do texto, autor e contexto
historico.

A Literatura exige do leitor conhecimentos prévios e experiéncias de
leitura e de vida. Sao essas experiéncias que fazem o leitor ler o texto literario de
seu modo, a partir de sua visdo de mundo, e, quanto mais leituras, mais
possibilidades de entender o mundo e a sociedade da qual faz parte. As
experiéncias fardo com que o texto escrito seja contextualizado e, assim, o leitor
dara sentido a sua realidade.

Ginzburg (2012) afirma que a Literatura é explorada pelo professor e pelo
aluno com um objetivo claro, a apropriagcdo de conhecimento para realizagado de
provas, exames, fugindo de sua fungao social. Assim, o conhecimento € apenas
mecanico e ha uma “decoreba” de informacgdes acerca do texto literario.

Ainda de acordo com este autor, os “estudantes poderiam estar sendo

preparados para a reflexao critica, sendo capazes de ler livros dos mais diversos
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géneros, realizar atividades de analise e interpretagdo” (GINZBUR, 2012, p. 211).
Assim, o ensino da Literatura deve promover debates criticos e interpretacdo sobre o
texto literario.

O ensino literario deve ter em sua maxima a formagao de sujeitos criticos
e pensantes, possibilitando a interpretacdo de leituras multiplas. Ginzburg (2012)
propde pensarem como deveria ser esse ensino e defende que “o ensino de
literatura de qualidade, no contexto brasileiro contemporéneo, deveria ser
caracterizado por alguns elementos fundamentais” (GINZBURG, 2012, p. 211).

Ainda de acordo com este autor, os alunos deveriam estar sendo
preparados para a reflexdo critica, para um permanente debate entre texto e
sociedade. Ginzburg (2012) chama-nos a atencdo para ensino da Literatura no
Brasil, pois esse processo se da de forma distorcida, amarrada a um sistema
engessado, que condiciona a pratica a habilidade de rememoragdo de obras,
autores, baseando-se na historiografia literaria, e ndo focalizando a compreenséo, a
discussao e a analise critica, que, de fato, permitem ao aluno ser um transformador
de mundo e ndo apenas um sujeito inserido no mundo.

A esse respeito, Cereja (2004) destaca que

[...] o problema é que, transformando-se no principal objeto e no principal
objetivo do curso de literatura no ensino médio, ela vem centralizando, [...] a
maior parte das atividades da disciplina, ndo abrindo espago a outros tipos
de abordagem da literatura, mais condizentes com a realidade e com os
objetivos da educacao oficial de hoje (CEREJA, 2004, p. 213).

Seguindo esta linha de pensamento, Zilberman pontua que:

[...] o conhecimento da literatura € um processo infinito, ndo apenas porque
o leitor depara-se permanentemente com obras recentes, mas também
porque ele busca obras do passado que se atualizam por forca de sua
leitura, e igualmente, enfim, porque obras lidas revelam aspectos inusitados
a cada retomada. A organizagédo da historiografia atrofia essa propriedade
da literatura, porque o novo coincide com o que esta sendo langado,
jogando para trds tudo o que veio antes, qualificado com antigo,
ultrapassado ou velho. Confundindo atualidade com novidade, ndo estimula
a redescoberta do ja estudado, porque nao consegue situa-lo em
paradigmas diversos previamente estabelecidos. (ZILBERMAN, 2005,
p.236).

Dessa forma, todas as obras tém sua importancia e sua funcao e,
partindo dessa visdo, ao classifica-las dentro da linha cronolégica da historiografia
literaria, entre novo e atual, perde-se o valor que elas trazem. Todas, ndo importa o

tempo e a finalidade com que foram escritas, seja apenas por bel prazer ou com
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intengdes de denuncias sociais, permitem ao leitor a (re)descoberta e a apreciagao
de seus textos, situando-os no tempo e no espaco.

Ao ler as obras do passado, o leitor deve contextualiza-las, a partir de
suas experiéncias e leituras de mundo, tornando-as recentes. Logo, ao ler o texto
em outro momento, redescobrira e atualizara sua leitura e visdo do proprio texto.

Para Vieira (2008), o ensino da Literatura propicia o desenvolvimento
integral do homem, ao percorrer, pela linguagem, mundos desconhecidos, criando e
recriando realidades, além de ampliar seu conhecimento de mundo e desenvolver
seu senso critico; possibilita, ainda, expansao do potencial criador e imaginativo do
individuo, satisfazendo sua necessidade de ficgao.

De acordo com Zilberman (2008), ndo constitui uma utopia pensar, no
Brasil, em um ensino de Literatura fundamentado na leitura e que resulte em uma
pratica dialégica. Segundo a autora, apesar da falta de investimentos na escola, é
mais barato e rapido pensar na formacgao de leitura do aluno, a partir das suas
proprias experiéncias de leitura, desde que seja com o objetivo de abrir novos
horizontes de conhecimento.

Assim, é preciso compreender o ensino da Literatura como um processo
de construcdo de saberes, no qual é possivel ndo apenas adquirir conhecimento,
mas dotar-se de autonomia para refletir sobre a realidade na qual o sujeito esta

inserido.

3.1 AS CONTRIBUICOES DOS PCN'S NA FORMAGAO DE LEITORES DO TEXTO
LITERARIO

E indiscutivel que a educagdo é um fator importante para o
desenvolvimento de uma sociedade e deve ser democratizada, ou seja, deve ser

colocada a disposi¢ao de todos e de maneira igualitaria, com igualdade de acesso e

z

de permanéncia na escola e ndo como meio de exclusédo e discriminagao social. E
fato que leis por si s6s ndo provocam transformacdes profundas, o que se faz
necessario é a sua aplicagéo consciente e, como assegura Romanelli (1991, p. 179),

depende de varios fatores:

Em primeiro lugar, a eficacia de uma lei estd subordinada a sua situagéo no
corpo geral das reformas por acaso levadas a efeito, paralelamente a outros
fatores da vida social, e, o que é mais importante, sua eficacia decorre de
sua integracéo e de suas relagdes com todo esse corpo. Os efeitos de uma
lei de educacao, como o de qualquer outra lei, serdo diferentes, conforme
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pertenga ela ou ndo a um plano geral de formas. Em segundo lugar, a
aplicacdo de uma lei depende das condi¢cbées de infraestrutura existentes.
Em terceiro lugar estda a adequagao dos objetivos e do conteudo da lei as
necessidades reais do contexto social a que se destina (ROMANELLI, 1991,
p. 179).

Assim, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n° 4.024/96) em
seu preambulo estabelece os ciclos do ensino no Brasil bem como as diretrizes para
o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, que, até entdo, tinha carater
enciclopédico. Desse modo, esta lei prevé o ensino da Literatura brasileira e
portuguesa com o uso dos textos literarios no ensino médio, para uma formacéao
com carater humanistico.

De acordo com Razzini (2000), “a leitura admitida nas aulas de portugués
do 2° ciclo era so a leitura literaria, centrada na transmissao da histéria da literatura
portuguesa e brasileira, por isso ela abrangia textos de autores portugueses e
brasileiros” (RAZZINI, 2000, p. 105). Assim, os textos literarios tinham como objetivo
o estudo da historiografia literaria, gramatica.

Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio PCNEM
(BRASIL, 1999), percebemos que a disciplina Lingua Portuguesa devera ser
ensinada/estudada como forma de comunicacdo e expressao, enfatizando que “a
novidade esta em antever a disciplina, no eixo interdisciplinar: o estudo da lingua
materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua na vida e na
sociedade” (BRASIL, 1999, p. 137).

Observamos, portanto, que a Literatura constitui-se como um apéndice da
disciplina Lingua Portuguesa, ou seja, configura-se como um dos conteudos, entre
tantos outros, a serem ministrados nas aulas que tém como objeto de estudo o texto,
dos mais diferentes géneros textuais, conforme ratifica o trecho que refere-se a

abordagem metodologica que deveria ser implementada:

Os estudos literarios seguem o mesmo caminho. A histéria da literatura
costuma ser o foco da compreenséo do texto; uma histéria que nem sempre
corresponde ao texto que Ihe serve de exemplo. O conceito de texto literario &
discutivel. Machado de Assis é literatura, Paulo Coelho ndo. Por qué? As
explicagdes ndo fazem sentido para o aluno (BRASIL, 1999, p. 137).
A esse respeito, Perrone-Moisés (1996) observa que “essas explicagdes
nao fazem sentido para o aluno, exceto se o professor for capaz de fornecé-las de
modo acessivel e convincente. Afinal, ndo é essa a fungcdo do professor de

literatura?” (PERRONE-MOISES, 1996, p. 22).
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Compreendemos aqui, que a énfase exagerada no aluno e em seus
anseios pode promover uma educacido descompromissada com o saber académico.
Levar em consideragao o que o aluno sabe, suas preferéncias, seu contexto social e
seus anseios € interessante e pode ser utilizado como ponto de partida para a
elaboragao do planejamento educacional da escola e do professor. Entretanto, esses
fatores ndo devem condicionar os conteudos que serao ministrados pelo professor.

Entendemos ainda que o aluno tem o direito de conhecer os textos
candnicos, de ler Machado de Assis e de comparar esses textos com os da cultura
de massa. Assim como é fungcdo do professor de Lingua Portuguesa e Literatura
ensinar os alunos a lerem textos literarios, o aluno s6 tera condigdes de saber a
diferenga entre os textos se ele os ler. Nao ha escolha quando nao se tem opgdes. O
aluno pode ndo gostar dos textos de Machado de Assis e se tornar um leitor de
Paulo Coelho, mas o professor ndo pode priva-lo de conhecer os textos candnicos e
de aprender as especificidades da leitura de textos literarios.

Assim, ao preconizar que se deve valorizar os conhecimentos que o aluno
ja possui e, a partir deles, desenvolver as habilidades e competéncias elencadas, o
texto permite uma infinidade de interpretacdes e divagagdes sobre o que deveria ser

ensinado e de que maneira, conforme evidenciado no excerto a seguir:

Sem duvida que, em vista desse quadro, fica o questionamento sobre como
organizar o curriculo da disciplina no Ensino Médio. Bem sabemos que
graves sdo os problemas oriundos do dominio basico e instrumental,
principalmente da lingua escrita, que o aluno deveria ter adquirido no Ensino
Fundamental. Como resolvé-los? O diagnéstico sensato daquilo que o aluno
sabe e do que ndo sabe devera ser o principio das agdes, entretanto as
finalidades devem visar a um saber linguistico amplo, tendo a comunicagéo
como base das agdes (BRASIL, 1999, p. 138).

Dentro deste pressuposto, a énfase no aluno, no conhecimento que ele
possui € no seu contexto é latente nos PCNEM (BRASIL, 1999) e nos documentos
subsequentes. O professor deve ou deveria, segundo o discurso oficial desses
documentos, observar a realidade concreta de sua sala de aula e, a partir dela e dos
anseios e necessidades de seus alunos, elaborar atividades que promovessem “um
saber linguistico amplo, tendo a comunicagao como base das agdes”’(BRASIL, 1999,
p. 138).

Concordamos, aqui, com a importancia do aluno no processo de ensino e
aprendizagem que pressupde um ser que ensina e outro que aprende. O fato de
haver alguém ensinando nao garante que o outro ira aprender, assim como, a

pessoa que ensina também esta em constante aprendizado.
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Ensinar a ler e, principalmente, ensinar a ler literariamente é fungdo do
professor, os alunos ndo podem ser privados desse conhecimento, apenas por que o
rejeitam, porque esses autores nao fazem parte do seu contexto e sdo descritos
como “dificeis” ou “elitistas”. O aluno precisa aprender a ler textos literarios
independentemente da sua classe social e/ou do fato de pretender ingressar no
Ensino Superior.

Perrone-Moisés salienta que,

Talvez o subversivo, hoje, seja ensinar os "autores candnicos" (Dante,
Cervantes, Shakespeare, Goethe, Balzac, Machado de Assis, Guimaraes
Rosa, Carlos Drummond de Andrade ...), porque a literatura de massa esta
disponivel aos alunos sem que eles precisem de 'introdugdo", e as
informagdes superficiais sobre a realidade contemporanea estao em todos
os jornais e televisdes, ou na internet (PERRONE-MOISES, 1996, p. 29).

Ao destacar exemplos da literatura canbnica, o autor sugere uma
perspectiva que privilegia esses textos e que, de certa maneira, poderia ser
considerada tradicional e elitista a sua concepcao de leitura literaria,isto €, que se
coaduna com os pressupostos defendidos nesses textos.Aparentemente, o que tem
prevalecido, sobretudo na escola, € a maxima do “ndo li e ndo gostei”. Os livros que
sdo lidos a revelia da escola ndo sédo considerados pelos professores enquanto as
leituras propostas na escola forem refutadas pelos alunos.

Com a énfase no aluno, proposta nos documentos governamentais, pode-
se pensar que o professor deve escolher os livros que os alunos querem ler, mas
sera que essa é realmente a melhor escolha?

Pontuamos aqui, a importancia da formagdo do professor de Lingua
Portuguesa que precisa ser um leitor competente e avido para que possa escolher
os textos que serdo estudados por seus alunos de maneira que promova a
ampliagao do repertério de leitura deles.

Observamos a preocupante perda de espaco da disciplina Literatura no

documento que orienta a pratica docente, como enfatizam os PCNEM:

O trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizagdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os conteldos tradicionais de ensino de lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um
segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para a
compreensao/interpretagdo/producdo de textos e a literatura integra-se a
area da leitura (BRASIL, 1999, p. 139, grifo das autoras).
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O fragmento sintetiza explicitamente que o estudo da Literatura fica
relegado a “um segundo plano”. A afirmagao de que “a literatura integra-se a area de
leitura" é preocupante, pois, partindo de uma definigdo basica de que a Literatura é a
arte da palavra, ndo é possivel dissocia-la da leitura escolar. Assim, “o ensino da
literatura € tolerado, mas apenas como uma das diversas formas de texto, um
exemplo entre outros” (PERRONE-MOISES, 1996, p. 23).

Compreendemos que o texto literario deve ser estudado da mesma
maneira que qualquer outro género textual desde que se possibilite o
desenvolvimento das competéncias e habilidades preconizadas nos PCNEM
(BRASIL, 1999).

O texto literario, a propaganda e o discurso de juristas sdo produzidos em
contextos distintos e com objetivos diferentes, portanto, cada um deles pressupde
formas de leitura que considerem as suas especificidades. Ao compara-los,é
necessario considerar as suas caracteristicas.

No entanto, percebemos que esta ocorrendo um esvaziamento da
educacao, seu “grande objetivo é tornar os individuos dispostos a aprender qualquer
coisa, ndo importando o que seja, desde que seja util a sua adaptagao incessante
aos ventos do mercado” (DUARTE, 2011, p. 64).

Os PCNEM (BRASIL, 1999) preconizam que o ensino de Literatura deve
ocorrer de maneira diferente e, ao sugerirem abordagens do texto literario,
percebemos ecos das metodologias utilizadas anteriormente. O texto literario e suas
especificidades sao desconsideradas, ele passa a ser usado como pretexto, como
ilustracdo para se estudar outras questdes relacionadas a Lingua Portuguesa.
Dentre as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Portuguesa, destaca-se a que se refere ao texto literario.

Os PCNEM (1999) enfatizam ainda que o aluno deve “recuperar, pelo
estudo do texto literario, as formas instituidas de constru¢ao do imaginario coletivo, o
patrimdénio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas,
no eixo temporal e espacial’” (BRASIL, 1999, p. 145). Isto evidencia que, embora o
ensino da Literatura pelo viés historiografico seja combatido, neste documento, o
proprio texto o apresenta como um dos objetivos a serem alcangados, aspecto

enfatizado na assertiva:

Ao ler este texto, muitos educadores poderao perguntar onde esta a
literatura, agramatica, a producao de texto escrito, as normas. Os conteldos
tradicionais foramincorporados por uma perspectiva maior, que é a
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linguagem, entendida como umespago dialdégico, em que os locutores se
comunicam. Nesse sentido, todo conteudotem seu espacgo de estudo, desde
que possa colaborar para a objetivacdo dascompeténcias em questéo
(BRASIL, 1999, p. 144).

Entretanto, precisamos considerar que “a leitura de um texto literario
lembra aleiturado documento historico: ndo predetermina o que se deva dizer, mas
deve impedir que se digamuita coisa” (HANSEN, 2005, p. 37). Salientamos que nem
toda interpretacao realizada de umtexto literario € valida, assim como nao ha apenas
uma analise possivel e esta € uma das razdespelas quais se pressupde uma
formacéao consistente do professor de Literatura que precisa serum leitor competente

para poder ensinar a leitura literaria a seus alunos.

4. OS IRMAOS GRIMM: VIDA E OBRA

Em linhas gerais, o quadro histérico que marca a juventude e a formagao
intelectual dos irmaos Jacob e Wilhelm Grimm ¢é forjada pelos fatos que marcam a
histéria alema. Jacob Ludwig Karl Grimm nasceu em Hanau, Hessen, no dia 4 de
janeiro de 1785. Aos 11 anos ficou 6rfao de pai e com o apoio de uma das tias
materna, Jacob Grimm teve uma formagao educacional esmerada;inicialmente em
casa, com um preceptor, mais tarde em um liceu em Kassel. Seus
estudosuniversitariosderam-se em Marburg, onde cursou direito.

Nos anos de faculdade, Jacob contou com as contribui¢des cruciais para
a sua formagao, e que tornaria possivel a confluéncia, na figura do préprio Jacob,
entre a tradigdo romantica e a tradigdo historicista alema, aquele momento em
estado inicial, o “founding father”' da escola historica Friedrich von Savigny.

Ja como diplomata, participa do Congresso de Viena e, em 1815, a
servico do governo prussiano, recupera manuscritos que haviam sido roubados
pelas tropas francesas. No ano seguinte, recusa uma oferta de catedra feita pela
Universidade de Bonn, preferindo ficar em Kassel, como bibliotecario. Somente em
1829 vem o convite de Goéttingen, onde Jacob torna-se professor do departamento

de alemao e bibliotecario.

1founding fatherpode ser traduzido para fundador.
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Deixar Kassel nao foi facil nem para ele nem para o irméao Wilhelm, que o
acompanhara: sua primeira palestra teve por tema De ‘desiderio patriae’. Em meio a
uma das palestras, Jacob para subitamente e, desculpando-se perante a
assisténcia, acrescenta candidamente: “Meu irméo esta tdo doente”. Jacob Grimm
tem sua atencao atraida por tudo o que, no ambito da literatura popular, possa
traduzir aquele “espirito do povo” de que falara. Sua primeira iniciativa nesse campo,
realizada em conjunto com seu irmao Wilhelm, resultaria no classico “Contos para a
infancia e domésticos” (Kinder- und Hausmarchen), cuja primeira edigao € publicada
em 1812.

Pela primeira vez, as tradigdes populares sdo confrontadas com o saber
filologico e historico (filosofia, historia, literatura) — disciplinas que, até entdo, so
tinham olhos para a Antiguidade. E na poesia alema antiga, nas antigas sagas
normandas como a “Canc¢éao dos Nibelungos” ou o “Edda”, que se deve buscar o que
ha de fundamental na identidade germanica.

Jacob Grimm distingue nas velhas sagas elementos factuais e nao-
factuais. Os primeiros nos falam da histéria vivida de um povo; os ultimos, de seus
mitos. Outra diferenciagdo por ele introduzida: entre poesia “natural” (efetivamente
nativa, tradicional) epoesia “artistica” (romantica, alienigena, puramente individual).
Tais ideias |he valerama critica de Wilhelm Schegel, para quem Grimm alimentava
uma “devogao ao desimportante”.

Aos 34 anos, Jacob, ao terminar o primeiro volume de sua Gramatica do
Alemao (1819), uma das obras-primas da escola histérica alema mantém-se
afastado de uma perspectiva demasiado abstrata, histérica ou conceitual.

A sombra do mestre se faria sentir novamente mais tarde, especialmente
nas Antiguidades juridicas alemas (1828). O foco € desta vez a dimensao simbdlica
dos atos juridicos, identificada por Savigny desde 1814 como o elemento chave para
a reconstrugcado das formas primordiais do direito civil. Este trabalho impressionou
profundamente a Michelet, que escreveria seu Origens do Direito francés numa
perspectiva idéntica. O historiador francés ndo economizou elogios as Antiguidades.

Sob este prisma, o historiador afirma:

Nunca um livro iluminou tdo subita e profundamente uma ciéncia.
Escutamos neste livro ndo as hipoteses de um homem, mas a voz da
prépria Antiguidade. E livro com imenso valor como revelagdo da poesia
juridica de um povo, e ainda mais como termo de comparagdo com a dos
outros povos. Tornou-se possivel uma ciéncia nova, indicada por Vico
(LEFEBVRE, 1981, p. 212- 213).
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A ultima grande obra de Grimm, a Mitologia alemé& (1835), mereceria reparos
pelo tratamento pouco critico — para o gosto da época — dado as fontes (que
incluiam, de forma indistinta, tanto crencas e contos populares contemporaneos
quanto poesia alema do século XIll). Escreveria ainda uma Histéria Da Lingua
Alemé& (1848), que impressionou os pensadores Marx e Engels, visto que a citam
com frequéncia.

Assim, Jacob Grimm trouxe para o campo da histéria da cultura — no seu
sentido lato — uma contribuicdo de primeira ordem, ao reconhecer nas “formas
simples” populares um manancial de pesquisa tdo importante quanto a tradi¢cao
literaria da Antiguidade greco-romana, ao explorar a dimensdo simbodlica das
praticas juridicas, ao historicizar a lingua.

Wilhelm Karl Grimm nasce em 24 de fevereiro de 1786, pouco mais de
um ano depois de Jacob. Em muitos aspectos sua trajetoria é idénticaa do irmao,
sobretudo no que se refere as escolhas profissionais e intelectuais.

Da mesma forma que Jacob, Wilhelm Grimm decide por cursar Direito.
Assim, segue para Marburg, onde teve como seu grande ponto de referéncia
intelectual e cientifico Savigny. Diferentemente de Jacob, Wilhelm tem uma saude
delicada e muitas vezes é acometido por diversas enfermidades.

No ano de 1825, casou-se com Dorothea Wild, bisneta do fil6logo Johann
Matthias Gesner. A influéncia dos romanticos deu-se relativamente cedo, pois em
1809 desfruta da amizade de Achim von Arnim. Entre 1806 e 1808, Arnim e Bretano
haviam publicado Das Knaben Wunderhorn, colegao de cangbes populares que
inspiraria toda uma geragao de escritores aleméaes. Em principios de 1814, Wilhelm
assume o posto de bibliotecario em Kassel.

Anos mais tarde, por volta de 1830, ainda como bibliotecario, seque com
Jacob para Gottingen, assumindo no ano subsequente o cargo de professor
extraordinario, que perdurou por quatro anos, quando tornou-se professor
catedratico. Se como cientista seu legado é largamente sobrepujado pelo do irmao,
Wilhelm Grimm afamou-se por ter dado forma definitiva a coletdnea de contos
populares mais conhecida em todo o mundo, o Kinder- und Hausmérchen (KHM).

Desta forma, aprimeira edicdo da obra dos irmaos Grimm continha
apenas 85 narrativas. Nas edi¢gdes posteriores, acrescentaram-se outros contos, e —

mais importante — as alteragcdes que ocorreram de ordem estilistica e de conteudo
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por Wilhelm. Os contos populares foram nao apenas traduzidos dos diferentes
dialetos para o “alto alemao”, estes sofreram um processo de depuragao moral, o
que somente depois “desta dupla tradugao”, por assim dizer, tornaram-se classicos
da literatura mundial.

Tudo isso nos ajuda a compreender como Jacob e Wilhelm Grimm foram
posteriormente transformados em dois dos principais icones civicos e herois
culturais alemaes (somente nessa condicdo poderiam aspirar a honra de ter sua
efigie reproduzida nas antigas notas de 1000 marcos). Desta forma, os irmaos
tornam-se simbolos capazes de mobilizar valores aos quais a coletividade, seja

espontaneamente, seja de forma induzida, atribui uma importancia central.

4.1. 0S CONTOS DOS IRMAOS GRIMM: UM ESTUDO DO TEXTO DA LEITURA

A contribuigdo dos Irmaos Grimm continua pouco conhecida, para o que,
seguramente, contribuiu com o fato de terem seus nomes indissociavelmente ligados
aos KHM. Situando-se em uma linha de fronteira entre romantismo e historicismo, a
importancia dos estudos por eles realizados sem duvida vai muito além do campo
propriamente linguistico-literario.

Os contos dos Irméos Grimm, publicados em 1812, sdo constituidos por
uma seérie de textos que tém sido objeto, ao longo dos tempos, de uma atengao
diversificada sob multiplos prismas. Maria Tatar (1992, 2003) enfatiza nos contos dos
Grimm, as dimensdes mais obscuras da realidade humana (a violéncia, a crueldade,
a morte). Autores como Haase, 1993; Cortez, 2001; Rankin, 2007, tém analisado as
influéncias deste tipo de meta-narrativa nas escritas contemporaneas em varias
linguas e culturas, bem como noutros suportes semioticos.

Por outro lado, Pires (2013) sublinha o impacto dos contos no imaginario
das criangas, em particular no que diz respeito aos papéis sociais das personagens
ao nivel do género e do poder.

Assim, os contos dos Grimm, ao serem trabalhados em sala de aula,
oportunizando a ler valores e condutas para os costumes, exibem sempre, ainda
que, muitas vezes, apenas de modo indireto ou obliquo, determinadas relagdes de
poder. Com efeito, esses textos nos mostram que aqueles que nao sédo detentores
de poder conseguem sempre alcangar uma certa ordem simbdlica, desde que,

manifestando uma autoconfianga e uma capacidade de perseveranca, associem-se
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a principios éticos de retiddo e de solidariedade, realizem um determinado esforco,
superando um conjunto de provas ou de obstaculos.

Os contos dos Grimm, possibilitam a materializacdo da realidade
compensando assim, o desgaste do cotidiano, ao mesmo tempo que permite uma
reflexdo critica acerca do mesmo e uma regeneragao espiritual, o que &,
frequentemente, a ideologia, um discurso que, ndo tem corpo nem rosto, mas que
esta la e se detecta quando o texto é atentamente perscrutado sob a perspectiva de
uma literaria critica.

Os contos dos Irm&os Grimm, seja por sua agao condensada, seja pela
novidade de que sao portadores, interrogam mundos existentes e praticas
dominantes, ensinando os leitores a acreditaram no poder da palavra e na
capacidade dessa em transformar o mundo.

Os contos permitem aos leitores adentrarem nas aventuras, nos bosques
da ficcdo e tém a oportunidade de conhecer uma paleta multicolor da realidade
humana. Estes textos proporcionam aos leitores a possibilidade de refletir, dialogar,
questionar, (re) pensar e debater determinados estados de coisas, buscando
criativamente solugdes para os desafios que potencialmente poderao vir a enfrentar

no mundo empirico e histérico-factual no qual situam-se.

4.2. JOAO ESPERTO E ELZA SABIDA: NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO
LITERARIO

Os contos em estudo apresentam uma narrativa entre dois personagens
cujos comportamentos sao identificaveis por meio da vivéncia e tomadas de deciséo,
de maneira que ha uma ponte entre a fantasia e a realidade, a qual nota-se ao longo
da leitura dos contos.

Os contos de fadas sado as primeiras historias contadas oralmente para as
criangas. Essas histérias despertam a imaginagao, fazendo-as viajar por lugares
deslumbrantes, provando sabores diferentes e deliciosos e se aventurando ao lado
dos personagens, ou se colocando no lugar deles. E dessa maneira que conseguem
ultrapassar os seus limites vencendo os medos causados pelos perigos
inimaginaveis. A partir de um suporte imaginario e simbdlico, os contos de fadas
possibilitam as criangas a aventura e a solugéo de duvidas e angustias.

Assim, seguindo a intui¢ao literaria e também por um “ideal de conto”, os

irmaos Grimm pretendiam trazer a lume um material que mais se aproximasse da
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“narrativa primordial”’, a partir da qual teriam sido geradas as varias versdes que
circulavam na oralidade. Quando comegaram a se ocupar das narrativas de cunho
antigo e popular, os Grimm logo perceberam as gritantes semelhangas entre certos
contos distintos. Os irmdos consideravam que € possivel depreender de tais
similaridades uma origem compartilhada, ou a existéncia, num passado remoto, de
uma narrativa primordial que teria se modificado ao longo das geragdes de
contadores, dando origem a um multiplo de narrativas no presente.

Desta forma, estes contos apresentam valores, sentimentos, atitudes,
qualidades e caracteristicas préprias a cada personagem que os qualifica e valoriza
a compreensao do homem diante de seus dilemas existenciais.

A proximidade dos contos de fadas com a subjetividade humana permite
afirmar que os contos universalizam a dor e os problemas, dando ao leitor a
sensagao de ndo estar sozinho em suas mazelas; nesse sentido, os conflitos e
problemas vividos no texto interagem com a percepgdao de mundo e produzem
reflexdes no leitor, gerando um conforto ou prazer, e satisfacdo, em sua esséncia,
produz alegria, cuja agao, na infancia, é basicamente terapéutica (CALDIN, 2004). A
partir dessa afirmacao é possivel analisar os beneficios que os contos de fadas
possibilitam, com toda a sua sedugéao, simbolismo e significado.

Os contos Elza Sabida e Jodo Esperto apresentam as caracteristicas do
discurso direto, dinamizando a leitura e aproximando o leitor dos sentimentos
emanados pelos textos.

Dessa forma, pelas suas caracteristicas, este conto dos Irmaos Grimm
possui finalidades terapéuticas, no sentido de possibilitar que o leitor interaja com os
sentidos do texto, realize a introspeccéo e, mais ainda, que reflita sobre a condigao
de uma pseudo-esperteza como algo passageiro, e que promova a catarse,
formando um repertério de solugdes para sua adaptacdo no mundo. Em outra
analise, & necessario estabelecer alguns paralelos entre a obra Elza Sabida e Joao
Esperto.

Na segunda obra, Jodo Esperto, o personagem tem uma eterna busca
para adquirir vantagens em suas visitas, que sempre sio orientadas pelos conselhos
de sua méae, mas que nao se adequam as mesmas circunstancias. Percebe-se
ainda, a busca pelo “fazer melhor”.

A primeira obra supracitada, Elza sabida, sugere a sabedoria afamada da

personagem, que em todas as circunstancias apresenta a dualidade na tomada de
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decisbes. Tal conflito interfere na certeza de sua existéncia, o que causa na
personagem nostalgia em concluir ndo ser ela prépria, 0 que prova que a mesma
nao é tao esperta quanto sugeriam os demais.

Assim, na condi¢do de instrumentos de mediagdo entre o mundo real e os sentimentos do
leitor, tais obras mostraram-se eficientes, a partir da analise do letramento e na formacao
social dos leitores. Sem explicitar sentimentos dos personagens, os textos fazem o leitor
pensar e refletir sobre os sentidos.

Os contos ndo descrevem o estado emocional de seus personagens;
antes, relatam o problema e colocam o personagem dentro dele, possibilitando ao
leitor imprimir sensacdes e refletir sobre o estado emocional e acbes dos
personagens. Nao ha, portanto, obviedade e entrega. Ha um relato que deixa o leitor

interagir com o texto.
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5. 0 LETRAMENTO LITERARIO NA ZONA RIBEIRINHA NO MUNICIPIO DE
ABAETETUBA: UM ESTUDO DA CATALOGAGAO DE DADOS

O Contexto Educacional brasileiro esta imerso em inumeras discussoes
no que diz respeito a diagnose da avaliagado de ensino e de aprendizagem. E com
base nisso, a partir de 1980, cria-se um sistema de avaliagdo que prevé diagnosticar
a realidade educacional e socioeconémica da escola.

Assim, o Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB), desenvolvido
no decorrer da década de 1980, configura-se como instrumento de avaliagao
externa. Para Franco e Bonamino (2001), o objetivo geral desta avaliagdo é
administrar dados a respeito da qualidade, igualdade e eficiéncia da educagao
oferecida pelas instituicbes de ensino publicas e particulares do Brasil por
intermédios de testes e questionarios dirigidos aos alunos, e em menor escala a
outros segmentos que integram o espago escolar

O SAEB foi criado pelo MEC em 1988. A partir de 1995, incorporou
metodologia, baseada na Teoria de Resposta ao Item, que permite a
comparabilidade dos dados ao longo do tempo, em série histérica, realizando em
ambito nacional, a aplicagao amostral de testes padronizados em leitura e resolucao
de problemas nas séries finais de cada ciclo do Ensino Fundamental (5° ano e 9°
ano) e 3° ano do Ensino Médio, de todas as unidades da Federacédo e redes de
ensino publico: municipal, estadual, federal e particular, a cada dois anos.

Sendo assim, para tal, segue-se a matriz de referéncia que apresenta-se
como um documento descritivo, que considera os documentos curriculares oficiais e,
por meio de um conjunto delimitado de competéncias e habilidades associadas a
objetos do conhecimento, define o que vai ser considerado em uma avaliagdo em
larga escala.

Os testes de Lingua Portuguesa do SAEB, cujo foco é a leitura, tém por
objetivo verificar se os alunos sdo capazes de apreender o texto como construgao
de conhecimento em diferentes niveis de compreensao, analise e interpretacéo. A
alternativa por esse foco parte da proposicdo de que, “ser competente no uso da
lingua significa saber interagir, por meio de textos, em qualquer situagcdo de
comunicacgao” (SAEB, 2001).

Seguindo este paradigma, o Estado do Para cria o Sistema Paraense de

Avaliagdo Educacional (SISPAE), que avalia estudantes do 5° ano e da 9° ano do
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Fundamental, e dos trés anos do Ensino Médio, atendendo o eixo curricular de
Lingua Portuguesa e Matematica, constituindo-se como um modelo de avaliagao
externa.

O exame também é destinado a professores e diretores que serviram
como base para as tabulagdes, a ideia é que o SISPAE seja aplicado anualmente e
que seus resultados possam gerar indicadores sobre o ensino, a gestdo e a
realidade socioecondmica de cada escola e de toda a rede de ensino. Na area do
ensino, o SISPAE avalia o aprendizado em Lingua Portuguesa e Matematica,
estabelecendo, neste primeiro ano de aplicagdo, uma linha de comparagdo com a
Prova Brasil, exame que compd&e a nota do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb).

Em relagdo a divulgagdo dos resultados, a Secretaria de Educagédo do
Estado prop6s que os mesmos fossem entendidos de forma a identificar a
distribuicdo percentual dos alunos nas escalas de proficiéncia e verificar se atingiram
0 que era esperado, observar a porcentagem daqueles que ndo atingiram o
esperado e refletir sobre o que poderia ter acontecido com aquela geragao de alunos
que fizeram a prova ao longo do ciclo avaliado.

Assim, o grafico a seguir mostra os resultados de Proficiéncia de Lingua
Portuguesa, no municipio de Abaetetuba, de acordo com os dados da Secretaria de

Estado de Educacgao.
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Grafico 01

Fonte: www.vunesp.com.br

O grafico mostra os pontos da escala de proficiéncia de Lingua
portuguesa utilizados no processo de avaliagdo do estado. Assim, de acordo com a
pontuacdo estdo agrupados em quatro niveis definindo os conhecimentos,
habilidades e competéncias necessarias aos quesitos avaliados no SISPAE.

Desse modo, o nivel abaixo do basico, demonstra a insuficiéncia dos
quesitos esperados para 0 ano escolar em que o aluno foi avaliado. O nivel basico, o
aluno apresenta um dominio minimo dos conhecimentos necessarios a
aprendizagem definidos para a disciplina de lingua Portuguesa. Ja no nivel
adequado, o educandos demonstra dominio de suas habilidades definidas para o
uso da Lingua. Por fim, o nivel avangado o aluno demonstra pleno desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias necessarias a aquisicdo da aprendizagem, isto
€, esta acima do estabelecidos para a aquisigdo da Lingua.

Neste sentido, foram analisados os dados da matriz de referéncia dos
anos de 2014 e 2016, na turma do 9° A/9, do Ensino Fundamental de acordo com o
resultado e desempenho dos alunos residentes na zona ribeirinha no municipio de
Abaetetuba/Pa. A partir dos resultados desta avaliacao € possivel compreender e
modificar a realidade do processo educacional na zona ribeirinha (e por que néo

dizer, no pais?).
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Grafico 02

Niveis de Proficiéncia de Lingua Portuguesa (%)

m 2014
m 2016

Fonte: www.sispaevunesp.com.br
Neste grafico, apresentamos os resultados da avaliagdo aplicada nos

anos de 2014 e 2016. Tal como percebemos, ndao houve uma evolugdo muito
significativo no processo de aprendizagem dos alunos. Isto é, de acordo com a
matriz de referéncia, a expectativa de aprendizagem definidas para os anos
avaliados ainda € a mesma, o nivel basico.

Concluimos que ainda ha muito que (re) pensar quanto ao processo de
letramento na regido ribeirinha, de modo que os alunos possam desenvolver os
quesitos necessarios a aquisicdo da aprendizagem considerados no processo de
avaliacao do SISPAE.

Para tanto, faz-se necessario também uma reflexdo acerca do processo
metodoldgico utilizados em sala de aula para que o aluno seja capaz de consolidar
conceitos e também coletar informagdes sobre o contexto politico-econdmico e
sociocultural, considerando sua trajetéria, percepcdes e afei¢des partindo de agéo

critica e reflexiva sobre o seu papel na sociedade.
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6. CONCLUSAO

A leitura € um processo dinamico e social, resultado da interacdo da
informagédo presente no texto e o conhecimento prévio do leitor, que viabiliza a
compreensao textual, ou, em outras palavras, a constru¢do do sentido. Deixou de
ser considerada como mera decifragao de significados, contidos no texto e o leitor
deixou de ser receptor de mensagens para ser um criador de sentidos.

Sendo assim, com base nas discussdes realizadas no contexto tedrico deste
trabalho, tornou-se claro que a leitura dos textos literarios contribuem
significativamente para o desenvolvimento do letramento literario, considerando o
aspecto cognitivo e da construcao da personalidade.

Foi possivel, também, analisar a estrutura narrativa dos Contos de Fadas, e
chegar a compreensdo de que ha sempre uma sucessdo de acontecimentos
organizados seguindo uma ordem cronolégica em torno de uma eterna busca, o
estado inicial em que se situam o0 espaco, o tempo, os personagens da historia e o
comecgo de um aprendizado. Pois, ha uma ruptura, um desequilibrio gerado por um
problema que desestrutura a tranquilidade inicial, colocando o protagonista diante de
uma complicagao e, assim, ha uma resolugao, superacao e solugao dos problemas
vivenciados, recuperando-se, entdo, o equilibrio e a harmonia iniciais.

Desse modo, compreende-se que o estudo dos textos literarios é algo de
fundamental importancia no processo do desenvolvimento do letramento literario,
porque favorece a socializacdo e o desenvolvimento das habilidades e
competéncias. Os contos proporcionam a oportunidade de utilizar-se do
inconsciente, condi¢cdo basica para se conhecer o significado profundo da vida.

Conclui-se,ainda, que a forga criadora e a sabedoria profunda presentes nos
contos dos Irmaos Grimm e seu conteudo rico, ajudam o leitor a encontrar o
caminho para a realizagdo pessoal e social. Por meio dos contos, € permitido,
ainda,aos leitores experimentarem estados afetivos diferentes daqueles que a vida
real pode Ihes proporcionar. Assim, o uso dos textos literarios na escola representa
um estimulo forte a aprendizagem na perspectiva do letramento, de modo que se
apresentam como uma fonte de conhecimento que enriquece a formacado dos
educandos desde o seu primeiro contato com os textos literarios.

Dentro desta perspectiva, professor tem um papel essencial, pois dentro do

contexto da literatura, a fungéo pedagdgica implica a agéo educativa do livro sobre o
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alunado. Por meio da leitura dos textos literarios, os educadores podem despertar a
criatividade, a autonomia e a criticidade do leitor, contribuindo para despertar nos
mesmos uma postura investigativa, tornando-os, assim, capazes de construir
planejamentos que considerem a pluralidade, diversidade étnica, religiosa, cultural, a
identidade e a autonomia, ou seja, que levem a um conhecimento do mundo.

Entende-se que a leitura do texto literario possibilita aos sujeitos vivenciar o
mundo do faz-de-conta, da ludicidade, da magia, do encantamento, e os contos de
fadas proporcionam um momento ludico movido de imaginagédo. Diante disso, é
possivel desenvolver habilidades, por meio da observagcdo que lhes possibilitem
(re)reler os textos de maneira mais elaborada, criando uma releitura dos textos
lidos,assim como assimilar e adquirir conceitos e valores necessarios a vida em
sociedade.

Desse modo, o leitor, por meio da leitura dos textos literarios e seus
discursos podem fazer uma reflexdo da sua propria conduta e do meio em que vive.
A literatura deve estar marcada pelo interesse literario e deve proporcionar aos
individuos o exercicio da imaginagao, exemplos de moral e momentos de prazer
durante o ato de ler.

Em suma, os textos literarios permitem por meio do imaginario uma nova
interpretacédo e criticidade em relagdo aos valores sociais e adquirindo um novo
conhecimento cultural. A partir da compreensao dos textos o leitor desenvolver a
habilidade de observagado permitindo-lhe um melhor aprendizado para realizar suas

atividades de aprendizagem.
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ANEXOS



GRIMM, Jacob, 1785-1863. Contos dos Irm&os Grimm/organizado, selecionado e
prefaciado pela Dra. Clarissa Pinkola Estés: ilustrado por Arthur Rackham; traducéao
de Lia Wyler. - Rio de Janeiro: Rocco, 2005.

JOAO ESPERTO

Aonde esta indo, Jodo? — pergunta sua mae.

- Ver a Maria — responde 0 menino.

- Comporte-se bem, Jodo.

- Sim, mamae. Até logo.

- Até logo, Joao.

Jodo chega a casa de Maria.

- Bom-dia, Maria.

- Bom-dia, Jodo. Que foi que vocé me trouxe?

- Nao trouxe nada para vocé, mas quero um presente.
Maria lhe da uma agulha. Jodo pega a agulha, espeta-a em uma carga de feno e
volta para casa a pé, acompanhando a carroga.

- Boa-noite, mamae.

- Boa-noite, Jodo. Onde esteve?

- Na casa de Maria.

- Que foi que deu a ela?

- Nao dei nada, mas ela me deu um presente.

- Que foi que ela lhe deu?

- Ela me deu uma agulha.

- Que fez com a agulha?

- Espetei-a na carroga de feno.

- Que bobagem, Jodo. Devia té-la espetado em sua manga.
- Nao se aborrega, mamae. Farei melhor da préxima vez.
- Aonde é que vocé vai, Joao?

- Ver a Maria, mamae.

- Comporte-se bem.

- sim, mamae. Ateé logo.

- Até logo, Jodo.

Joao chega a casa de Maria.



- Bom dia , Maria.

- Bom-dia, Jodo. Que foi que vocé me trouxe?

- Nao trouxe nada. Mas quero um presente.

Maria Ihe da um canivete.

- Até logo, Maria.

- Até logo, Joao.

Joao pega o canivete, espeta-o na manga e volta para casa.

- Boa-noite, mamae.

- Boa-noite, Jodo. Onde esteve?

- Fui ver a Maria.

- Que foi que ela lhe deu?

- Ela me deu um canivete.

- Onde esta o canivete, Jodo?

- Eu o espetei na manga.

- Que bobagem, Jodo. Vocé devia ter guardado o canivete no bolso.

- Nao se aborrega, mamae; farei melhor da proxima vez.

- Aonde esta indo, Jo&do?

- Ver a Maria, mamae.

- Entdo, comporte-se bem.

- Sim, mamae. Até logo.

- Até logo, Jodo.

Jodo chega a casa de Maria.

- Bom-dia, Maria.

- Bom-dia, Jodo. Trouxe alguma coisa boa para mim?
- Nao trouxe nada. Que € que vocé tem para me dar?
Maria Ihe da um cabritinho.

- Até logo, Maria.

- Até logo. Jo&o.

Jodo apanha o cabritinho, amarra as pernas do bicho e o guarda no bolso.

Quando chegou em casa o bicho tinha sufocado

- Boa-noite, mamae.

- Boa-noite, Jodo. Onde esteve?

- Fui ver a Maria, mamae.

- Que foi que deu a ela?



- Nao dei nada. Mas trouxe uma coisa.

- Que foi que Maria lhe deu?

- Ela me deu um cabritinho.

- Que fez com o cabritinho?

- Eu o guardei no bolso, mamée.

- Que grande bobagem. Devia té-lo trazido amarrado na ponta de uma corda.
- Nao se aborregca, mamae; farei melhor da préxima vez.
- Aonde esta indo, Jo&do?

- Ver a Maria, mae.

- Entdo, comporte-se bem.

- Sim, mae. Até logo.

- Até logo, Jodao.

Jodo chega a casa de Maria.

- Bom-dia, Maria.

- Bom, dia. Jodo. Que foi que vocé me trouxe?

- Nao trouxe nada. Que € que tem para me dar?

Maria lhe da um pedaco de toucinho.

- Até logo, Maria.

- Até logo, Joao.

Jodo pega o toucinho, amarra-o a uma corda e sai arrastando-o. Os caes
vao atras dele e comem tudo. Quando chegou em casa, levava a corda na
ma&o, mas nao havia nada na ponta.

- Boa-noite, mamae.

- Boa-noite, Jodo. Onde esteve?

- Fui ver Maria, mamae.

- Que levou para ela?

- Nao levei nada, mas trouxe uma coisa.

- Que foi que ela lhe deu?

- Ela me deu um pedaco de toucinho.

- Que é que vocé fez com o toucinho, Jodo?

- Amarrei-o a uma corda e vim arrastando-o para casa, mas 0s caes o comeram.
- Fez uma grande bobagem, Jodo. Vocé devia té-lo carregado na cabeca.

- Nao se aborregca, mamae; farei melhor da proxima vez.

- Aonde esta indo, Jodo?



- Ver a Maria, mamae.

- Entdo comporte-se bem.

- Sim, mamae. Até logo.

- Até logo, Jodao.

Jodo chega a casa de Maria.

- Bom-dia, Maria.

- Bom-dia, Jodo. Que foi que me trouxe?

- N&o trouxe nada. Que é que vocé tem para mim?
Maria Ihe da um bezerro.

- Até logo, Maria.

- Até logo, Joao.

Joado apanha o bezerro e o equilibra na cabecga. O bicho escoiceia seu rosto.
- Boa-noite, mamae.

- Boa-noite, Jodo. Onde esteve?

- Fui ver a Maria, mamae.

- Que foi que levou para ela?

- N&o levei nada, mas trouxe uma coisa.

- Que foi que Maria lhe deu?

- Me deu um bezerro.

- Que fez com o bezerro?

- Eu o equilibrei na cabega, maméae, e ele me escoiceou a cara.
- Que grande bobagem, Jodo. Devia té-lo trazido na ponta de uma corda e o deixado
no curral.

- Nao se aborrega, mamae; farei melhor da proxima vez.
- Aonde esta indo, Jo&do?

- Ver a Maria, mamae.

- Veja la como se comporta, Jodo.

- Sim, mamae. Até logo.

Jodo chega a casa de Maria.

- Bom-dia, Maria.

- Bom-dia, Jodo. Que foi que vocé me trouxe?

- N&o trouxe nada, mas quero levar alguma coisa.

- Eu vou com vocé, Jodo.



Jodo amarra Maria na ponta de uma corda, leva-a para casa, deixa-a presa no
curral. Por fim entra em casa e cumprimenta a mae.
Boanoite, mamae.
Boa-noite, Jodo. Onde esteve?
Fui ver a Maria, mamae.
Que foi que levou para ela?
Eu n&o levei nada.
Que foi que Maria Ihe deu?
Nao me deu nada. Veio comigo.
Onde vocé deixou a Maria?
Amarrada no curral.
Que bobagem. Vocé devia ter Ihe langado olhares de bezerro apaixonado.
- Nao se aborreca; farei melhor da proxima vez.
Jodo foi ao curral, arrancou os olhos das vacas e dos bezerros e langou-os no
rosto de Maria.
Maria se zangou, soltou-se da corda e fugiu.

Mas acabou se casando com Joé&o.



ELZA SABIDA
Era uma vez um homem que tinha uma filha chamada Elza Sabida. Quando a
menina cresceu o pai disse:
- Precisamos casa-la.
- Precisamos - concordou a mée. - Se ao menos aparecesse alguém que a
quisesse.
Por fim veio de longe um pretendente chamado Jodo. Fez uma oferta por ela com a
condicao de que fosse realmente sabida como tinha fama de ser.
- Ah - afirmou o pai -, ela € uma moga de grande visao.
- Ela consegue ver o vento soprando na rua e ouvir as moscas tossirem -
acrescentou a mae.
- Bom - disse Jo&o -, se ela n&o for realmente sabida, ndo vou queré-la.
Quando estavam sentados a mesa do almogo, a mae disse:
- Elza, va ao poréao e apanhe um pouco de cerveja.
Elza Sabida apanhou a jarra pendurada em um prego na parede e foi ao porao,
batendo a tampa da jarra pelo caminho para se distrair. Quando chegou la puxou
uma cadeira para junto do barril, para n&o precisar forgar as costas ao se curvar.
Depois colocou a jarra diante dela e abriu a torneira. E enquanto a cerveja escorria,
para nao ficar a toa, ela deixou os olhos vagarem pelo porao olhando para a e para
1a.
De repente viu no alto uma picareta que um pedreiro deixara por acaso durada em
um caibro do teto.
Elza Sabida cai u no choro e disse:
- Se eu me casar com o Joao e tivermos um filho, quando ele crescer e nds o
mandarmos ao porao apanhar cerveja, a picareta caira na cabecga dele e o matara. -
Entao ela ficou ali chorando e lamentando a futura desgraga em altos brados.
Os outros continuaram sentados no andar de cima a espera da cerveja, mas Elza
Sabida nao voltava.
Entdo a dona da casa disse a criada:
- Desca ao porao e veja por que Elza nao voltou.
A criada desceu e encontrou Elza sentada junto ao barril, chorando amargamente.

- Ora, Elza, por que esta chorando? - perguntou.



- Ai de mim! Sera que nao tenho razdo para chorar? Se eu me casar com o Jodo e
tivermos um filho, quando ele crescer e nés 0 mandarmos ao porao apanhar cerveja
a picareta caira na cabeca dele e o matara.
Entdo a criada exclamou:

- Como é sabida a nossa Elza! - E se sentou junto @ moga e comegou a chorar a
desgraca.
Passado algum tempo, como a criada nao retornasse e todos sentissem muita sede,
o dono da casa disse ao copeiro:
- Desca ao porao e veja o que aconteceu a Elza e a criada.
O homem desceu e la estavam Elza e a criada chorando juntas. Entdo ele
perguntou:

- Por que estao chorando?
- Ora, Elza, por que esta chorando? - perguntou.
- Ai de mim! Sera que nao tenho razao para chorar? Se eu me casar com o Jodo e
tivermos um filho, quando ele crescer e nés 0 mandarmos ao porao apanhar cerveja
a picareta caira na cabeca dele e o matara.
- Como a nossa Elza é sabida! — exclamou o homem e também se sentou e as
acompanhou no choro.
As pessoas do andar de cima esperaram um bom tempo pelo copeiro, mas, como
nao retornasse, o marido disse a mulher:
- Desca vocé ao porao e veja o que aconteceu com a Elza.
Entdo a mulher desceu e encontrou os trés se lamentando em altos brados e
perguntou a razao daquela tristeza.
Elza lhe disse que a picareta cairia e mataria seu futuro filho quando ele fosse
bastante crescido para o mandarem ao poréo apanhar cerveja. A mae disse com 0s
outros:
- Alguém ja viu uma Elza tado sabida quanto a nossa?
O marido no andar de cima esperou algum tempo, mas, como a mulher nao
retornasse, e sua sede aumentasse, disse:
-Preciso ir pessoalmente ao pordo ver o0 que aconteceu a Elza.
Mas quando chegou ao porao e encontrou todos sentados juntos, debulhados em
lagrimas, temendo que a crianga que Elza pudesse ter casando-se com Jodo
morresse atingida pela picareta quando fosse apanhar cerveja, ele também

exclamou:



- Como ¢é sabida a nossa Elza! - E ele se sentou, acrescentando suas lamentacdes
as de todos.

No andar de cima o noivo esperou sozinho durante muito tempo.

Entdo, como ninguém voltasse, pensou: "Eles devem estar esperando por mim l|a
embaixo; preciso ir ver o que estao fazendo."

La se foi ele e quando deparou com todos chorando e se lamentando de modo a
partir o coragao, cada qual mais alto que o outro, perguntou:

- Que desgracga pode ter acontecido?

- Ai de mim, caro Joado! - disse Elza. - Se nos casarmos e tivermos um filho, e
quando ele crescer nés o0 mandarmos apanhar cerveja, ele pode ser morto pela
picareta que deixaram pendurada ali em cima. Sera que nao temos razao para
chorar?

- Bom - disse Jodo -, ndo preciso de mais inteligéncia que isso; e sendo vocé téao
sabida eu a aceitarei por esposa.

Ele a tomou pela méo, levou-a para cima e celebraram o casamento.

Quando ja estavam casados ha algum tempo, Joao disse:

- Mulher, vou trabalhar para ganhar algum dinheiro. Sera que vocé pode ir ao campo
cortar o milho para termos pao?

- Claro, meu querido Joao, irei imediatamente.

Depois que Joéo saiu, ela preparou uma boa sopa e carregou-a para 0 campo.
Quando chegou la disse para si mesma: "Que farei primeiro: colherei o milho ou
comerei? Comerei primeiro."

Tomou entéo toda a sopa e achou-a muito satisfatéria. Tornou entdo a se perguntar:
"Que farei primeiro: dormirei ou colherei? Dormirei primeiro”. Entdo deitou-se entre
os pés de milho e dormiu.

Jodo ja estava em casa ha muito tempo, mas nada de Elza aparecer, entdo ele
comentou:

- Como é sabida a minha Elza! E t&o trabalhadeira que nem vem em casa comer.
Mas como a mulher tardasse a voltar e ja estivesse escurecendo, saiu para ver
quanto milho ela cortara. Descobriu que ainda n&o cortara nada e que se deitara e
caira no sono. Jo&o correu em casa a buscar uma rede de cacar aves com sininhos
nas bordas e estendeu-a por cima da mulher sem acorda-la. Correu entdo para

casa, fechou a porta e se sentou para trabalhar.



Finalmente, quando ja estava bem escuro, Elza Sabida acordou e, ao se levantar,
ouviu uma barulheira de sinos que tocavam a cada passo que ela dava. Ficou muito
assustada e se perguntou se era realmente a Elza Sabida:"Sou eu ou nao sou?"
Mas ndo soube o que responder e ficou um tempo parada em duvida. Por fim
pensou: "Vou para casa perguntar se sou eu ou ndo sou. Com certeza saberdo me
dizer.”

Correu para casa, mas encontrou a porta trancada. Bateu na janela e chamou:

- Jodo, Elza esta em casa?

- Esta - respondeu Joao -, esta sim!

Ent&o ela se assustou.

- Ai de mim! Entdo ndo sou eu. - E se dirigiu a outra porta. Mas quando as pessoas
ouviam os sininhos tocarem, n&o abriam a porta e em lugar algum a deixaram entrar.

Entéo Elza fugiu da aldeia e nunca mais ninguém a viu.
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