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RESUMO

A consolidacao do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia dentro das instituices de
ensino é um desafio que, aos poucos, vem sendo superado pensando nisso o presente estudo
vem evidenciar estratégias de instru¢cdo com o objetivo de analisar os seus beneficios dentro do
processo de ensino-aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ensino da matematica. A pesquisa trata-se de um estudo de caso, com uma abordagem
qualitativa, o desenvolvimento dela se deu através de aplicacBes e observacdes de atividades,
comecando pela aula administrada, confeccdes de jogos didaticos, aplicacdo dos mesmos e
atividade avaliativa. O estudo foi realizado em uma escola municipal da cidade de Capanema-
PA, com uma turma especifica do 5° ano do ensino fundamental, nessa classe estd matriculado
um aluno com TEA, ele seréd o foco da pesquisa, para manté-lo em anonimato o chamaremos
de Mateus. No primeiro momento foi ministrada uma aula, para explorar o assunto tematico e
abordar alguns pontos sobre a disciplina e conhecer um pouco o perfil da classe, com duragéo
de aproximadamente 30 minutos, apds esta fase iniciou-se a confeccdo dos jogos, material esse
que sera primordial para a avaliacdo do desempenho de cada aluno, em seguida da fabricacéo,
ocorreu a aplicacdo dos jogos produzidos pelos proprios alunos, neste momento a turma foi
organizada e divida entre grupos, para que pudesse observar o comportamento e
desenvolvimento de cada, com foco em particular ao aluno com espectro, nesse momento foi
possivel perceber que o Mateus demostrou bom foco, e conseguiu prestar atencdo na aula e nos
comandos que estavam sendo repassados, mostrando assim como e primordial que haja
estratégias de ensinos que possam desenvolver o interesse do aluno com TEA através de
imagens, figuras, jogos, entre outros elementos que possam atrair e despertar a curiosidade da
crianca, onde sabemos que pessoas com tal transtorno possuem dificuldades de interacéo e
atencdo a diversos tipos de assuntos, no entanto e importante salientar que a formacao e
qualificagdo dos professores sdo papel importante para que ocorra o desenvolvimento de tais
estratégias que serdo capazes de proporcionar o desenvolvimento dos alunos em regra geral,

mas principalmente aqueles que possuem TEA.

Palavras-chave: Estratégias de ensino; TEA,; Transtorno do Espectro Autista; ensino da

matematica.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho vem propor metodologias de ensino e aprendizagem de matematica para
alunos com Transtorno de Espectro Autista de maneira a propiciar uma educagao com qualidade

e promover a incluséo escolar desses alunos.

A estabilizacdo do processo de integragdo de pessoas com deficiéncia entre as
instituicbes de ensino € um obstaculo que, aos poucos, esta sendo vencidos. O método de
inclusdo é uma forma de igualar a cidadania, assegurando o ingresso a educacdo, gerando
formas de crescimento e capacitacdo dessas pessoas a compreenderem seus direitos e a
colaborar para a sociedade em que estdo inseridos (OLIVEIRA, 2014). Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, as criancas com limitacdes

tém direito a educacéo de qualidade, a ajuda especializada, além da inclusdo em classes comuns.

De acordo com Correia (2014) a partir da década de 1990 fortalece os debates a respeito
da inclusdo de pessoas com deficiéncias dentro da sociedade, essas discussfes passaram a ser
de suma importancia para transformar o espaco escolar em um ambiente para todos. A partir
desse ponto criou-se uma perspectiva para a educacao especial, que apresentou como finalidade
preencher a procura dessas pessoas que independente das circunstancias vivenciadas tém o
direito de estarem inseridas na sociedade. “Toda criancga tem direito fundamental a educacdo, e
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem [...]”
(UNESCO, 1994, p.1).

Individuos afetados pelo Transtorno de Espectro Autista, de um modo geral, tendem a
ser mais desatentos, com falhas de memodria, dificuldades de concentracdo e impulsividades,
alguns demonstram personalidade agressiva. E como qualquer outra deficiéncia necessita de
um olhar especial, além da compreensdo de que pessoas com esse transtorno podem nao

acompanhar o padrdo temporal pré-estabelecido pelo curriculo escolar (OLIVEIRA, 2014).

Utilizar estratégias de ensino, como jogos, desenhos, pinturas e teatros, pode
proporcionar ganhos significativos ndo so para alunos com necessidades especiais, mas também
para todos os tipos de alunos, pois promove a ludicidade, o lazer, a criatividade, o
desenvolvimento cognitivo, todos extremamente importantes no processo de ensino-

aprendizagem.
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A presente pesquisa ndo sé colaborou para o processo de inclusdo, como proporciona
para os alunos formas de inteiracao, socializacao, além de poderem aprender os contetudos de
forma significativa. Torna-se essencial destacar que praticas como essa, caso utilizadas dentro
do ambiente escolar, poderédo colaborar para um avango significativo na qualidade educacional
e de vida desses alunos portadores do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

O referido trabalho esta estruturado em sete sessfes: Introducdo, Justificativa,

Obijetivos, Referencial Tedrico, Metodologia, Resultados e Discussdes e Consideraces finais:

Na introducdo é apresentado a proposta desse estudo, bem como alguns argumentos a
respeito da politica de inclusdo, O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as estratégias de
ensino. Na justificativa sdo citados os motivos que levaram a esta pesquisa e suas relevancias.
Nos objetivos sdo apontadas as metas a serem realizadas atraves desta pesquisa. No referencial
tedrico sdo abordados os caminhos do processo de inclusdo de pessoas com PCD,s no sistema
educacional brasileiro; um breve historico do autismo e sua abordagem cientifica; como se da
0 processo de escolarizacdo de estudantes com autismo e a apresentagdo do conceito de
estratégias de ensino, assim como a explicacdo das atividades didaticas utilizadas e do Ato de

Brincar no contexto pedagdgico.

2- JUSTIFICATIVA

Dessa forma, este trabalho vem abranger neste item a importancia desta pesquisa no
ambito educacional a partir de sua visdo no estagio docente e de outros autores que discutem
esta linha de pesquisa e a criacdo de novos recursos para os alunos com Transtorno do Espectro
Autista em salas regulares. Tem como principal incentivo as observagdes feitas no decorrer do
periodo de estagio docente, referente a forma de como os alunos com NEE eram assistidos
dentro de uma sala de aula comum e como acontecia 0 seu processo de ensino-aprendizagem
na perspectiva inclusiva. A escolha de se trabalhar com alunos com autismo se deu através do
estagio docente, onde foi possivel acompanhar e observar esses alunos, visto que muitos desses
alunos tém dificuldades em entender o contetdo repassado, requerendo assim, mais tempo e
métodos para facilitar sua compreensdo. Foi a partir dai que comecei a pesquisar sobre e a
pensar de que maneira poderia contribuir para com a vida dessas pessoas. Sendo assim, 0
trabalho possui duas fundamentais relevancias: Cientifica e Psiquico-Social.
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No contexto cientifico, essa pesquisa acarretou novos resultados que poderdo
acrescentar e ajudar a sugerir outros procedimentos de se trabalhar com alunos com TEA. No
psiquico-social, trabalhar com estratégias de ensino, podem estimular o processo cognitivo,
psiquico, motor, intelectual dos alunos, diminuindo o quadro de ansiedade, aumentando assim
a sua autoestima, além de promover a socializagdo e proporcionar uma melhor qualidade de
vida. Segundo Cruz (2014) a utilizacdo dos jogos didaticos proporciona uma melhor
compreensdo do estudante com o assunto tratado, provocando 0 seu senso criativo e cognitivo.
Mafra (2008, p.12) fortalece falando que “os jogos e brincadeiras ao serem utilizados na pratica
pedagogica, transformam conteldos macantes em atividades interessantes e prazerosas, pois
com os mesmos ha motivagao, disciplina e interesse pelo que estd sendo ensinado”, mas 0 autor
faz uma observacéo, a de que 0s jogos e brincadeiras devem ser baseados nos assuntos de modo

que o aluno seja capaz de atingir uma aprendizagem relevante.

Neste caso € interessante destacar que os funcionarios da escola e familiares tém dever
primordial na execucdo e concretizacdo da integracdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e transtornos especificos da
aprendizagem a educacdo. Muitos professores ndo estdo aptos, muitas das vezes por erros na
sua formagdo académica. E uma dificuldade constante que vai desde a preparagdo do plano de
ensino até a aplicacdo das atividades com a turma. Para tanto & preciso se reinventar

frequentemente, determinar e recriar novas formas de ensinar e aprender.

O sistema educacional vigente demonstra a necessidade de mudancas nas praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores em sala de aula em virtude de que a escola se
caracteriza como um dos principais espacos onde ocorre a interacdo entre as diferencas.
Concebe-se a necessidade de uma escola onde todos os alunos, independente de classe, género,
raca, religido ou portadores de deficiéncias, conviva e interaja em coletividade. (BARBOSA,;
CAMARGDO, 2016, p.1).

O ambiente escolar deve ser um lugar igualitario no qual todos possuam acesso, porém
ndo basta que os estudantes com necessidades educativas especiais (NEE) sejam apenas
inseridos dentro de sala de aula, € indispensavel um enxergar diferenciado por parte de todos
que constituem aquele ambiente, em especial 0 educador que esta cotidianamente lidando com
os alunos e deve adequar o seu fazer didatico de modo a abranger a todos no meio de uma viséo

inclusiva.
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Segundo Bruni Et al (2013) pessoas afetadas pelo Transtorno do Espectro Autista (TEA)
percebe 0 mundo de uma maneira diferente, contém dificuldades em ser comunicar e na
interacdo social. Tem consequéncias também no seu comportamento, que muitas das vezes sao
repetitivos além de conterem interesses peculiares ou intensos. Bruni Et al (2013) afirma ainda
que interessante lembrar que os sintomas do autismo sdo firmados em fatores neurolégicas e

estas atitudes por diversas vezes ndo dependem da crianca.

A curiosidade em buscar conhecimento sobre a importancia da atividade Iudica e de
métodos didaticos como instrumento de aprendizagem dentro das salas de aulas, em especifico
com criangas com necessidades educativas especiais, foi a partir do estagio pratico docente e
do pretender fazer mais, ou seja, acompanhar essas criangas gradativamente para niveis
superiores de autonomia, independéncia e competéncia de estar em constante evolucdo, em um
estado de cooperacao e espirito mais coletivo. Porém e importante frisar que os professores
devem adequar os seus materiais de acordo com as necessidades de seus alunos e que essas
ferramentas ndo devem ser desenvolvidas isoladamente, pois os alunos devem estar inseridos

nesse processo de elaboracgéo e producdo do material.

Os recursos didaticos conduzem um trabalho pedagdgico que visa o crescimento
consideravel do aluno e a relacdo social, pois a brincadeira e 0s jogos didaticos colaboram para
um processo de aprendizagem mais privilegiado do conhecimento que sera transmitido através
das técnicas. Essas atividades ludicas fazem parte da infancia, proporcionando que a crianca
ultrapasse o mundo real, transformando —o em imaginario. A escola é um ambiente no qual
acontecem varios afetos, entre aluno-professor, professor-aluno, aluno-aluno e desta maneira,
podendo colaborar para a criacdo de lagos de afeicdo e socializacdo. Esses pontos sdo
importantes para a constitui¢cdo de uma préatica escolar no caso dos alunos com autismo. Atraves
deste pensamento, alguns tedricos desenvolveram 12 estudos que sugerem a necessidade da
convivéncia social para o completo desenvolvimento da pessoa (VYGOTSKY, 2010).

Dessa forma a preparacdo do docente para trabalhar com alunos com autismo é de
bastante relevancia, uma vez que, o professor € um dos principais construtores do conhecimento
pedagogico na crianca, bem como, o0s principios e valores sociais. Além de um dos grandes
empecilhos, em relacdo ao professor de matematica, pois 0 mesmo atuara no fundamental de
6° a 9°. Dificultando a dindmica, uma vez que o tempo do professor € menor, pois ha pelo

menos 10 professores das disciplinas especificas que irdo trabalhar com esse aluno.
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3- OBJETIVOS

3.1-OBJETIVO GERAL

Analisar as metodologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem de alunos

com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na disciplina de Matematica no estagio docente.

3.2 - OBJETIVOS ESPECIFICO

e Investigar como acontece a aprendizagem dos alunos com TEA no ensino de
Matematica;

e Identificar as dificuldades encontradas pelos professores em desenvolver metodologias
com alunos com TEA,;

e Apresentar propostas de metodologias que auxiliem na aprendizagem desses alunos.

4 -REFERENCIAL TEORICO

4-1 A INCLUSAO NO BRASIL: Uma trajetoria marcada por tensoes

De acordo Mazzotta (2011) a educacdo especial no Brasil surge no século XIX, onde
foi estabelecida por alguns conhecedores que desejavam organizar e efetuar essas préaticas para
ajudar pessoas com deficiéncias. Tais estudiosos fundamentavam suas convic¢des nas
experiéncias realizadas nos paises da Europa e Estados Unidos, contudo foi necessario um
século de tentativas, para que a educacao especial se tornasse vigente do sistema educacional
Brasileiro.

A educacéo inclusiva no Brasil, foi introduzida nas redes de ensino, a partir do final da
década de 50, entretanto sua situacdo atual decorre em um caminho estabelecido pelos planos
nacionais da educacao para todos, ao qual se mostrou as diretrizes e leis que regem o0 amparo a
esses alunos com deficiéncia, para que possuam uma assisténcia escolar acessivel. No ano de
1961, o apoio educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser respaldado pelas disposi¢oes
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei n® 4.024/61, que apara o direito
dos “excepcionais” a educacdo, dentro do sistema geral de ensino. Abrangendo a modalidade
para que fizesse parte do sistema educacional brasileiro (BRASIL, 2007).

A Conferéncia Mundial de Educacédo Especial realizada em Salamanca na Espanha em
1994, contou com a participacdo de 88 Paises e 25 organizagdes internacionais, onde foi de

grande relevancia para o avango da educacdo para as criancas, jovens e adultos com
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necessidades educacionais especiais entre o sistema regular do mundo. A partir desta
Conferéncia foi elaborado um documento envolvendo propostas e recomendacdes norteadoras
para o0s governos mundiais. Acreditam e proclamam que:

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

e Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva
constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias  criando-se  comunidades  acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacao
efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Gltima instdncia, o custo da eficicia de todo o sistema
educacional (UNESCO, 1994).

De acordo com Leite (2011) a educacéo inclusiva no Brasil tem sido complexa para 0s
professores, ja que muitos educadores enfrentam a falta de comunicac@es sobre os bloqueios
que os alunos com necessidades educacionais especiais enfrentam, a caréncia de apoio
pedagogico adequado para a assisténcia desses alunos, além da instabilidade do espaco fisico,
0 que pode afetar ainda mais esse processo. Sendo que o real motivo da educacgéo especial e a
forma de inclusdo desses alunos na sociedade. A qualificacdo do professor para possibilitar a
instrumentalizacdo da educacdo dos alunos com necessidades educacionais, provoca muitas
incertezas, ha enumeras problematicas acerca da atuagdo do professor de matematica, ndo ha
sO especificidades relacionadas a deficiéncia. Ha a questdo da cogni¢do dos alunos, uma vez
gue muitos ndo conseguem acompanhar o curriculo da turma a qual esta inserido, nem mesmo
havendo a adaptacdo das atividades, devido a pouca capacitacdo do profissional ligado a esta
atividade considerando que sdo indispensaveis uma especializacdo e uma adequacdo mais
especifica na formacdo inicial e continuada de docentes para que deste modo se atenda com
mais préatica e esclarecimento das necessidades educacionais de todos os alunos.

De acordo com Onishi (2012) a educacéo especial no ambiente escolar, requer uma
disponibilidade com essas criangas especiais, pois desta forma elas precisam ser acompanhadas
e precisam ser criados métodos de ensino que venham a se adaptar a cada circunstancias e
caracteristicas dessas pessoas, pois sabemos que cada ser humano é diferente um do outro e
requer métodos de aprendizagem diferentes que sejam elaborados de acordo com as

dificuldades individuais.
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4.2. A SINDROME DO ESPECTRO AUTISTA: Quem s&o eles?

O autismo € classificado como um transtorno neurolégico que ao mesmo tempo
envolver a sindrome de Asperger e envolver inimeros empasses no desenvolvimento dessas

pessoas, sendo utilizado desta forma o termo TEA — Transtorno do Espectro Autista.

No ano de 1944, o pesquisador austriaco Hans Asperger
publicou, em sua tese de doutorado, a psicopatia autista da
infancia, um estudo observacional com mais de 400 criancas,
avaliando seus padrOes de comportamento e habilidades.
Descreveu um transtorno da personalidade que incluia falta de
empatia, baixa capacidade de fazer amizades, monologo, hiper
foco em assunto de interesse especial e dificuldade de
coordenacdo motora (quadro que depois ficou denominado
como sindrome de Asperger). (SILVA, GAIATO e
REVELES, 2012, p.160)

O autismo exibe amplos caminhos da evolucdo desde sua definicdo até as varias formas
que ele pode apresentar-se em diferentes pessoas, podendo até mesmo ser comparado com
outros transtornos. Segundo Gomez e Teran (2014, p. 447) o termo autismo foi apresentado
pelo psiquiatra Leo Kanner havendo como suporte a nomenclatura originalmente elaborada
pelo suico Eugene Bleuler em 1911. Eugene usou o termo “autismo” para apresentar o
desligamento do mundo exterior verificando em adultos com esquizofrenia, que preferem se

afundar em suas irrealidades e pensamentos.

Segunda a cartilha institucional® conhecendo o transtorno do espectro autista (2017) Os
transtornos do Espectro Autista (TEA) desenvolvem perturbagbes do desenvolvimento
neurolégico da crianca, aparecendo normalmente a partir dos 3 anos de idade, tempo em que 0s
neurdnios sao encarregados pela comunicacdo e pela convivéncia na sociedade ndo
estabelecendo assim os devidos contatos tradicionalmente definidos pela comunidade em que
esta inserido. Podendo haver casos de situagdes que compreendem desde niveis mais leves até

niveis mais altos de implicacdo nestas conexdes, ocasionando em varios tipos de autismo.

! Cartilha institucional do Instituto Federal da Paraiba - IFPA. Conhecendo o transtorno do espectro autista. —
Jodo pessoa 2017. Disponivel em <https://estudante.ifpb.edu.br/static/files/cartilha_espectro_autista.pdf> acesso
em 05/11/2019.
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Segundo o departamento cientifico de pediatria do desenvolvimento e comportamento
(2019) O Transtorno Espectro do Autismo (TEA) é uma alteracdo no desenvolvimento
neuroldgico da pessoa, definido por problemas de se comunicar com outras pessoas e da

interacdo social e apresentam atitudes e/ou interesses repetitivos ou restritos.

Os problemas no convivio social dos autistas de acordo com Coll et al. (2004), podem
ser notados desde o principio da vida destas pessoas. Os autistas mostram bloqueios em
sustentar um relacionamento social apropriado em estabelecidos momentos, essencialmente nos
primeiros, quando mostram seu impedimento em manter comunicagfes com amigos de escola
e até mesmo com familiares. Nesse instante, 0s pais sdo as Unicas pessoas possiveis para a

criancas autistas poder manter contato, segundo os autores:

Desde o inicio hd uma extrema soliddo autista, algo que na
medida do possivel desconsidera, ignora ou impede a entrada
de tudo o que chega a crianca de fora. O contato fisico direto
e 0s movimentos ou os ruidos que ameacam romper a solidao
sdo tratados como se ndo estivessem ali, ou, ndo bastasse isso,
sdo sentidos dolorosamente como uma interferéncia penosa
(COLL et. al., 2004, p. 235).

Segundo Tulio e Castanha (2013) A maioria das criancas que podem apresentar autismo
elas sdo diagnosticadas através de trés estagios que sao prejudicadas, mas a essencial e a mais
perceptivel, é a da dificuldade em manter relagdo social. Mostrando grandes blogueios em
entender as regras, as normas e 0s objetivos das outras pessoas, e perceptivel que a pessoa com
autismo veja corretamente algumas circunstancias no ambiente em que esta inserida. A segunda
area afetada € a da comunicacao verbal e ndo verbal. A pessoa ndo interage ou faz uso de uma
linguagem ndo coerente. A terceira sdo as discordancias comportamentais. Sdo manifestados

interesses e atividades restritos e repetitivos.

Segundo Fonseca (2014, p. 30). Diz que algumas criangas, mesmo que tenham TEA,
mostram capacidade bem desenvolvida e fala perfeita, enquanto outros apresentam grandes
falhas na evolucdo da linguagem. Alguns sdo bem reservados e distantes, outros sujeitos sao
rigidos e dependentes aos padrdes de habito que adquirem ao logo da vida. Os varios
comportamentos de expressdo do autismo também sdo apresentados como espectro autista,

apresentando uma serie de variagdo dos sintomas que mostra 0s niveis e graus diversificados
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dos sintomas. E capaz de entender que, o autismo n&o se apresenta s6 de uma forma, pois seu
encadeamento de probabilidade de demonstracdo é mostrado de diversdes comportamentos, em

niveis e graus variados.

Os direitos dos autistas no Brasil foram garantidos em dezembro de 2012 pela Lei n°
12.764, chamada de “Politica 20 Nacional de Prote¢cao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista”. Onde a lei identifica que os individuos com este transtorno dispdem dos
mesmaos direitos que todas as outras pessoas com necessidades especiais no Brasil. Entre outras
particularidades, a legislacdo assegura que os autistas podem conviver nas escolas regulares e,

se preciso, procurar assisténcia nesses locais.

4.3. O AUTISTA NO ESPACO ESCOLAR

Neste contexto criancas e adolescentes com diagndstico do Espectro do autismo
encontram-se cada vez mais inseridas nos ambientes da sociedade, dentro dos quais esta
inserido a escola, sendo a escola de ensino especial ou regular, requerendo, ndo s6 o respeito, a
igualdade como também o seu direito de compreender e participar verdadeiramente as praticas
fundamentais para a vida escolar. Desta forma, a familia, a escola e os professores sao fortes
aliado para a obtencdo e garantia dos direitos que essas criancas obtém. Segundo Saviani (2005,
p. 74). Durante o tempo em que o pesquisador estd motivado em desenvolver a sua area de
conhecimento, em fazer desenvolver a ciéncia, o docente estd mais empenhado em fazer evoluir
o discente. O docente vé 0 ensinamento e a aprendizagem como um meio para 0
desenvolvimento e o crescimento do aluno; em contrapartida o cientista ja ver o conhecimento

como um fim.

A inclusdo no ambiente escolar pode ser proveitosa para os discentes com necessidades
educacionais especiais como, para os alunos ditos “normais” a comegar pelos discentes até o
corpo docente e administrativo da escola, visto que a instituicdo conduz consigo o cumprimento
dos principios e do respeito pela desigualdade. Segundo Carvalho (1999) A inclusdo conduz
vantagem para todas as pessoas inseridas na comunidade, visto que podem aumentar a

solidariedade, respeito a desigualdade e a colaboracdo dos que fazem parte da sociedade.

A pessoa com autismo encontra uma enxurrada de problemas ao entra na escola regular.
Esses problemas comecam a fazer parte do cotidiano dos docentes e da escola como todo. Uma
forma de favorecer a adequacgao e, alcangar a reducdo dessa eventualidade formada pela crianga

e proporcionar sua aprendizagem de uma forma mais estratégica adequando dessa forma o
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curriculo. Segundo Valle e Maia (2010, p. 23) A adequacdo curricular se determina em um
conjunto de mudancas ao qual se desempenham nos objetivos, contetdos, critérios e métodos

de avaliacdo, atividades e organizacao para atender as diferencas especificas dos alunos.

Segundo Oliveira (2016). Os docentes que tém em sua sala de aula discentes com o
transtorno do espectro autista devem compreender outras estratégicas pedagdgicos e
psicologicos para dar apoio a alguma casualidade que a crianca possa ter necessidade. Desta
forma, o docente ndo pode estar sem 0 apoio necessario. A colaboracdo da familia e da escola

sdo fundamentais para o éxito, desenvolvimento e aprendizagem da crianga com TEA.

A inclusdo das pessoas com autismo precisa conter um processo de socializacéo,
interacdo e desenvolvimento das habilidades, respeitando o tempo de cada individuo. Deste
modo, esse metodo de introduzir as criangas com autismo dentro das salas regulares de ensino

oferece uma ruptura no modelo das escolas tradicionais e conservadoras.

Segundo Cunha (2016, p. 93). Os conhecimentos pedagdgicos voltados para a inclusdo
do aluno com TEA defende um ideal que esses alunos tém competéncias de estarem presente
no contexto da sala de aula, realizando as tarefas de individuo interativo e pensativo. O autor
destacar as esferas da aprendizagem do aluno que sdo expandidas em trabalhos especificos,
como: a memoria, concentracdo e equilibrio; a socializacéo, direitos e deveres; organizacdo do
pensamento e da linguagem na norma de aplicagdo dos exercicios; a internalizacdo do papel do

aprender no aluno; socializacéo, alteridade, afetividade e incluséo.

Sendo assim fica claro que o docente deve estar alerta quando vai elaborar e desenvolver
estratégias de ensino que incentivem a capacidade, concentracdo, independéncia e autonomia
do aluno com autismo, por meio da realizacao de trabalhos que predam a atencéo deles, criando
atividades envolvendo jogos, brincadeiras ou brinquedos que descrevam e sigam a realidade da

vida desses alunos.

44 O ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM AUTISMO: um olhar
diferenciado para o ensino e aprendizagem da matematica na escola em uma perspectiva
inclusiva.

O aluno autista encontra muitos impasses quanto a inclusdo, ja que cada aluno manifesta
o transtorno de forma diferente. No entanto a aprendizagem da matematica para autistas é um
dos obstaculos que o docente de inclusdo enfrenta, uma vez que, no ensino fundamental os

professores sdo de grande maioria pedagogos e ndo dispdem de um dominio completo da
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disciplina especifica e sdo poucos os que detém a adequada formacéo para atender discentes
com necessidades especiais, tendo ainda uma barreira com politicas educacionais e a escassez
de espaco apropriado para o desenvolvimento das atividades. O conhecimento e a convivéncia
social do autista ndo dependem apenas da escola, € sim da cooperacdo da familia e o
aceitamento do autista.

Segundo Furini (2006, p.4) a familia configura um dos
principais papeis para o progresso do desenvolvimento da
inclusdo no ensino regular (...) algumas familias acabam
muitas das vezes, somente a levar o filho para a escola e pouco
se importam em saber como ele estd se saindo no ambiente
escolar e em suas aprendizagens. O comprometimento e a
participacdo da familia sdo elementos chaves para um trabalho
responsavel pela inclusao escolar (...) € um fator decisorio para

um melhor desenvolvimento desse método.

Barbosa (2013) afirma que o professor deve ter dominio naquilo que ensina e ter
entendimento sobre o autismo. Além do mais, deve ter empatia para perceber os diferentes
comportamentos em classe para que possa colaborar para o progresso da crianca e de seu
raciocinio. O crescimento por si SO se caracteriza como uma constru¢do, um processo. Em
alunos autistas, o desafio é ainda maior por muitas coisas serem desconhecidas e inaceitaveis.
Diante disso, o professor terd que comegar a trabalhar a linguagem para que possa haver o

desenvolvimento das outras areas, inclusive do raciocinio légico.

De acordo com Silva (2014) ela afirma que a crianca autista precisa de atividades lGdicas

e concretas, estimulando cada vez mais o raciocinio ldgico.

Numerais, sequenciamentos, pareamentos adicdes e subtracdes sdo
mais bem apreendidos se estiverem ligados a vida social e afetiva do
aprendente com autismo. Tanto na Linguagem como na Matematica,
ele aprende a generalizar classificar, organizar e sequenciar. Dessa
forma, ainda é possivel trabalhar com blocos ldgicos, caixa de cores,
barras coloridas que indiqguem unidades numéricas e encaixes
geométricos, dentre outros materiais, para o desenvolvimento do
pensamento l6gico matematico (CUNHA, 2013, p.78, apud, SILVA
2014).
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Desta forma o ensino da matematica através dos jogos torna-se uma aprendizagem mais
leve e divertida, onde estabelece a atencdo do jogador, a resolver problemas, tracando
estratégias, para atingir seus objetivos, além de ajudar no desempenho, no respeito das regras,
contudo esse método e de total fundamento para se trabalhar com crianca autista, visto que,

mostram dificuldades de comunicagdo e socializag&o.

Os jogos sdo um dos melhores caminhos para a adequacao da compreensdo matematica.
Muniz (2010), afirma que, o “interesse pelos estudos da relagdo entre jogos e
aprendizagem matematica sustenta-se na possibilidade de que todos os alunos possam, por meio
de jogos, se envolverem mais na realiza¢do de atividades matematicas”. Além de que se faca
necessario que o professor faca um planejamento de aula, onde ele venha a observar seus

objetivos e de que forma os métodos abordados irdo colaborar para a aprendizagem do aluno.

E importante ressaltar que, para formular e desenvolver uma sequéncia didatica é
preciso construir suas etapas de acordo com a expectativa de aprendizagem. De acordo com
Cerqueira (2013), faz-se necessario que alguns pontos relevantes sejam considerados pelo
professor como, compreender a situacdo-problema, tendo a percepcdo do que se pede no
enunciado da questdo, ponto esse importante, uma vez que, serd nesse momento que o docente
devera observar a interacdo da crianca sobre o tema/atividade que esta sendo aplicada. Nesse
momento o professor deve estar atento aos sinais de interatividade dos alunos com o assunto
que esta sendo repassado, observando se eles estdo conseguindo reconhecer as atividades que
estdo sendo sugeridas em sala de aula, e se conseguem desenvolver os métodos capaz de
resolver a situagdo problema. Caso o discente ndo esteja tendo um retorno positivo sobre o
assunto repassado, o professor devera adotar estratégias necessarias para encontrar ganhos
positivos na aprendizagem e desenvolvimento do aluno, sendo importante a analise da situacéo
para validar futuros resultados obtidos, uma vez que se faz importante certifica-se que a resposta

encontrada pela crianca esta de acordo com o enunciado da questao.

De acordo Junior (2017) conhecer as informacdes antecedentes dos alunos também
possibilita ao professor entender algumas dificuldades dos estudantes e estruturar agoes

adequadas para serem usadas no decorrer das realizacdes das atividades.

A avaliacdo tem um importante papel ajudando o professor a pensar sobre o
desenvolvimento na aprendizagem dos alunos. Sendo fundamental entender que as avalia¢des
dos discentes colaboram para evidenciar o desempenho e aprendizagem, além de elencar os

pontos fracos que precisam ser melhorados ou assisténcia-dos.
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Segundo Costa (2016) a realizacdo de uma atividade didatica de uma crianga com
deficiéncia intelectual necessita de interesse e incentivo do educador, provocando-a o erro e
pedindo-a que volte a fazer o exercicio até o aluno conseguir realizar a atividade. Onde todos
os alunos com deficiéncia intelectual, mesmo que leve mais tempo para realizar determinada

atividade, eles podem atingir os mesmos resultados dos outros alunos ditos normais.

4.5. ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA ALUNOS COM ASPECTRO DO AUTISMO

Pensar em Estratégias de ensino deve ser uma pratica corriqueira e fundamental para
todo professor. Tal exercicio € ainda mais relevante quando, na turma, ha alunos com
necessidades especiais, a exemplo daqueles que possuem dificuldades de atencdo, os quais,

constantemente, estdo alheios ao conteddo ministrado nas aulas.

Essa situacédo, segundo Cruz (2014), tem origem em dois fatores, o primeiro aponta que
a desatencdo pode estar ligada a falta de interesse por parte do aluno para com as atividades
escolares, que podem ser motivadas por situagdes que ultrapassam os muros da escola, enquanto
0 segundo fator aduz que pode haver uma falta de sintonia entre a metodologia utilizada na

escola e a forma de a crianga aprender.

Por esse motivo existe a necessidade de o professor procurar sempre entender cada
aluno, de modo que ele possa buscar estratégias para induzir a atengdo do discente, sempre
inovando em suas metodologias, ja que sabemos que a falta de interesse desses alunos, estar
por muitas das vezes ligadas a fatores genéticos, necessitando sempre de estimulacdo na sua
aprendizagem. O outro fator esta ligado ao ritmo de aprendizagem de cada crianga, mesmo
trazendo diversas metodologias de ensino e de suma importancia respeitar o tempo de cada
crianca, tendo ou ndo alguma necessidade especial.

“A qualidade do ensino reflete diretamente no envolvimento do aluno com a
aprendizagem” (MOREIRA 2015, P.497). Dessa forma, criar uma aula mais atrativa,
interessante, torna-se um desafio constante para o professor, de modo que utilizar a ludicidade
como estratégia de ensino, seja por meio de jogos didaticos, pinturas, desenhos, musicas, entre

outros, tende a ser uma excelente e eficaz maneira de motivar o aluno a aprender.

Segundo Miglioranza (2013, p.42) “quando a crianga brinca, busca satisfazer suas
necessidades lddicas. Contudo, ao realizar a brincadeira, sem perceber ela desenvolve o

processo de aprendizagem, sobretudo no que se referem a regras, limites e assertividade”.



26

Os jogos didaticos tendem a ser bem atrativos aos alunos, dando uma nova roupagem
aos conteudos tradicionais, tornando-os interessantes e divertidos. Desta forma acaba por trazer

mais prazer ao aluno em querer aprender, de modo mais descontraindo e sem muita pressao.

Mafra (2008, p. 12) afirma que “o professor deve estar consciente de que os jogos ou
brincadeiras pedagogicas devem ser desenvolvidos como provocagdo a uma aprendizagem

significativa”, visto que sem essa funcgéo as atividades perdem seu sentido real.

A estratégia de ensino capaz contribuir no processo de ensino-aprendizagem, tem sido
amplamente discutida, uma vez que, o ato de brincar faz parte do universo da crianca. Apesar
dos estudos que tratam da eficacia do uso da ludicidade nos ambientes escolares, ainda existe
resisténcia por parte de alguns educadores descrentes na possibilidade de unir o ato de brincar
ao contetido pedagogico.

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade da autonomia. O fato de a
crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na
brincadeira faz com que ele desenvolva sua imaginacao. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes tais como a atencdo, a imitacdo, a
memoria, a imaginacdo. Amadurecem tambeém algumas
capacidades de socializacdo, por meio de interacdo e da
utilizacdo e experimentacdo de regras e papeis sociais
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL, 1998, p.22)

Cumpre salientar que cada aluno possui caracteristicas proprias que o difere dos demais,
restando ao professor a tarefa de analisar cuidadosamente cada caso e propor as melhores
estratégias respeitando os ritmos e potencialidade de cada aluno para que consiga alcancar 0s

seus objetivos no processo de ensino-aprendizagem.

5. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

5.1 AREA DE ESTUDO

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Capanema — PA, localizado na regido
norte do pais a uma distancia de 160,7 quildmetros da capital do estado, Belém do Pard, com
18.526 habitantes, de acordo com o Gltimo censo (2017) do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorge Travassos (Figural).
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5.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal de educacdo infantil e ensino médio Jorge Travassos, foi inaugurada
em 13 de fevereiro de 1969 na gestdo do prefeito senhor Hugo Travassos Rosa e atualmente
encontra-se com condicdes estruturais e técnicas adequadas. Ela esta localizada na area urbana
de Capanema, situada na Rua Miguel leite, s/n, bairro Igrejinha. A escola ainda comporta
aproximadamente 608 alunos e 51 funcionarios, sendo estes ultimos distribuidos entre
professores, auxiliares de ensino, funcionarios da secretaria, funcionarios do apoio, e ainda

conta com dois coordenadores pedagdgico, uma vice-diretora e uma gestora.

Quanto a organizacao estrutural, a escola contém um prédio sendo dividido por 09 salas
de aulas, 6 banheiros, 1 sala do AEE, 1 secretaria, 1 sala para os funcionarios, 3 salas de apoio
educacional, 1 saldo que funciona o programa mais educacédo, 1 sala do diretor, espaco de
recreacdo, 1 cozinha, 1 deposito para guardar géneros alimenticios, 1 deposito de matérias
diversos, 1 deposito de materiais de limpeza, 1 arquivo passivo, 1 laboratério de informatica e
uma quadra esportiva. O funcionamento da escola se da nos trés turnos (manhg, tarde e noite),
sendo que no turno da noite a modalidade oferecida é o EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).
A escola ainda conta com o projeto do Mais Educacgio?, o programa sendo financiado pelo
Governo Federal e realizados em parceria com o Governo Estadual.

A escola disponibiliza, além do ensino fundamental regular, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que visa elaborar e organizar recursos pedagdgicos, para a participacdo
dos alunos de forma inclusiva. Porém, vale destacar que o atendimento € realizado no
contraturno, isto €, horario oposto ao periodo regular, para atender as necessidades do discentes

de forma complementar e ndo como uma aula de reforco.

5.3 CARACTERIZACAO DAS SALAS DE AULA

A sala de aula onde foi realizada as atividades apresentam uma boa estrutura fisica, e se
localizam-se ao lado leste do prédio da escola, onde esta inserida no primeiro corredor ao entrar
na escola. E um espago bem amplo, iluminado e climatizado, e que pode comportar

aproximadamente 45 alunos.

2 20 Programa Novo Mais Educagao, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n°
17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacéo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e
adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO).
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Nas paredes da sala de aula estdo expostos cartazes com os conteudos trabalhados que
auxiliam na aprendizagem e interacdo com os alunos, como o alfabeto ilustrado, regras de
convivéncia, nimeros romanos e a tabuada, para que desta forma as salas de aulas reflitam
maiores oportunidades de aprendizagem, além deixar o ambiente mais aconchegante e
estimulante através da criacdo de espagos de leitura e momentos de entretenimento. O
mobiliario da sala consiste em mesas e cadeiras individuais, quadro branco e uma pequena
estante para os livros didaticos, dois armarios de aco e a mesa da professora. Todos em bom

estado.

5.4 CARACTERIZACAO DA TURMA DO 5° ANO

A classe é composta por 43 alunos, 19 meninos e 24 meninas, cuja faixa etaria é de 10
a 18 anos. Na turma ha trés alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), um
diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista, que € o foco da nossa pesquisa. As trés
criancas contam somente com a assessoria da professora, e ndo sdo acompanhadas por uma
auxiliar educacional a pedido da propria professora titular. As aulas regulares ocorrem de

segunda a sexta-feira, das 07:15hs as 11:30hs.

A turma é bem participativa nas aulas, tem facilidade de se organizar e de trabalhar em
grupo e de executar as atividades propostas. Porém, cabe destacar, que a turma é um pouco
grande e acaba ficando um pouco dificil de se Ihe da quando estdo agitadas, mas na questdo da
aprendizagem, as criangas apresentam bom desempenho nas disciplinas, principalmente na
disciplina de matematica, matéria que iremos trabalhar. No geral, os alunos sao participativos,
criativos e comunicativos, desempenham todas as atividades com entusiasmo demonstrando
sempre ser solidarios com os colegas de turma que possuem maior dificuldade, percebendo

assim que ha empatia e gostam de auxilia-los.

5.5 CARACTERIZACAO DO ALUNO COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
DA TURMA

O aluno que neste trabalho iremos chamar de Matheus por motivos de preservacdo da
identidade, tem 11 anos de idade e é diagnosticado com TEA. Matheus é acompanhado por seu

professor titular e € assistido pelo AEE.

Nas observacdes realizadas em sala de aula o aluno apresentou participagéo e interesse,
porém as atividades que sdo realizadas so sdo feitas quando ele quer participar. Notamos, ainda

outros aspectos observados como a constante gesticulagdo de méos e a dificuldade com a
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diccdo. Em relagcdo ao comportamento e personalidade agressivos, perfil que pode estar atrelado
a esse transtorno, ndo foi notado na crianca. J& quanto ao processo de socializacdo, Matheus
demonstrou pouca interacdo com seus colegas. Segundo Fit6 (2017). Essas criangas possuem

dificuldades de socializacdo devido ndo conseguirem organizar os seus padroes emocionais

A escolha da escola para o presente estudo se deu através do estagio docente em sala de
aula, na instituicao escolhida hd um aluno diagnosticado com Autismo na turma do 5 do turno
da manha. Para a realizacdo desta pesquisa, optei pela abordagem qualitativa, analisando que
esse tipo de abordagem tem como objetivo fundamental a interpretacdo dos fendmenos

observados, sendo trabalhada a partir da observacéo, descrigdo e compreensao do mesmo.

Através da pesquisa qualitativa foi escolhido o estudo de caso, em virtude do dominio
que esse tipo de pesquisa oferece em relagdo aos eventos e fendomenos observados (YIN, 2001).

FIGURA 1 - ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JORGE

' [FRINE

o FONTE: Acervo da pesquisa (2019)
5.6 - PROCEDIMENTOS

O desenvolvimento da pesquisa em epigrafe ocorreu através da aplicacdo e observagao
de quatro atividades desenvolvidas em uma turma do 5 ano do ensino fundamental, as turmas
contém 42 alunos sendo um deles diagnosticado com Autismo e de uma entrevista realizada
com o professor titular da turma e com os professores que fazem parte do AEE. As atividades
propostas tiveram como tema o assunto FRACOES.

A realizagéo dessas atividades foi escolhida, pois elas auxiliam os alunos a melhorar a
capacidade de concentracdo, visto que os jogos didaticos sdo ferramenta necessaria no

desenvolvimento intelectual das criangas, refletindo diretamente no rendimento escolar.



30

Identificando e respeitando assim, as caracteristicas dos envolvidos para que 0s mesmos possam
adquirir seu estilo proprio de forma facilitadora em funcdo da boa memoria visual que é

pertinente as criangas autistas.

A pesquisa se constituiu em quatro dias na escola, sendo o primeiro dia tirado para
conhecer um pouco mais da turma e do aluno com TEA, o segundo dia foi realizado a aula que
teve duracdo de 30 minutos, o terceiro dia foi realizado a confecgdo dos jogos com os alunos

participando e o quarto e Gltimo dia foi realizado a aplicacdo dos jogos confeccionados.
Atividade 1 — Ministracdo da aula

Para a realizacéo da aula (oral-expositiva) foi utilizado como recurso o quadro branco e

pinceis de cores preto e azul.

Tendo inicio com a aplicacdo do assunto Frages, realizando um apanhado geral sobre
a tematica fazendo pequenos questionamentos, posteriormente foi detalhado o assunto
abordando os seguintes pontos: definicdo basica das representacfes das fracOes, tipos de
fracOes, operacOes basicas envolvendo fragbes e sobre o surgimento das fracdes a sua historia.

O tempo de duracdo foi de 30 minutos.
Atividade 2 — Confec¢éo dos Jogos

Foram confeccionados quatro tipos de jogos: jogo da memaria, domino, quebra cabeca
e painel interativo. Para a confeccdo dos jogos foram utilizados os seguintes materiais: cola
branca, tesoura, papel cartdo, fita adesiva transparente, fita dupla-face, papel branco tamanho

A4 e papel 40kg branco.

Os alunos foram orientados a formarem grupos de oito integrantes, aos quais foram
distribuidas as suas devidas tarefas (cortar, colar, encapar etc.). E importante frisar que os jogos
foram confeccionados pelos préprios alunos sobre 0 meu auxilio dentro da prépria sala de aula,
salvo apenas o jogo do painel interativo, que 80% dele foi confeccionado por mim em minha

residéncia.

Para todas as pecas dos jogos em questdo utilizou-se de papel cartdo para a base das
pecas que foram previamente impressas em folhas A4, utilizou-se também de cola branca para
fixar as imagens no papel cartdo que posteriormente foram recortadas para sua utilizagao. Essa

atividade teve duracdo de aproximadamente uma hora e meia na turma.
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. Jogo da memoria

Para 0 jogo da memoria, as dimensdes das pecas foram de 7cm de largura por 7cm de
altura. O jogo da memoria confeccionado na TURMA possuia 20 pares de pecas com imagens

de desenhos representando as fragdes e seus pares sendo os valores em nimeros (FIGURA 2).

FIGURA 2 - PECAS DO JOGO DA MEMORIA DE FRAGOES

(N
Al A S

FONTE: Acervo da pesquisa (2020).

o Domino:

No Domino as pecas mediam 6cm de largura por 3cm de altura. Cada pega possuia
apenas um par de encaixe correto, sendo que cada face do dominé era composta por imagens
distintas, salvo as pecas de inicio e término que continham duas imagens iguais em suas faces.
O jogo elaborado na TURMA (domind de fragdes) continha 28 pegas com imagens coloridas e
nameros (FIGURA 3).
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FIGURA 3 - PECAS DO DOMINO DE FRACOES
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. Quebra cabeca

No jogo quebra cabegas contém 20 pecas sendo que 10 pecas sdo para fazer encaixe
com as outras demais pecas, formando assim os resultados de suas fragfes. Desta forma cada

peca deve corresponder cada fracdo de sua representacéo visual adequada (FIGURA 4).

FIGURA 4 - PECAS DO JOGO QUEBRA CABECA

=/ 5 ¢
o “

7

2, B
TP

e e

Fonte: Acervo da pesquisa (2022)

w|m

Flg M3




33

. Painel interativo

Para esse jogo foram confeccionados painéis com papel 40kg de cor vermelha nos quais
foram colados o nome do painel interativo e foram colocadas imagens ilustrativas de figuras
representando fracdes, ao qual os alunos deveriam colar na frente das imagens as respostas
correspondentes (FIGURA 5). Vale ressaltar que esse foi 0 Unico procedimento que nao foi
realizado pelos alunos.

Dentro de sala ja com os discentes foram construidas as pecas que seriam adicionadas
aos painéis. Nessa atividade de confec¢do dos jogos foram observados as habilidades e o
desenvolvimento de cada aluno diante de uma tarefa coordenada, bem como suas interagdes e

relagbes em grupo.

FIGURA 5- PAINEL INTERATIVO DE FRACOES
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o FNTE: Acervo da pesquisa (2020)
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Atividade 3 — Aplicacédo Dos Jogos Didaticos
A aplicacdo dos jogos ocorreu da seguinte forma:

Foi solicitado na turma para os alunos se organizassem em grupos de oito pessoas, para
cada grupo foi distribuido um jogo (jogo da memdria, domind ou quebra cabeca), feito isso,
foram dadas as devidas orientagfes e explicagdes das regras de cada jogo, as quais estdo
descritas abaixo. Faz-se necessario enfatizar que o jogo do painel interativo foi o Gnico a ser

jogado individualmente. A atividade teve duracdo de aproximadamente 1 hora e 30 minutos.

. Orientacdo do jogo da memoria

O jogo pode ser jogado por uma ou mais pessoas; as pecas devem organizadas de
maneira aleatoria com sua face virada para baixo; cada participante tem direito de virar duas

pecas, se as pecas forem iguais, o par é retirado do jogo e o jogador pontua, se ndo, as pec¢as
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sdo colocadas de volta ao jogo e segue para o proximo jogador; vence 0 jogo aquele que
conseguir reunir mais pares.

O jogo da memoria teve intuito de abordar os contetdos, trabalhar o foco, o raciocinio
dos alunos, fazé-los respeitar as regras e aprender a esperarem a sua vez, controlando assim a
impulsividade, além de possibilitar o aprimoramento dos conhecimentos acerca dos assuntos
através da dinamica em grupo.

. Orientacdo do domind

Quanto as regras do jogo: o mesmo deve ser jogado com mais de um participante; as
pecas devem ser divididas igualmente entre eles, caso haja sobra, elas ficam a disposicao para
serem compradas quando necessario, isto €, quando o jogador esta na sua vez e ndo tem a peca
de encaixe correta nas maos para a peca que o participante posterior a ele jogou, este podera
entdo dispor das pecas de sobra; o jogador com a peca com um hexagono desenhado dividido
em duas partes, sendo uma parte pintado de rosa e a outra parte do domino tendo ilustrado 3/6
da inicio ao jogo e o com um hexagono desenhado em uma parte da peca do dominé sendo
dividido em 6 partes e 3 estando pintados de azul e a outra parte do domino contendo 3/6
ilustrado, termina o jogo. O jogo segue de maneira linear e ndo ha vencedores, ele apenas
proporciona aprendizagem, socializacao, foco, raciocinio e diversao.

. Orientacdo do jogo do quebra cabeca

O jogo pode ser jogado por uma ou mais pessoas; as pecas devem estar organizadas de
maneira aleatoria

° Orientacdes do painel interativo

O painel interativo de FracGes é comporto por doze imagem ilustrativa de desenhos
geométricos divididos por partes tendo algumas partes pintadas, onde o jogador deve colocar
corretamente cada peca em seu devido desenho ilustrado.

Este jogo pode ser jogado individualmente, cada jogador tem 30 segundos para
memorizar cada imagem ilustrativa e 1 minutos para procurar a resposta correta que séo
disponibilizados ao aluno as possiveis respostas e colar na frente do desenho em que 0 mesmo
acha que esta correto. O objetivo desse jogo é estimular a concentracdo, o foco, o raciocinio, a

agilidade e a percepcao do aluno.
Atividade 4 — Aplicacédo De Atividade Avaliativa

Ao final de todas as atividades realizadas, os alunos de ambas serdo submetidos a uma

avaliacdo escrita para a verificacdo de aprendizagem do contetdo abordado.
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5.7 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Os dados foram adquiridos e analisados através do estudo de caso das atividades
desenvolvidas com os alunos em sala de aula na turma da entrevista realizada com o0s
professores da escola. Para auxiliar nas observacdes foram feitos registros fotogréficos e
audiovisuais das atividades desenvolvidas em sala, os quais foram devidamente autorizados
tanto pelos pais dos alunos (APENDICE A) quanto pela instituicio de ensino (APENDICE B)
através da assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. Como instrumento
dessa pesquisa utilizamos a observacéo livre e a entrevista semiestruturada (FARIAS FILHO;
ARRUDA FILHO, 2015)

5.7.1 Entrevista com os professores

Durante a entrevista realizada com a professora responsaveis pela turma na qual o aluno
diagnosticado com TEA estdo inseridos e pelos professores que acompanham o mesmo no AEE,
foram questionados sobre as seguintes perguntas: qual o seu nivel de conhecimento sobre o
TEAZ?; quais suas principais dificuldades em trabalhar com alunos tendo esse perfil?; vocé se
sente preparado para lidar com esses alunos? E quais sdo as metodologias utilizadas nas suas

aulas?

Conforme 0 QUADRO 1, quatro professores participaram desta entrevista:

QUADRO 1- CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Professor | Sexo | ldade | Formacéao Anos de atuacdo | P6s-graduacdo em
na docéncia educacéao especial
P1 F 55 Licenciatura em | Mais de 10 anos | Nao
Pedagogia
P2 F 36 Licenciatura em | 9 anos Sim
Pedagogia
P3 F 49 Licenciatura em | Mais de 10 anos | Ndo
pedagogia
P4 F 42 Licenciatura em | Mais de 10 anos | Ndo
Pedagogia
P5 F 26 Licenciatura em | 3 anos Né&o
Pedagogia
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P6 F 28 Licenciatura em | 6 anos Sim
Pedagogia e

Lingua Portuguesa

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Podemos observar na tabela acima que a maioria dos docentes tem ampla experiéncia
dentro de sala de aula, porém, apenas dois dos seis professores possuem especializacdo em

Educacéo Especial.

A maioria dos professores alegaram que tem conhecimento sobre o Transtorno do
Espectro do Autismo, mas que ndo se sentem preparados para lidar com essas criangas. A maior
parte dos docentes atribuiram esse despreparo as suas formacdes académicas, que para eles
foram deficitarias. Eles afirmaram também que tanto a escola quanto a Secretaria de Educacéo
ndo fornecem formacdo continuada voltada para alunos com TEA. De acordo com Libaneo
(2004, p. 227)

O termo formacdo continuado vem acompanhado de outro, a formagéo inicial. A
formacado inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos destinados a formacao
profissional, completados por estagios. A formacéo continuada é o prolongamento da formacao
inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho

e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional.

Portanto o professor deve buscar novas capacitagdes e ndo se limitar apenas a sua
formagc&o. E necessério que o professor se reinvente sempre, objetivando garantir melhorias no

seu fazer pedagogico.

Quanto as metodologias utilizadas em sala, os docentes disseram que além da aula
tradicional, isto €, oral-expositiva, utilizavam também jogos didaticos, brincadeiras, pinturas,
videos etc. A utilizacdo de metodologias diferenciadas amplia o leque de possibilidades de lidar

com esses alunos.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
6.1 ANALISE

6.1.1 Analise da aula ministrada na turma tendo como assunto: fragdes

Iniciei a aula com a minha apresentagdo e com algumas perguntas sobre o assunto a fim
de identificar o nivel de conhecimento dos alunos acerca do conteido que seria exposto.
Concluida essa fase de apresentacdo e primeiro contato com a turma, expliquei a definicédo
béasica das representacdes das fracGes, tipos de fracdes e operacdes basicas envolvendo fracdes.
Falamos, ainda, sobre o surgimento das fracdes.

Os alunos foram bem participativos durante o ensinamento, fizeram perguntas,
manifestaram curiosidades e, inclusive, contaram histdrias que relacionaram com o contetdo
ministrado. Também foi feita perguntas com o objetivo de verificar se os alunos entenderam,
sanar suas davidas e, assim, possibilitar que todas as criancas participassem da mesma. A aula
toda ocorreu de maneira muito dinamica e interativa, isso decorre da participacdo macgante dos
alunos que se demonstraram interessados e envolvidos pelo assunto. Nesse sentido, Doman
(2010) ressalta que quando a aula é atrativa todos se envolvem, somente aqueles que nédo
compreendem o contetido é que irdo se desinteressar e deixar de prestar atencdo, mas quando o

processo metodoldgico ndo é interessante todos deixardo de prestar atencao.

Matheus demonstrou bom foco e atencdo durante o ensino, fato que esta associado ao
tempo curto da atividade que de acordo com Fit6 (2017) e Silva (2009) atividades muito longas
tendem a se tornar desinteressante para a crianga fazendo com que ele perca a sua concentracéo,
pois sua capacidade de atencdo € inferior a de criangas que nao possuem o transtorno. Outro
ponto importante para esse fato é a da presenca de imagens e desenhos na apresentacdo da aula
que possibilitou que essa atengdo fosse explorada 0 maximo possivel.
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FONTE: Acervo da pesquisa (2020).
6.1.2 Analise das atividades aplicadas na turma

6.1.2.1 Confeccdo dos jogos didaticos

Os jogos foram confeccionados pelos préprios alunos que se organizaram em grupos.
Feito os grupos, foram disponibilizados os materiais e as orientagfes para a construgdo dos
jogos. Foram construidos painel interativo, domind, quebra cabeca e jogo da memoria, tudo

vinculado ao assunto abordado.

Os alunos se mantiveram na maioria do tempo em seus grupos, poucos se deslocaram
de suas cadeiras movidos pela curiosidade de observar as atividades dos demais, isso demonstra
0 qudo estavam focados em suas proprias atividades. Os materiais impressos causaram surpresa

aos alunos, isso fez com o que a curiosidade e a motivacgao das criangas aumentassem.

Motivacdes visuais, tais como imagens e fotos, melhoram a compreensédo dos alunos e
facilitam a materializacdo do conhecimento. Fit6 (2017) reforca essa ideia para 0s alunos com
0 transtorno dizendo que é muito mais facil prestar atencdo em algo que se pode ver do que em

algo que apenas vocé ouve.
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FIGURA 7 - CONFECCAO DOS JOGOS DIDATICOS COM OS ALUNOS DA TURMA

FONTE: Acervo da pesquisa (2020)

6.1.2.2 Aplicacédo dos jogos didaticos

A aplicacdo dos jogos foi ministrada com todos os alunos da classe, a fim de verificar o
comportamento dos mesmos, mas com o foco em especial a crianga com TEA. Nesta atividade
os alunos foram organizados em equipes de oito pessoas. Cada grupo recebeu um determinado
jogo. Passei em cada equipe e expliquei minuciosamente as regras de cada jogo. Foi focado em
observar as relagOes e interagdes entre a equipe, assim como 0 comportamento do aluno com
TEA em relacdo a atividade e a seus colegas, além da aprendizagem e do conhecimento acerca

do assunto inserido nos jogos.

Os alunos, em sua maioria, se mantiveram a maior parte do tempo focados em suas
partidas, socializando e interagindo uns com os outros. Apesar da notavel agitacdo dos alunos
devida a atividade com jogos, o0 que é consequéncia natural desse tipo de trabalho, foi possivel
observar 0 quanto as criancas estavam envolvidas com a atividade. JA& Matheus que, em
observacOes anteriores, se mostrava com dificuldade em socializar, durante a atividade

estabeleceu uma intensa interacdo com seus colegas.

A importancia de jogos educativos para o desenvolvimento da crianga, com ou sem limitagédo
fisica ou intelectual, é reconhecida pelas pesquisas realizadas em torno desse tema. Tal
importancia é devida as caracteristicas dos jogos educativos, quais sejam, de respeito a regras,
paciéncia para aguardar a vez, exercicio do raciocinio e da capacidade de lidar com a vitoria e

a derrota.
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Através dos jogos, a crianga devera submeter-se as regras e normas,
onde podera desenvolver suas habilidades, seu raciocinio, autoimagem,
tolerar frustracGes, saber ganhar ou perder, saber esperar sua vez,
planejar uma situacdo, aprender a ouvir etc. (STROH, 2010).

Para criancas com TEA, essas atividades se tornam ainda mais fundamentais no
processo de aprendizagem, uma vez que possibilitam as criancas se distrairem enquanto

aprendem.

FIGURA 8 — APLICAGCAO DOS JOGOS DIDATICOS COM OS ALUNOS DA TURMA

FONTE: Acervo da pesquisa (2020).

6.1.2.3 Analise da atividade avaliativa

Através da analise do desempenho dos alunos na atividade avaliativa, que ocorreu apos
a conclusdo de todas as atividades, foi observado que a maioria dos alunos conseguiram
responder corretamente as questdes propostas. A atividade avaliativa foi composta de duas
questdes, sendo que a primeira e a segunda continham questdes de A a H para serem resolvidas.

6-2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Quanto a atividade do aluno Matheus, observamos que ele conseguiu resolver todas as
questdes de modo satisfatorio. Esse desempenho mostra 0 quanto as estratégias de ensino
ajudaram na compreensdao do assunto, ndo s6 do aluno com TEA, mas de todos que

acompanharam as atividades.

O aluno Matheus obteve bons resultados na realizacao das atividades, porém tudo foi
realizado conforme seu tempo, ja que ele ndo gosta de muita presséo, os jogos ficaram livres
para ele brincar, em um certo momento ele ficou bastante inquieto, e esse foi 0 momento que

ele parou de interagir nas atividades, uma professora do AEE, levou ele para fora da sala de



40

aula para passear um pouco e lanchar, mais logo depois ele voltou e continuo a realizar a

atividade e interagiu muito bem com seus colegas de turma.

Um dos momentos que mais vimos sua interagdo foi no momento das confecg¢des dos
jogos, ele gostou bastante de cortar e colar (tudo realizado com supervisao minha e da
professora titular da turma) ele acabou por ter um bom aproveitamento em cada etapa de
construcdo dos jogos até a aplicagdo. O Mateus e um aluno bem calmo e obedece bastante ao

que é lhe pedido, conforme seu tempo.

De acordo com Farias e Lyra (2016, p. 9) “as atividades ludicas podem ser utilizadas
como promotoras da aprendizagem nas praticas do professor dando a possibilidade de
aproximagao ao conhecimento cientifico de uma maneira prazerosa”. Trata-se do aprendizado
Iudico, isto €, aprender brincando. Tal abordagem ajuda a desmistificar a ideia de que estudar

é tedioso ou chato, e que brincadeira e aprendizagem seguem caminhos opostos.

Desta maneira e visivel percebemos que a inclusdo escolar dos alunos com TEA, ndo se
remete apenas no aluno dentro da escola, mas acredita-se que sua influéncia se dé num espaco
escolar que se tenha suporte adequado ndo apenas as necessidades fisicas do aluno, mas que ao
englobar esse discente na escola se realizem novas medidas, acGes e atividades em todo o corpo

profissional da escola, bem como nas comunidades em que essas escolas faz parte.

Além de sabermos que por lei a inclusdo escolar se faz necessario a todos. A crianca
com TEA ao ser posto dentro do ambiente escolar regular, serd capaz de desenvolver melhor a
interacdo junto as demais criancas e desse modo pode vir a ter um melhor desenvolvimento,
social e oral, j& que a escola ira ser seu primeiro contato com a sociedade. Através da pesquisa
realizada na escola em que se deu este trabalho, ficou bem enfatizado assim que o aluno com
TEA, e uma aluno aparentemente calmo e que demostra interesses em atividades envolvendo

mais dindmica e interagéo.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Com a aplicagdo desta pesquisa percebemos que as Estratégias de ensino sdo uma
importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA. Os jogos e
brincadeiras sdo indispensaveis para a evolucdo do desenvolvimento da crianga, pois ajuda a

construgdo do conhecimento, fortalece a autoestima, estimula a criatividade e a capacidade de
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raciocinio. E a partir das brincadeiras que as criancas se sentem mais livres, confiantes e suas

acdes se tornam menos impulsivas.

Foi constatado também que os professores dos alunos com TEA mesmo sendo muito
experientes, ndo se sentem preparados para lidar com esses alunos. A falta de capacitagdo e
despreparo pode estar vinculada com o desinteresse dos professores em buscar alternativas ou
até mesmo a falta de tempo e disponibilidade. O fato €, que se a escola ou a Secretaria de
Educacdo municipal promovesse formacBes continuadas voltadas para esse publico esse

problema poderia ser amenizado.

A pesquisa feita deixa claro que € indispensavel que haja formacao para os profissionais
de educacdo, a fim de que todos possuam capacidades para desenvolver as competéncias dos
alunos, tal qual consta na lei. De fato, ndo existem treinos, capacitagdes, cursos, etc. Para 0s
docentes incluidos diretamente na inclusdo de alunos com TEA e isto fica claro na pesquisa.
Desse modo, observamos que um dos principais obstaculos é, sem ddvida alguma, o despreparo

dos profissionais do sistema regular para receber esses alunos.

Temos que levar em consideragdo, ainda, a realidade sobre o estado em que se da o método de
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA. O tamanho das turmas, a falta de materiais de
apoio, a precariedade de metodologias, formagéo insuficiente dos profissionais, por outro lado,
salientamos que, mesmo com toda essa falta de recurso evidenciada, é provavel afirmar que a
inclusdo da criangca com TEA promove mudancas positivas no respectivo sujeito e nos proximos

a sua volta.

A atividade dos jogos possibilitou ganhos bastante relevantes para Matheus, como a
melhora do foco e da atencdo, além de expressar a sua opiniao. Consideramos gque para Matheus
esta atividade foi crucial para a sua socializagdo com os demais colegas de classe, pois enquanto
jogava, ele comecou a interagir com seus colegas na sala. Tal circunstancia denota a
complexidade da mente de uma crianca com TEA e impde ao professor um olhar mais sensivel
a essas peculiaridades para propor estratégias que possam extrair de atividades como essa 0

méaximo de informacdes possivel.

Os jogos didaticos foram fundamentais para amenizar os sinais clinicos do transtorno
(desatencdo, impulsividade e dificuldade na socializagdo) durante as atividades. Pesquisas

como a de Farias e Lyra (2016) mostram que os trabalhos com atividades ladicas, em especial,
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0s jogos didaticos, permitem que a crianca interaja de uma forma positiva e tenha a sua

curiosidade agucada, bem como melhora a sua cognicéo e socializacao.

Dessa forma, a abordagem através das metodologias de ensino ndo deve ser tida como
absoluta e sim como mais uma ferramenta que auxilia 0 ensino-aprendizagem e 0 processo
inclusivo de alunos com o transtorno. Perante os dados alcancados, é capaz de afirmar que
muitas mediacGes devem ser feitas para que os alunos com TEA sejam capazes de interagir e
desenvolver um conhecimento relevante, que incentive a autonomia e um desenvolvimento téo

desejado por seus pais.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado para os

responsaveis dos alunos com TEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da pesquisa: ESTRATEGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA PARA ALUNOS COM AUTISMO

Este ¢ um termo de consentimento que devera ser assinado por todos aqueles que
consentem e autorizam a utilizagdo dos dados coletados para a pesquisa do Irabalho de
Conclusdo de Curso da discente Izabely Peixoto de Lima, regularmente matriculados na
Universidade Federal do Para sob a coordenagdo do Curso de Matematica a Prof*. Dra.
Edilene Farias Rozal que tem por objetivo: Analisar os beneficios das Estratégias de
ensino dentro do processo de ensino-aprendizagem de alunos com o Transtorno do

Espectro do Autismo no ensino de Matematica.

A pesquisa consiste em investigar como ocorre a aprendizagem dos alunos com
‘I'ranstorno do Espectro do Autismo no ensino de Matematica, bem como identificar as
dificuldades encontradas pelos professores em relagdo a inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo e a partir disso propor recursos didaticos que
contribuam com a aprendizagem dos mesmos. Nesse sentido esse trabalho podera
proporcionar além da inclusdo escolar desses alunos dentro do processo de ensino-
aprendizagem, mas também a sua inclusdo social e o aumento da sua autoestima,
permitindo assim a melhoria na qualidade de vida. E importante deixar claro que se
praticas como essa forem adotadas dentro das escolas, possiveils ganhos poderdo ser
adquiridos, como a melhoria significativa na qualidade educacional e de vida desses

alunos.

Autorizo a minha participagao no referido estudo que sera no sentido de fornecer
informagdes através de questionario. Estou ciente de que minha privacidade sera
respeitada e que 0 meu nome ou qualquer outro elemento que possa me identificar, sera

mantido em sigilo.

A participagdo ¢ voluntaria e ndo trara qualquer tipo de situagdo constrangedora
aos participantes. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador e os envolvidos terdo conhecimento dos dados,
podendo estes. serem utilizados futuramente com a finalidade de pesquisa. sendo

preservada a identidade dos participantes.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais ¢ nenhum dos

procedimentos usados oferece riscos a dignidade, saude e integridade fisica. Sempre que

e\
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quiser podera solicitar maiores informagdes sobre o estudo por meio dos pesquisadores
e. em caso de denuncias e/ou reclamacdes referente a pesquisa podera entrar em contato

diretamente com os pesquisadores responsaveis.

Ficaram claros os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos sempre que
necessario. Ficou claro também que a participagdo de meu filho (a) ¢ isenta de gastos.
Com isso, concordo em permitir que meu filho (a) participe deste estudo e poderei retirar
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades,

prejuizo ou per&a de qualquer beneticio que possa ter adquirido.

Eu, 2

portador do RG: fui informado (a) dos objetivos do estudo

“ESTRATEGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA PARA
ALUNOS COM AUTISMO” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar, procurando o pesquisador Izabely Peixoto de
Lima, RG: 6884360 no enderego eletronico izapeixotol5@gmail.com e/ou pelo telefone
(91)985115773, ou a Coordenadora do Curso de Licenciatura em Matematica, Professora

Dra. Edilene Farias Rozal, no enderego eletronico lenesfarias@yahoo.com.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Capanema, / /

Assinatura do responsavel legal Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado a Direcéo da

Escola

‘I'ermo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado a Diregdo da
Escola.

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: ESTRATEGIAS DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA PARA ALUNOS COM AUTISMO.

Este é um termo de consentimento que devera ser assinado por todos aqueles que
consentem e antorizam a utilizacdo dos dados coletados para a pesquisa do Trahalho de
Conclusdo de Curso da discente Izabely Peixoto de Lima, regularmente matriculados na
Universidade Federal do Para sob a coordenagdo do Curso de Matematica a Prof*. Dra.
Edilene Farias Rozal que tem por objetivo: Analisar os beneficios das Estratégias de
ensino dentro do processo de ensino-aprendizagem de alunos com o I'ranstorno do
Espectro do Autismo no ensino de Matematica.

Autorizo o registro fotografico e audiovisual dos alunos durante as atividades
dentro das dependéncias dessa Escola, bem como o uso desse material apenas para fins
académicos.

A importancia desta pesquisa ¢ analisar o processo de ensino-aprendizagem no
ensino da Matematica, bem como identificar as dificuldades encontradas pelos
protessores em relag@o a inclusdo dos alunos com o I'ranstorno do Espectro Autismo € a
partir disso propor recursos didaticos que contribuam com a aprendizagem dos mesmos.
A pesquisa sera realizada nesta instituigdo de ensino, Escola Jorge Travassos.

A partici'pacéo ¢ voluntaria e ndo trara qualquer tipo de situacdo constrangedora
aos participantes. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidencias. Somente a pesquisadora e os envolvidos terdo conhecimento dos dados,
podendo estes, serem utilizados futuramente com a finalidade de pesquisa, sendo
preservada a 1dentidade dos participantes. O senhor (a) ndo tera nenhum tipo de despesa,
bem como nada sera pago pela participagao.

A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais ¢ nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a dignidade. saude e integridade fisica. Sempre que
quiser podera solicitar maiores informagdes sobre o estudo por meio do pesquisador e,
em caso de denuncias e/ou reclamagdes referente a pesquisa podera entrar em contato

diretamente com o pesquisador responsaveis.
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Ficaram claros os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos sempre que
necessario. Ficou claro também que a participagdo dos alunos ¢ isenta de gastos. Com
isso. concordo com a minha participacdo € permito o uso das minhas respostas nesta
pesquisa e poderei retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

Eu, ;

Gestor(a) da Escola Municipal Jorge ‘I'ravassos, portador do
RG: . fui informado (a) dos objetivos do estudo “ESTRATEGIAS
DE ENSINO NA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM

AUTISMO” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualguer

momento poderei solicitar novas informagdes € modificar minha decisdo de participar se
assim o desejar, procurando o pesquisador Izabely Peixoto de Lima, RG: 6884360 no
enderego eletronico izapeixotol5@gmail.com e/ou pelo telefone (91)985115773, ou a
Coordenadora do Curso de Licenciatura em Matematica, Protessora Dra. Edilene Farias
Rozal, no enderego eletronico lenesfarias@yahoo.com.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas davidas.

Capanema, / /

Assinatura do Gestor(a) Assinatura do responsavel pela pesquisa

Assinatura do Coordenador do Curso
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ANEXO C - Atividade de Frac6es aplicada na Turma.

ESCOLA: DATA: / Jats
PROFESSORA: TURMA:
ALUNO (A):

ATIVIDADE DE FRACOES

1) Observe as imagens abaixo e complete com a fracdo equivalente:

)@ | 90— P| o0— @ | 9— A\
S TR s G

2) Represente, por meio de figuras, as fragdes abaixo:

a) 3 €)1
10 6
b) 5 f) 3
8 8
c) 6 ‘ g) 3
7 4
d) 3 h) 2
. Jete 4



