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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) enfatizou o tema “Inclusdo Escolar de Criancas
com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) em uma escola publica
Municipal de Belém-PA” e é especificamente do tipo estudo de caso. A coleta de dados desse
TCC foi feita na Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Rotary durante
o meu periodo de estagio enquanto bolsista do Projeto “Formacéo de professores para uma
escola inclusiva: acbes colaborativas entre o ensino superior e a educacdo basica em
municipios paraenses” do Grupo de Estudos e Pesquisas INCLUDERE, o qual era financiado
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ocorrido no ano de
2017. Assim, o objeto deste trabalho foi direcionado para “A Inclusdao Escolar de Criancas
com TDAH nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na E.M. E.l.E.F. Rotary, do Municipio
de Belém-PA”. O objetivo geral desse trabalho buscou compreender como estava ocorrendo a
inclusdo escolar de criancas com TDAH nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
E.M.E.LE.F. “Rotary”. Os objetivos especificos desta pesquisa, com base nos teéricos da
area, trataram de: Definir e caracterizar o que € o TDAH,; Identificar as propostas dos tedricos
acerca de incluséo de criangas com TDAH nas escolas; e, por fim, Analisar 0 que a escola
estava fazendo para garantir a inclusdo de criangcas com TDAH nos anos iniciais do ensino
fundamental, esta se fez por meio de entrevista feita com alguns professores da sala regular e
analise documental mediante ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da referida escola. Com
este estudo, foi possivel concluir que o processo educativo de criangas com TDAH bem como
sua inclusdo na EMM.E.LLE.F. “Rotary”, ainda “caminha” para o que realmente se espera
constatar sobre Inclusdo Escolar de Criancas com TDAH em Escola Publica. O estudo
permitiu concluir que a EM.E.LE.F. “Rotary” promove praticas em grande parte em carater
de tentativas de: inclusdo, adequacdo, metodologias... Conclui-se também, a partir dessa
pesquisa de campo, que falta assisténcia efetiva por parte da escola para com os professores.
Tendo em vista essas conclusdes, percebeu-se que ha na verdade nessa escola, uma “inclusao-
excludente”, uma vez que, a escola recebe esses alunos com necessidades educacionais
especiais, porém esses sujeitos sdo consideravelmente ignorados e continuam a carecer de um
processo de escolarizacdo de qualidade. Também foi possivel concluir que a escola
pesquisada necessita de mudancas teorico-praticas a respeito do assunto, pois o tema da
inclusdo ainda carece de um debate maior no interior das escolas publicas e, portanto,
convencer a comunidade escolar de que uma escola inclusiva é uma escola que respeita as
particularidades dos sujeitos que nela adentram e de que o tema também exige formacdes
permanentes envolvendo ndo apenas os professores de criangas com TDAH, mas todos os
demais membros do coletivo da unidade de ensino, pois a inclusdo escolar exige colaboracéo
de todos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Criancas com Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Escola Publica.



ABSTRACT

This Work of Conclusion of Course (TCC) emphasized the theme "School Inclusion of
Children with Attention Deficit / Hyperactivity (ADHD) in a Municipal public school of
Belém-PA™ and it is specifically of the type case study. The collection of data from this CBT
was done at the Municipal School of Early Childhood Education and Rotary Elementary
during my internship as a scholar of the Project "Teacher Training for an Inclusive School:
Collaborative Actions between Higher Education and Basic Education in Parish Counties "Of
the Study and Research Group INCLUDERE, which was funded by the Institutional
Scholarship Initiative Program (PIBID), which occurred in 2017. Thus, the purpose of this
work was directed to™ The School Inclusion of Children with ADHD in Initial Years of
Elementary Education at EMEIEF Rotary, of the Municipality of Belém-PA ". The general
objective of this work was to understand how school inclusion of children with ADHD was
occurring in the Early Years of Primary Education in E.M.E.I.LE.F. "Rotary." The specific
objectives of this research, based on the area's theorists, have tried to: Defined and
characterize what ADHD is; To identify theoretical proposals about the inclusion of children
with ADHD in schools; and finally, Analyze what the school was doing to ensure the
inclusion of children with ADHD in the initial years of elementary school, this was done
through an interview with some regular classroom teachers and documentary analysis through
the Political Pedagogical Project (PPP) of said school. With this study, it was possible to
conclude that the educational process of children with ADHD as well as their inclusion in
E.M.E.LLE.F. "Rotary," still "walks" to what is expected to be true about School Inclusion of
Children with (ADHD) in Public School. The study concluded that E.M.E.L.E.F. "Rotary"
promotes practices largely in the nature of attempts at: inclusion, appropriateness,
methodologies ... It is also concluded from this field research that effective school-based
assistance to teachers is lacking. In view of these conclusions, it was perceived that there is in
this school an "exclusion-excluding”, since the school receives these students with special
educational needs, but these subjects are considerably ignored and still lack a process of
quality schooling. It was also possible to conclude that the researched school needs theoretical
and practical changes on the subject, since the theme of inclusion still lacks a greater debate
within the public schools and, therefore, convince the school community that an inclusive
school is a school that respects the particularities of the subjects that enter it and that the
subject also requires permanent formations involving not only the teachers of children with
ADHD, but all other members of the collective of the unit of education, since the school
inclusion requires collaboration of all.

Word-key: Inclusive education. Children with Upset of Deficit of Attention / Hyperactivity.
Initial years of the Fundamental Teaching. Public school.
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) aludiu o tema da Incluséo Escolar de
Criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) em uma escola
pablica municipal de Belém-PA. O tema escolhido surgiu a partir do momento em que, na
condicdo de bolsista do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo e Formacgdo de
Professores na Perspectiva da Inclusdo (INCLUDERE), do Instituto de Ciéncias da Educacéo
(ICED), da Universidade Federal do Para (UFPA), me foi atribuida a tarefa de elaborar um
trabalho académico (artigo cientifico) abordando o referido transtorno em criancas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Num primeiro momento, aquela tarefa foi de grande
contribuicdo para o meu aprendizado e conhecimento sobre o tema. Posteriormente, 0 mesmo
desencadeou em mim um imenso interesse em saber e pesquisar mais a fundo o assunto,
dadas as dificuldades que acreditava serem enfrentadas cotidianamente pelos professores
daquele nivel de ensino.

Além dessa atividade, o INCLUDERE me proporcionou, por meio do estagio
obrigatorio como bolsista do Grupo, a experiéncia na Escola Municipal de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental Rotary, onde fui lotada no ano de 2017 com um aluno diagnosticado
com o TDAH, e foi exatamente nesse momento que decidi que o TDAH seria meu tema de
investigacdo no TCC.

Assim entdo defini como objeto de meu TCC “A incluséo escolar de criangas com
TDAH nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental Rotary, do Municipio de Belém-PA”. Esse direcionamento surgiu
porque, como dito anteriormente, por ter sido lotada para acompanhar uma crianca com
TDAH, a qual cursava o 2° ano do ensino fundamental na escola mencionada, tive a
oportunidade de conhecer, mais de perto, os limites e desafios enfrentados pelo professor que
atua com criangas com esse transtorno.

Esta escola por sua vez, estava vinculada ao Projeto “FORMACAO DE
PROFESSORES PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA: ACOES COLABORATIVAS
ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A EDUCACAO BASICA EM MUNICIPIOS
PARAENSES” do Grupo de Estudos e Pesquisas INCLUDERE, o qual era financiado pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, portanto, eram
respectivamente o projeto e programa em que eu atuava como bolsista. Além disso, a escolha

do objeto de estudo se deu porque eu também tinha o interesse de continuar a pesquisa sobre o
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TDAH e, dessa forma, aprofundar meus conhecimentos a respeito do assunto que, na minha
compreensdo € necessario para todo e qualquer profissional que pretenda atuar na area da
docéncia.

Esta pesquisa, ao ser realizada na Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Rotary®, foi de grande relevancia para o campo social, pois mostrou para a
comunidade escolar como os estudos sobre o TDAH séo significativos para a reflexdo da
pratica docente, especialmente para aqueles que trabalham com criangas com esse transtorno,
ja ressalta a experiéncia de atuacdo docente com alunos diagnosticados com o TDAH. Nesse
sentido, este estudo apresentou contribuicbes para que a comunidade escolar pudesse
compreender melhor esse transtorno, assim como a maneira de lidar com as dificuldades do
aluno com TDAH, além da importancia dos cuidados para que se faca a aprendizagem
qualificada destes sujeitos. Dessa forma, o estudo também mostrou possibilidades para o
reconhecimento da sua existéncia e, consequentemente, a importancia da incluséo escolar
dessas criancas, visto que foi percebido, durante as leituras bibliograficas, uma certa rejeicédo
e descrenca acerca do TDAH em criangas em processos de escolarizacao.

No que se refere ao campo académico, a relevancia desta pesquisa se fez por ter
colaborado para a ampliagcdo dos estudos e pesquisas do tema, trazendo para aqueles que
buscam compreender cada vez mais a tematica abordada, conhecimentos novos sobre o
assunto, além de ter apresentado a importancia da incluséo escolar de criancas com TDAH, na
sala regular, principalmente para aqueles e aquelas futuros(as) professores(as) que almejam
atuar nessa area e na perspectiva da inclusdo, visto que nao foi encontrados registros sobre
trabalho de pesquisa e de TCC a respeito da inclusdo escolar de criancas com TDAH na
E.M.E.LE.F. “Rotary”, até 0 momento que este trabalho foi elaborado.

Quanto ao campo pessoal, esta pesquisa foi de grande relevancia para mim, pois
contribuiu imensamente para o aprofundamento dos meus conhecimentos a respeito do tema,
me permitindo uma melhor compreensdo da tematica e, acima de tudo, da ideia de que incluir
pressupde, necessariamente, respeitar o outro a partir da sua singularidade, do que lhe
constitui enquanto tal, neste caso, conhecendo e reconhecendo a pessoa com as caracteristicas
do TDAH, a partir das minhas vivéncias, no cotidiano escolar, com criangas com TDAH,
além de ter garantido para a minha futura atuacéo profissional aprendizados para que eu possa
me dedicar de forma mais competente nas escolas a respeito da inclusdo escolar de criangas

com esse transtorno.

A escola foi escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa por apresentar em seu quadro de alunos, uma
grande demanda de criancas em situacdo de deficiéncias inseridos nas classes regulares.
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Buscando conhecer melhor o TDAH e o processo de inclusdo escolar de criangas
com esse transtorno, a presente pesquisa buscou responder as seguintes questfes de
investigacdo: O que é Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)? De acordo
com os teoricos da area, o que as escolas devem fazer para garantir a inclusdo escolar de
alunos com TDAH? O que esta sendo feito na Escola Municipal de Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental Rotary para garantir a inclusdo escolar de criangas com TDAH nos anos
iniciais do ensino fundamental?

Assim sendo, ao realizar essa pesquisa, procurei responder essas indagacdes por
meio do seguinte objetivo geral: Compreender a incluséo escolar de criangas com TDAH nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental na E.M.E.LE.F. “Rotary”.

Quanto aos objetivos especificos desta pesquisa, embasada nos tedricos da area,
tratei de: Definir e caracterizar o que é o TDAH; Identificar as propostas dos tedricos acerca
de inclusdo de criancas com TDAH nas escolas; e, por fim, Analisar o que a escola esta
fazendo para garantir a inclusdo de criangas com TDAH nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Para dar inicio a construcdo desse TCC, fez-se necessario coletar dados,
primeiramente, por meio da pesquisa bibliogréfica. Assim sendo, para um melhor
entendimento sobre esse processo, embasei-me em alguns autores para esclarecé-lo.

Sobre o levantamento da bibliografia, entende-se, com base em Severino (2000),
que este se faz por suscitar varios tipos de procedimentos para localizar diversos documentos
que tenham a ver com o tema que se pretende discutir. Segundo esse autor, “Tratando-se de
trabalhos no ambito da reflexdo tedrica, tais documentos sdo basicamente textos: livros,
artigos, etc.” (SEVERINO, 2000, p.77)

Severino (2000) destaca, ainda, a “bibliografia especial”, que se caracteriza por
ser aquela que exige uma escolha criteriosa das obras a serem utilizadas, pois, para ele, apenas
devem ser escolhidas aquelas obras “que interessem especificamente ao assunto tratado”.
(Idem, 2000, p. 77)

No que se refere a pesquisa documental, o autor enfatiza que esta é semelhante a
pesquisa bibliografica, porém, o detalhe que as diferencia é essencialmente a natureza de suas
fontes, pois enquanto uma se faz a partir das contribui¢cdes de uma variedade de autores sobre
um determinado tema, a outra [pesquisa documental], diz respeito a materiais “que ndo
receberam nenhum tratamento analitico [...]” (GIL, 2002, p. 46). Os chamados por ele de

299

“documentos de ‘primeira mao’”. Além disso, ele afirma, ainda, que tais documentos sdo
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acondicionados “em arquivos de 6rgdos publicos e institui¢cdes privadas [...]” (Idem, 2002, p.
46).

No que diz respeito a metodologia deste trabalho, a pesquisa desenvolvida foi do
tipo qualitativa. Por “pesquisa”, 0s autores Minayo; Deslandes; Gomes (2012) enfatizam o

seu entendimento sobre tal palavra:

[...] a atividade bésica da ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a realidade do mundo.

[-]

Toda investigacdo se inicia por uma questdo, por um problema, por uma pergunta,
por uma dudvida, a resposta a esse movimento do pensamento geralmente se vincula
a conhecimentos anteriores ou demanda a criagdo de novos referenciais. (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2012, p. 16)

Feito isto, para uma melhor compreensédo acerca do tipo de pesquisa qualitativa a
qual foi utilizada neste trabalho, permaneco com o pensamento dos mesmos autores citados

anteriormente que explicam:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo deveria ser quantificado. Ou
seja, trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. [...] O universo da producdo humana que pode
ser resumido no mundo das relagBes, das representacdes e da intencionalidade e é
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nldmeros e

indicadores quantitativos. (Ibid, p. 21).

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa é realizada em ambiente
natural, onde o pesquisador encontrara nesse ambiente a sua “fonte direta de dados” e, assim,
ele préprio € o principal instrumento para a efetivacdo da pesquisa qualitativa. Por ser uma
pesquisa feita em um ambiente onde “a situag@o que esta sendo investigada”, ocorre de forma
natural, ou seja, onde os problemas estudados acontecem sem que 0 pesquisador haja
intencionalmente manipulando ou provocando essas situacdes, esse tipo de estudo é também
chamado por esses autores de estudo “naturalistico”. Para as mesmas autoras, “todo estudo
qualitativo é também naturalistico” (lbid., p.12). Assim, para elas, a pesquisa qualitativa
supde que o pesquisador atue neste local de investigacdo, mantendo um contato direto,
intensivo ¢ duradouro com “a situagdo que esta sendo investigada”, isto posto, essa pesquisa €
um trabalho de campo.

De acordo com os autores Minayo; Deslandes; Gomes (2012, p. 26), a pesquisa

qualitativa é um trabalho de construcdo em que 0 pesquisador precisa construir
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artesanalmente uma linguagem tendo como base “conceitos, preposi¢des, hipoteses, métodos
e técnicas”, essa linguagem ¢ construida a partir de um ritmo proprio e particular, esse ritmo,
por sua vez, ¢ denominado “Ciclo de pesquisa”. Esses autores dividiram a pesquisa qualitativa
em 3 etapas: 1) fase exploratoria, “que consiste na produgdo do projeto de pesquisa e todos 0s
procedimentos necessarios para preparar a entrada em campo.”; 2) trabalho de campo e 3)

andlise e tratamento do material empirico e documental que

diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar
os dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com
outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de
campo. (MINAYO; DESLANDES; GOMES (2012, p. 26-27)

A pesquisa qualitativa, neste trabalho, é especificamente do tipo estudo de caso. O
estudo de caso, para Gil (2002), é uma “modalidade de pesquisa”, que consiste em um estudo
trabalhoso, mas que permite chegar a um “amplo e detalhado conhecimento”. Segundo este
autor, nos ultimos anos, o estudo de caso tem sido bastante utilizado no &mbito das ciéncias
sociais, pois nos ultimos tempos passou a ser “encarado como o delineamento mais adequado
para a investigacdo de um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto real [...]” (GIL,
2002, p. 54).

Ainda conforme Gil (2002), esse crescimento da utilizacdo do estudo de caso no
campo das ciéncias sociais ocorre por causa dos seguintes propositos que essa modalidade

possibilita:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a situacdo do
contexto em que estd sendo feita determinada investigagdo; d) formular
hipoteses ou desenvolver teorias; e €) explicar as varidveis causais de
determinado fendmeno em situagcBes muito complexas que ndo possibilitam a
utilizacdo de levantamentos e experimentos. (Idem, 2002, p. 54)

Para o prosseguimento desta pesquisa, foi realizada uma coleta de dados sobre o
objeto de estudo desse trabalho. Conforme Marconi e Lakatos (2010, p. 149), a coleta de
dados ¢ entendida como a etapa da pesquisa que da inicio a aplicagdo dos “instrumentos
elaborados” e das técnicas que foram escolhidas para 0 recolhimento dos dados previstos.
Essa etapa se fez necessaria para garantir a aquisicdo das informagfes fundamentais para a

elaboracao deste trabalho de concluséo de curso.
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Assim sendo, Gil (2002) afirma que a coleta de dados feita no estudo de caso € o
processo com maior complexidade, mais, inclusive, que as demais modalidades de pesquisa.
Isso acontece porque, para 0s outros tipos de pesquisas, € suficiente utilizar apenas uma
técnica “basica para a obtengdo de dados, embora outras técnicas possam ser utilizadas de
forma complementar” (Idem, 2002, p. 140). No estudo de caso, faz-se necessario usar varias
técnicas, evidenciado, por ele, at¢é mesmo como um “principio basico que ndo pode ser
descartado.” Assim, nesse ponto de vista, o autor defende, da seguinte maneira, o fato de a

coleta de dados ser feita com diversas técnicas:

Obter dados mediante procedimentos diversos é fundamental para garantir a
qualidade dos resultados obtidos. Os resultados obtidos no estudo de caso devem ser
provenientes da convergéncia ou da divergéncia das observaces obtidas de
diferentes procedimentos. Dessa maneira € que se torna possivel conferir validade ao
estudo, evitando que ele fique subordinado a subjetividade do pesquisador. (GIL,
2002, p. 140).

Dessa forma, o autor enfatiza, também, que o estudo de caso, por fazer uso da
coleta de dados, é a modalidade de pesquisa mais completa dentre as outras, pois, no estudo
de caso, “[...] os dados podem ser obtidos mediante analise de documentos, entrevistas,
depoimentos pessoais, observacdo espontanea, observacdo participante e andlise de artefatos
fisicos.” (GIL, 2002, p. 141).

Isto posto, dentre as técnicas mencionadas pelo autor, as adotadas para a coleta de
dados nesta pesquisa foi a entrevista, a mesma realizada com quatro professores®, para
obtencdo de informagfes mais detalhadas sobre o caso aqui estudado, e a analise documental,
por meio do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola em estudo, em que se considerou a
concepcao de inclusdo da escola l6cus desta pesquisa. Assim sendo, procurei enfatizar os
conceitos e entendimentos de autores quanto as etapas pelas quais este trabalho passou para
um melhor entendimento das mesmas e suas func¢des nesta pesquisa.

Sobre a anélise qualitativa dos dados, ainda conforme 0 mesmo autor mencionado
anteriormente, esta precisa de diversos fatores para a sua qualificacdo, dentre elas menciona o
carater da coleta de dados da pesquisa, seus instrumentos e as pressuposi¢des dos tedricos que
conduziram a investigacdo. Para esta etapa da pesquisa, 0 autor faz sua definicdo: “Pode-se,

no entanto, definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a reducéo

2 Para preservar a identidades destes profissionais, identificaremos estes professores, que formam duas mulheres
e dois homens, como Professora A, Professor B, Professora C, Professor D.
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dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretagdo e a redagdo do relatério.” (GIL,
2002, p. 133)

Para as autoras Ludke e André (1986), analisar os dados qualitativos € uma etapa
da pesquisa que

significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de
observagdo, as transcricdes de entrevista, as analises de documentos e as demais
informacdes disponiveis. (Idem, 1986, p.45)

Ainda conforme o pensamento dessas autoras, essa tarefa de analisar dados é
dividida em dois momentos: o primeiro caracteriza-se por organizar todo o material,
distribuindo-o em partes, sempre buscando apontar nele “tendéncias e padrdes relevantes”. O
segundo momento se constitui por, apos ter identificado as tais tendéncias e padr@es, estes sdo
novamente avaliados, “buscando-se relacBes e inferéncias num nivel de abstracdo mais
elevado”. (Ibid, p. 45)

Ja sobre a entrevista, ainda de acordo com Lldke e André (1986), esta € uma
técnica basica para quem deseja coletar dados para uma pesquisa, ela é, na verdade, segundo
elas, uma das principais técnicas utilizadas na grande maioria de trabalhos de pesquisas das
ciéncias sociais.

Para Haguette (2005, p. 86), a entrevista ¢ definida “como um processo de
interagdo social entre duas pessoas”, na qual o entrevistador tem como principal objetivo
obter informacdes por parte do entrevistado. A autora enfatiza, ainda, que tais informacdes
sdao obtidas por meio de um roteiro de entrevista, em que constem “uma lista de pontos ou
topicos previamente estabelecidos de acordo com uma problematica central e que deve ser
seguida.” (HAGUETTE, 2005, p. 86). Este tipo de entrevista, ¢ denominada “padronizada ou
estruturada” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 180). Essa padronizagdo ocorre, segundo
estas autoras, para que 0s entrevistados deem respostas para as mesmas perguntas, permitindo,
assim, “que todas elas sejam comparadas com o mesmo conjunto de perguntas [...]” (LODI,
1974, p. 16 apud MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 180). Assim sendo, tomando por base
esses mesmos critérios, se daré a entrevista para a elaboracdo deste TCC.

A entrevista tem papel importante, ndo somente em trabalhos cientificos, mas,
também, como mencionam Lidke e André (1986), em diversas outras atividades humanas.
Esta técnica tem varias vantagens, entre elas estdo: a interagdo, “capta¢do imediata e corrente
da informagdo desejada”, “aprofundamentos de pontos levantados por outras técnicas de
coleta de alcance mais superficial” (Ibid, p. 34), além de poder receber de entrevistados, que

muitas vezes podem possuir pouca instru¢do formal, informacdes que poderiam ser invidveis
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por meio de questionarios escritos, por exemplo. Assim sendo, “[...] a entrevista permite
corregdes, esclarecimentos e adaptacfes que a tornam sobremaneira eficaz na obtengdo das
informacdes desejadas.” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 34)

A coleta de dados foi feita na E.M.E.I.E.F. “Rotary”, que foi o locus deste estudo,
no ano de 2017, durante o periodo de minha atuacdo como Estagiéaria do Grupo de Estudo e
Pesquisas INCLUDERE na referida escola. O objetivo da pesquisa, nessa fase, foi obter
informacdes sobre o objeto de investigacdo, com a inten¢do maior de compreender como
estava ocorrendo o processo de inclusdo escolar de criangas com TDAH na referida
instituicdo de ensino.

Assim, o processo metodoldgico adotado na pesquisa feita durante o periodo em
que estagiei na E.M.E.L.LE.F. “Rotary”, especialmente os resultados do estudo, deram origem
as secdes do presente trabalho monografico, que esta organizado em quatro secdes. A
primeira delas é a presente Introducdo, que tem como propoésito apresenta ao leitor, de forma
resumida, o tema, o objeto de estudo, a metodologia adotada, os objetivos geral e especificos
e, também, apresentar como as se¢des foram desenvolvidas.

A segunda se¢do tem como titulo “Inclusdo Escolar de Criangas com TDAH”, na
qual busquei definir o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), além de
enfatizar as caracteristicas principais que identificam sujeitos com este transtorno. Ao abordar
0 TDAH, procurei, nesse trabalho, ressaltar também as principais areas que comprometem o
aprendizado dessas criancas, que sdo: desatencdo, impulsividade e excesso de atividades.
Além disso, busquei, com base, principalmente, nos autores Muszkat et al (2011), Belli
(2008), Silva (2010), Barkley (2002; 2008), Goldistein & Goldistein (1996), Matos; Mendes
(2013), Mantoan (2003) e Coas (2011), discutir acerca do que os tedricos propdem para a
garantia de inclusdo escolar de alunos com o referido transtorno na sala regular.

A terceira se¢@o tem como titulo “A Inclusdo de Criangcas com TDAH no Ensino
Fundamental na E.M.E.L.E.F. Rotary”. Nesta secdo, enfatizei, primeiramente, uma sucinta
apresentacdo sobre a escola locus deste estudo. Logo apds, destaquei as acdes promovidas
pela escola locus da pesquisa para garantir a inclusdo de criancas com TDAH e as préticas
adotadas pelos professores na sala de aula. Além disso, busquei analisar como a referida
escola promovia a inclus@o de alunos com TDAH nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na quarta e ultima secdo, apresento a conclusdo do presente estudo. Nesta
conclusdo, destaco, a partir dos resultados da pesquisa, entre outros aspectos, a necessidade de
mudancas tedrico-praticas na escola pesquisada a respeito do assunto, pois o tema da incluséo

ainda carece de um debate maior do interior das escolas publicas, no sentido de convencer a
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comunidade escolar de que uma escola inclusiva é uma escola que respeita as particularidades
dos sujeitos e de que o tema também exige formagdes permanentes envolvendo ndo apenas 0s
professores de criancas com TDAH, mas todos os demais membros do coletivo da unidade de

ensino.
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2. INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TDAH

2.1. DEFININDO, CARACTERIZANDO E DIAGNOSTICANDO O TDAH

Para iniciar esta secdo, considero relevante mencionar, mesmo que brevemente
para conhecimento prévio dos leitores, as nomenclaturas pelas quais a medicina reconheceu o
transtorno em estudo.

O TDAMH, hoje é denominado “Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade”,
porém, em outros tempos ja foi nomeado de outras formas como, por exemplo: “Lesdo
Cerebral Minima”, “Disfun¢do Cerebral Minima”, (COAS, 2011, p. 21) “Sindrome Infantil da
Hiperatividade”, “Distirbio do Déficit de Atencdo (DDA)”, “Transtorno hipercinético”,
“Transtorno primario da atenc¢do”, “Hiperatividade” (Ibid, p. 23), entre outros.

Enquanto hiperatividade, nomenclatura antiga e usada até 1980, o transtorno
apresentava sintomas semelhantes ao “TDAH” atual. Assim, Goldstein & Goldistein (1996, p.
20) classificavam como as principais caracteristicas, sintomas como: “desatencdo, agitacao,
excesso de atividade, emotividade, impulsividade e dificuldade para adiar recompensas”. Tais
sintomas, segundo eles, prejudicavam a interacdo da crianca, tanto no ambiente escolar,
qguanto familiar. Os autores alertam que as criancas hiperativas expressam as dificuldades
mais frequentes da infancia, porém, a diferenca é que elas sdo mais acentuadas, mais
exageradas. Quanto ao seu conceito, hd autores que defendem que “A hiperatividade,
deficiéncia neurobioldgica de origem genética, € um descontrole motor acentuado, que faz
com que a crianga tenha movimentos bruscos e inadequados, mudancas de humor e
instabilidade afetiva.” (COAS, 2011, p. 19).

Também em 1980, segundo afirma Belli (2008, p. 19), foi nomeado pela 32 edi¢cdo
do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-111) de TDA (Transtorno
de Déficit de Atencdo), onde conforme o Manual, a grande dificuldade em manter a atencéo e
concentragdo eram 0 que mais se destacavam no transtorno. No entanto, sete anos depois, em
1987, o transtorno foi renomeado para TDAH onde passou a dar maior atencdo para 0S
sintomas hiperatividade e impulsividade, afirma a autora. Mas s0 entdo quando houve o
reconhecimento de que a auséncia de controle de impulsos e a falta de aten¢do também faziam
parte do comportamento dessas criancas, foi que esse transtorno passou a ser denominado
oficialmente, em 1994 pelo DSM-IV, como “Transtorno de Déficit de

Atengao/Hiperatividade”, considerando-se como principais critérios para diagndstico dois
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grupos de sintomas: a) desatencédo e b) hiperatividade/ impulsividade, afirma Coas (2011, p.
23).

Ja para Muszkat et al (2011), quanto a primeira descricdo cientifica sobre o
TDAH, afirmam que a mesma ocorreu no ano de 1902, quando George Still, médico
britanico, descreveu que estas criangas se apresentavam como ‘“‘impetuosas, agressivas e
desafiadoras que apresentavam pouca volicdo inibitdria e necessitavam de gratificaches
imediatas para seu comportamento [...]” (MUSZKAT et al, 2011, p.17)

Tomando agora como base a sua atual nomenclatura e conceitos, o Transtorno do
Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) é, segundo a Associacdo Brasileira do Déficit de
Atencdo (ABDA), um transtorno neurobiol6gico, que apresenta grande participacdo genética,
ou seja, hd uma grande possibilidade do mesmo ser herdado. No entanto, ndo existem testes
ou exames que comprovem cientificamente as causas e origem exatas, segundo 0s textos
consultados para a elaboracao desse trabalho. O que foi visto € que o TDAH tem rela¢do com
uma disfuncdo na regido pré-frontal do cérebro, o qual é encarregado por inibir
comportamentos desapropriados, manter o controle dos impulsos e também responsavel pela
capacidade de planejar, organizar, atentar, memorizar, entre outras funcées.

O TDAH ¢, para Muszkat et al (2011, p.15), “um dos principais transtornos do
desenvolvimento infantil”, pois, as suas principais caracteristicas que fazem com que as
criangas tenham dificuldades na “modulagdo da atengdo”, em controlar seus impulsos e a
capacidade de moderar o nivel de atividade motora, trazem consequéncias para 0 Seu
neurodesenvolvimento e as suas interacfes psicossociais de modo geral. Além disso, as
consequéncias também se direcionam para a formacdo da identidade humana da crianga, no
que se refere a sua competéncia e autoestima. Ademais, 0 TDAH na maioria dos casos,
combina-se a situagdes como “dificuldades de aprendizagem, aos transtornos de humor, de
ansiedade e varios problemas comportamentais.”, afirmam Muszkat et al (2011, p.15).

Os sintomas deste transtorno aparecem durante a infancia e chegam a acompanhar
o individuo por toda a sua vida, afirma o site da ABDA. Da mesma forma, a autora Silva
(2010, s/p) afirma que o TDAH “Costuma se manifestar ainda na infancia e em cerca de 70%
dos casos o transtorno continua na vida adulta.” O TDAH possui trés principais
caracteristicas que sdo: a falta de atencdo, a impulsividade e o excesso de atividade. Para Silva
(2010, s/p), a hiperatividade presente no transtorno pode ser fisica e mental. O transtorno pode
acometer tanto meninas, quanto meninos, que por sua vez, independe da classe social, nivel

cultural ou escolaridade, e que quando ndo sdo diagnosticadas precocemente ou orientadas
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corretamente, podem sofrer prejuizos sérios no que diz respeito a sua qualidade de vida, diz a
autora.

Silva (2010, s/p) também afirma que o transtorno pode se manifestar de maneiras
diferentes nas pessoas, onde, ora pode haver uma maior predominancia de desatencdo, ora a
hiperatividade e impulsividade mais predominantes, ou mesmo com todos estes reunidos em
apenas uma pessoa. Reforcando essa informacé&o, Belli (2008), diz que o0 TDAH esté dividido
no DSM-IV em trés subtipos: um com predominancia a desaten¢do, neste, a hiperatividade
fica um pouco de lado, isto ¢, um “TDAH sem H” (por isso também ¢ chamado “TDA”);
outro hiperativo-impulsivo e um terceiro, o combinado.

Assim, acerca dessas informac6es, considero importante esclarecer as diferengas
entre TDA e TDAH. A crianca diagnosticada com TDA ¢é aquela que apresenta em seu
comportamento, de modo excessivo, a falta de atencdo, principalmente no que se refere ao
desempenho escolar. J& a criangca com TDAH, apresenta além da desatencdo, alto
comportamento hiperativo.

Diante disso, Belli (2008) ressalta que profissionais como neurologistas infantis e
psiquiatras concordam que a manifestacdo e sintomas do TDAH podem apresentar grandes

variacoes de pessoa para pessoa. Segundo ela:

Os sinais do transtorno podem ser minimos ou estar ausentes quando a crianga e/ou
adolescente se encontra sob um controle rigido, em ambiente novo, envolvido em
tarefas muito interessantes, ou ainda em uma situagdo a dois, como por exemplo,
num consultério médico, ou com a professora em aula particular, ou em atendimento
psicopedagdgico clinico. (BELLI, 2008, p. 24)

Conforme os pensamentos de Silva (2010) sobre o transtorno, o TDAH néo se
trata de doenca, mas de um funcionamento acelerado e inquieto da mente, que a todo
momento produz ideias que por muitas vezes podem ser consideradas excelentes, mas por
serem constantes e se ndo encontrarem orientagdo podem virar um amontoado de ideias
atrapalhadas.

Atualmente, tem se mostrado um maior reconhecimento da existéncia desse
transtorno, dado que, em épocas passadas, grande parte dos cidaddos e principalmente
professores, acreditavam somente no defeito por parte dos pais e familiares como a principal
razdo para explicar os comportamentos incontrolaveis daquelas criancas que tinham o TDAH.
A cerca desses fatos, notou-se que a preocupagdo em buscar cada vez mais conhecimentos a
respeito desse transtorno, tem se tornado mais frequente na sociedade em geral, entre pais,

docentes, cientistas e entre especialistas e pesquisadores de diferentes campos do
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conhecimento. Andrade (2006) frisa que, esse crescente interesse e atencdo dos mais variados
profissionais em conhecer melhor o TDAH, contribui para oferecer atendimento com
qualidade para pessoas nessa condi¢cdo. Porém, segundo ela, ainda com os crescentes estudos
a respeito desse transtorno é possivel perceber que ele ainda é muito questionado e que ha
controvérsias a seu respeito.

O TDAH ¢é um transtorno de comportamento que existe, apesar de ainda hoje
haver muitas criticas a respeito de sua existéncia, pois muitas pessoas (professores e alguns
familiares) por falta de informacdo muitas vezes, acabam por desacreditar que 0s
comportamentos dessas criangas sejam por causa de disfuncdo cerebral e que ela na verdade
precise de ajuda, mas ao contrario, acreditam que seja resultado de falta de contribuicdo dos
pais em sua educacdo, bem como ressalta Barkley (2008): “[...] alguns professores, [...]
acreditam que os problemas das criancas na escola partem inteiramente de problemas
domesticos ou de deficiéncias na capacidade dos pais para criar os filhos.” (Ibid, p. 265). Por
esse motivo, acaba que sendo comum e a0 mesmo tempo uma triste realidade, criangcas com
TDAH serem rotuladas dos mais diversos apelidos seja por colegas de escola ou até mesmo
pelo proprio professor, principalmente quando este ndo tem conhecimento sobre o transtorno.

Bem como afirma Barkley (2002, p.15): “E mesmo que 0 TDAH esteja entre 0s
transtornos psicologicos infantis mais bem estudados [...]”, ele ainda ndo é bem compreendido
e por isso permanece duvidoso nas mentes das pessoas de modo geral, inclusive das
autoridades educacionais.

Para evidenciar a realidade e veracidade do transtorno, Barkley (2002) nos

apresenta o conceito de TDAH e faz um alerta acerca da sua existéncia:

O Transtorno do Déficit de Atencdo/Hiperatividade, ou TDAH, é um transtorno de
desenvolvimento do autocontrole que consiste em problemas com os periodos de
atengdo, com controle do impulso e com o nivel de atividade. [...]. Esses problemas
sdo refletidos em prejuizos na vontade da crianga ou em sua capacidade de controlar
seu préprio comportamento relativo a passagem do tempo [...]. N&o se trata apenas
de um estado temporario que sera superado, de uma fase probatoria, porém, normal,
da infancia. N&o é causado por falta de disciplina ou controle parental, assim como
ndo ¢ o sinal de algum tipo de “maldade” da crianga.

O TDAH ¢ um transtorno real, um problema real, e frequentemente, um obstaculo
real. (BARKLEY, 2002, p. 35)

Para Silva (2010), o TDAH ¢é um dos tipos de transtornos que ocorre com mais
frequéncia em criancas e na maioria dos casos, em meninos. E ainda, segundo ela, quando as
meninas sao diagnosticadas, 0 que se percebe é a predominancia do tipo sem hiperatividade.

Porém, enfatiza que, “O tipo hiperativo ¢ o menos frequente na populacdo feminina, mas,
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assim como entre 0s meninos, as meninas mais travessas dificilmente passam despercebidas.”
(SILVA, 2010, s/p)

Por serem muito agitadas, criancas com o TDAH, ndo conseguem manter o foco
em uma unica atividade por muito tempo, principalmente quando determinada atividade
precisa ser feita sentada/parada, pois para elas essas sdo o tipo de atividade que néo as
interessa e fazem com que suas mentes cansem com muita facilidade. Assim, atividades que
envolvam movimentos fisicos sdo as suas preferidas, aponta Codas (2011).

Além do mais, outra das varias caracteristicas do Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade manifestada em criangas durante a sua fase de aprendizagem, é o
problema no desenvolvimento da fala, que pode estar ligado as dificuldades de aprendizado,
uma vez que, esse desenvolvimento ¢ uma condi¢do de grande importancia para que elas
consigam adquirir a linguagem escrita.

Na escola, dentre os sintomas caracteristicos do TDAH, esta a dificuldade de a
crianga ndo conseguir responder com sucesso a todas as atividades que lhe € solicitada, em
razdo de que, pessoas com esse transtorno ndo conseguirem manter a concentragcdo em
determinadas acfes por muito tempo, principalmente quando as tarefas sdo consideradas por
elas chatas, cansativas, repetitivas e passivas. Geralmente evitam, antipatizam ou relutam a
fazer tarefas que exijam esforco mental constante (como tarefas escolares ou deveres de casa).
Essas criangas preferem atividades mais breves ou aquelas que tenham o que elas mais
gostam, movimentos fisicos. Declaram que as atividades fisicas sdo mais divertidas e
estimulantes do que as atividades passivas.

Muszkat et al (2011, p. 65) ressalta que criancas com TDAH apresentam
possibilidades em alteracbes no que se refere a sua aquisicdo de habilidades linguisticas.
Além disso, destacam que estas criancas também podem manifestarem baixa coordenacgédo
motora, sendo rotuladas por seus pais de desastradas e desajeitadas, em muitos casos.

Geralmente, os primeiros a perceberem a hiperatividade nas criangas ndo sdo 0s
seus pais, mas sim os professores, visto que, ao adentrar numa escola é possivel notar a
diferenga de comportamento com outras criancas, dentre estes, estdo o “baixo rendimento
escolar e dificuldade de relacionamento”, afirma Andrade (2006). Por isso, ¢ de extrema
importancia que, pais e professores busquem melhores e adequadas solucdes para lidarem
com criangas nessa situacdo, uma vez que, elas possuem grande dificuldade em se ajustar as
demandas das escolas.

E notério que as pessoas classificadas como hiperativas compreendidas entdo

como aquelas que possuem os sinais caracteristicos do TDAH, tém a tendéncia de
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desenvolver condutas consideradas negativas (tanto para si mesmos como para o local em que
se encontrarem, especialmente o familiar e o escolar), como a impermanéncia da atencéo, a
impulsividade, a baixa autoestima, as dificuldades em se relacionar com outras pessoas, entre
outras. Como consequéncias disso, as criancas com TDAH encontrardo pouca receptividade,
pouca compreensdo (principalmente) e, por vezes, até hostilidade tanto em seu ambiente
familiar como em outros e a escola ndo foge a essa realidade.

Assim sendo, ja se compreendeu que as principais caracteristicas mais
identificadas em criancas diagnosticadas com o TDAH séo especialmente a falta de atencéo, a
impulsividade e hiperatividade, no entanto, ndo sdo as Unicas. Araljo e Neto (2014, p. 72),
por exemplo, afirmam que, segundo o0 DSM-5 (0 manual atualmente em vigor), 0s critérios
para o diagndstico do transtorno sdo listados em dezoito sintomas divididos entre desatencéo
e hiperatividade/impulsividade.

Silva (2010, s/p) destaca a sua contestagdo a respeito do termo “déficit de
aten¢d0”, uma vez que, para ela, este “ndo traduz com precisdo, ou mesmo com justi¢a, o que
ocorre com a fungdo da atengdo” das pessoas com o TDAH, pois, a pessoa com esse
transtorno ndo apresenta desatencdo em todas as situacGes do dia-a-dia, dado que, estas
podem apresentar maxima concentracdo em atividades que “lhes despertem interesse
espontaneo ou paixdo impulsiva” (Ibidem, s/p). A exemplo disso, a autora menciona a
fascinagdo das criangas com os jogos eletronicos “ou adultos com esportes, computadores ou
leitura de assuntos especificos”. Do mesmo modo, baseada em Mattos (2004), a autora Belli
(2008) enfatiza que, apesar da facilidade que as pessoas com TDAH tém em extraviar a sua
atencdo de uma determinada tarefa, estes, “sdo capazes de prestar aten¢do por longo tempo
em situagdes que envolvam novidades, alto valor de interesse pessoal, intimidagdo ou se
ficarem a s6s com um adulto; é o que chamamos de hiperfoco”. (BELLI, 2008, p. 31)

Dessa forma, para Silva (op. cit. s/p), usar o termo déficit de atencdo pode fazer
com que a capacidade atentiva de uma pessoa com TDAH chegue a um entendimento
inadequado, erroneo, ja que, para ela, este termo carrega em si “somente a ideia pejorativa de
uma deficiéncia absoluta e imutdvel.” Assim, a autora afirma preferéncia pelo termo
“instabilidade de atengao”. (Ibid. s/p.)

Quanto ao seu diagnostico, Goldistein & Goldistein (1996 p. 21) afirma segundo o
pesquisador renomado da area da hiperatividade infantil, o Dr. Keith Conners, que
diagnosticar hiperatividade em alguém € dificil e complexo, pois ndo ha testes absolutos para

tal finalidade. Segundo ele, é necessario que haja variadas e cuidadosas coletas de
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informacdes, a exemplo, de pais e professores. Estas devem ser coletadas por varios meios,
além de instrumentos também diversos, tais como: entrevistas, questionarios e testes.

Para Coas (2011, p. 28) € importante considerar ao diagnosticar o transtorno, a
intensidade com que os sintomas se manifestam, além do mais, levar em consideracéo
também o grau do comprometimento funcional da pessoa, é outro fator relevante, afirma a
autora.

Considerando a dificuldade em diagnosticar o TDAH, COAS (2011, p. 28) com
base nos estudos de Rodhe e Mattos (2003) revela que um dos principais fatores para esse fim
é a incerteza do que seria um comportamento dito normal de criangcas no decorrer de cada
faixa etaria. A autora sugere que deva se fazer uma avaliacdo longitudinal para conseguir
diferenciar a crianca hiperativa da considerada normalmente ativa. A avalia¢do longitudinal
consiste, segundo a autora, em acompanhar a crianca durante um determinado periodo para
que se obtenha certeza acerca das caracteristicas manifestadas por ela.

Além disso, ha autores que defendem que a dificuldade em um diagndstico

preciso esta centrada também na informacéo verbal dos adultos que convivem com a crianca.

A incerteza do processo diagnostico é justificada, por muitos pesquisadores do
assunto, pela auséncia de métodos totalmente objetivos e também pelo fato de esses
métodos terem como base somente a informacdo e a opinido dos pais e de outros
educadores. (MESQUITA, 2009, p. 28)

Outro fator importante que impede um diagndstico correto do transtorno se da
devido & grande lista de comorbidades® que se encontram presentes em individuos com o
TDAH, mas é possivel identifica-lo a partir das suas caracteristicas observaveis, mesmo sendo

variadas e complexas.

O alto indice de comorbidades, mais de 50% dos casos (ROHDE & MATTOS et al.,
2003), é considerado um obstaculo ao diagndstico, mas também representa uma
extensdo do mesmo. Essas comorbidades sdo: transtorno desafiador de oposicéo;
transtorno de conduta; transtorno de tiques; transtornos de humor (depressivo e
bipolar); transtornos ansiosos; transtornos do aprendizado e transtornos de
linguagem (SOUZA & PINHEIRO, 2003). Toda a variedade sintoméatica das
comorbidades traz para o diagndstico de TDAH uma diversidade de perfis; sua
triade sintomatica, inclusive, adquire aspectos bem variados em intensidade, forma e
prejuizo clinico. (MESQUITA, 2009, p. 33)

% 0 termo “comorbidade” significa a presenga ou associagdo de outros transtornos em um nico sujeito.
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Ainda assim, embasado na experiéncia clinica de Silva (2003), Rangel Janior
(2007, p. 68) enfatiza que “a prevaléncia desses outros transtornos ansioliticos em
comorbidade com o TDAH ¢é comum.”

Tendo em vista que as caracteristicas desse transtorno séo complexas e variadas,
pode-se concluir que as causas também sejam. Dessa forma, sobre as possiveis causas do
transtorno, Coas (2011, p. 20) afirma que varias outras causas como, por exemplo: a genética,
toxinas e traumas podem ser fatores que ocasionam o diagnostico de TDAH e ndo apenas
situacOes sociais ou ambientais. Da mesma maneira, Rangel Junior (2007) também destaca a
variedade das possiveis causas do TDAH, que segundo ele, podem ser: “fatores genéticos,
neuroanatémicos, neurofisioldgicos, neuroquimicos, traumas craniencefalicos, ambientais,
além de outros, de forma que o mais correto é considera-la como sendo etiologicamente
heterogénea.” (Idem, 2007, p. 45)

Além desses, Muszkat et al (2011, p. 37) falaram que fatores familiares podem ser
provaveis causas para alguns casos, como: constantes mudancas na familia, lares com excesso
de pessoas, pouca renda, mde diagnosticada com algum transtorno psiquiatrico, familias
desestruturadas, conduta agressiva dos pais, pais que sdo envolvidos com a criminalidade e
também quando elas sdo colocadas em lares adotivos, esses podem ser considerados alguns
dos motivos para o0 TDAH se desenvolver na crianga, pois afetam a salide emocional da
mesma, por isso que ha casos de criancas com TDAH que apresentam agressividade entre as
suas caracteristicas. E também, maes que se expdem a vicios durante a gestacdo, como por
exemplo, o cigarro e o alcool, fazem com que aumente a possibilidade do TDAH se fazer
presente na vida daquela crianca.

As pessoas diagnosticadas com TDAH apresentam muita dificuldade em controlar
suas acgdes, pois 0 mesmo € uma disfuncdo na fungéo executiva do cérebro. Enquanto que para
outra pessoa ndo diagnosticada, as mesmas acdes sdo processos comuns do dia a dia, como
por exemplo: estabelecer suas prioridades, organizagdo, planejamento, entre outros. A
respeito disso, Rangel Junior (2007) faz a seguinte afirmacéo com base em Silva (2003):

Considerando que a glicose é a principal fonte de energia do cérebro, a redugdo de
sua captacdo, identificada nas pessoas com TDAH, significa que hd um menor nivel
de atividade na area pré-frontal (SILVA, 2003). O lobo pré- frontal é responsavel
pela acdo reguladora do comportamento, mantendo os impulsos sob controle;
também ¢é responsavel pelo planejamento de ac¢Ges futuras; pela regulacdo do estado
de vigilia; por filtrar estimulos irrelevantes (principal responsavel pela distracdo);
por acionar as agdes de luta e fuga, e, ainda, por estabelecer conexdes com o sistema
limbico, com o centro responsavel pela regulacdo da fome, da sede, da sexualidade,
a disposi¢do fisica e impulsos de ordem fisiologica (SILVA, 2003). Como a area
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pré-frontal atua como um filtro inibidor do comportamento humano, o
comprometimento nessa atividade reguladora da inibicdo explica alguns dos
comportamentos observaveis nas pessoas com TDAH, como a impulsividade, a falta
de atencdo e a hiperatividade propriamente dita (SILVA, 2003). (RANGEL
JUNIOR, 2007, p. 52)

Segundo os textos lidos para a elaboracgéo deste, o diagndstico de TDAH é clinico.
No entanto, ndo existe, atualmente, nenhum exame ou teste que possa sozinho dar seu
diagnostico para esse transtorno com a mais perfeita exatidao, afirma Belli (2008, p. 26),
baseada na fala de Silva (2007). Apesar disso, comenta que resultados oriundos de: exames
fisicos, de sangue (os que dosam a dopamina e a noradrenalina), a neuroimagem da &rea do
cortex pré-frontal e historico pediatrico, podem juntos, contribuir para o diagndstico do
TDAH.

Para chegar um diagnostico correto desse transtorno sdo necessérias varias
avaliacdes, muitas vezes com abordagem multidisciplinar. Assim, na avaliacdo clinica, o
médico deve coletar todas as informacgdes possiveis, ndo apenas da observacdo da crianca
durante a consulta, mas também deve realizar entrevista com 0s pais e/ou 0s responsaveis
dessa crianga, assim como coletar informacgdes bem como da escola que a crianga frequenta
sobre seu comportamento, sociabilidade e aprendizado, j& que passam boa parte do seu tempo
na escola, além da utilizacdo de escalas de avaliacdo da presenca e gravidade dos sintomas.

Os professores tém um papel muito importante nesse processo, uma vez que sob
0s seus cuidados, eles tém uma condicdo privilegiada de observagdo do comportamento das
criangas, pois é possivel que as observem em uma grande variedade de situacbes, como por
exemplo: em atividades individuais dirigidas, em trabalhos em grupo, em atividades de lazer,
durante a interacdo com outras criancas e adultos. Aléem do que, o fato dos professores terem
experiéncia com um grande nimero de criancas, isso faz com que seja mais possivel
distinguir os comportamentos tipicos para determinada faixa etaria e os comportamentos
atipicos. Apds reunir todas essas informacgdes, 0 médico deve avaliar se o paciente preenche
os critérios diagnosticos para o TDAH.

Criancas com TDAH necessitam de muita atencdo e paciéncia, pois elas
apresentam dificuldades em quase tudo em suas vidas, principalmente: obedecer ordens/regras
(seja em casa, na escola ou em qualquer outro lugar), inabilidade de internalizar limites,
geralmente, apresenta rapida alteracdo de humor, tém dificuldade para ouvir com atencéo o
que lhes esta sendo dito, ndo tém paciéncia de esperar a sua vez (seja em filas, na hora da
brincadeira, até na hora de falar, pois sempre acabam falando antes da pessoa concluir a sua

fala) entre outras. Além disso, criangas com TDAH também precisam de mais incentivos
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durante o seu dia a dia do que criangas que ndo tém o transtorno, para que o0 seu cérebro
funcione normalmente, pois, percebe-se que essas (com o TDAH) possuem um nivel de alerta
consideravelmente baixo. Acerca disso, Cbas (2011) com base em Barkley (2002) explica

melhor essa situacéo:

Criangas com TDAH possuem um nivel de alerta diminuido e, portanto, necessitam
de mais estimulo para manter seu cérebro funcionando em niveis normais quando
comparadas a outras criancas ndo portadoras de TDAH, o que mostra que elas sao
menos sensiveis a reforcos, pois estdo a todo o momento a procura de novos
estimulos. N&o existe uma Unica forma de TDAH e, com o tempo, pode-se sofrer
alteracBGes imprevisiveis. Afeta a crianca na escola, em casa € na comunidade em
geral, muitas vezes, prejudicando seu relacionamento com professores, colegas e
familiares (BARKLEY, 2002). (COAS, 2011, p. 20).

Na escola, estudos mostraram que had grandes chances de criangas com o
transtorno em questdo, serem suspensas e em casos mais graves, até expulsas delas por conta
da sua conduta (principalmente pela desobediéncia as regras). O maior nimero de suspensdes
e expulsdes acontecem com criangas e os adolescentes com TDAH. Barkley (2002, p. 235)
afirma que entre 15 e 25% desses casos, acontecem devido ao grande nimero de criangas com
TDAH, mais da metade, segundo ele, apresentarem problemas sérios no que diz respeito ao
comportamento opositivo, fazendo com que o quadro fique mais complicado. Estas criancas
gue chegam a serem expulsas, por sua vez, apresentam grande risco de abandono escolar no
decorrer do ensino fundamental ou de ndo continuar o estudo ap6s o ensino fundamental, isso
ocasiona grande impacto ao longo da sua vida adulta, na autoestima, nas opg¢des vocacionais e
profissionais e no processo de socializacdo desses individuos, segundo afirma a cartilha do
PROIS* (s/d, p. 21). Autores como Muszkat et al (2011, p. 71) dizem que em adolescentes,
quando o TDAH ndo é tratado, além do risco de abandonar os estudos, ha também uma
grande probabilidade desses jovens apresentarem comportamentos inadequados perante a
sociedade, ou seja, seguir a delinquéncia. O uso de drogas se torna mais factivel para jovens

diagnosticados com o TDAH do que em jovens que ndo sdo diagnosticados com ele, ainda

* Projeto Inclusdo Sustentavel (PROIS). O PROIS é uma parceria entre profissionais da UPIA (Unidade de
Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia) da Universidade Federal de Sdo Paulo e do Ambulatério de TDAH -
Unidade Bahia.
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conforme 0s mesmos autores. E alertam que, é importante o tratamento farmacoldgico, pois
reduz & metade o risco da pessoa com o transtorno, se tornar dependente de drogas.

Sabendo que sdo muito diversificadas as causas que levam a diagnosticar o
TDAMH, ¢é importante, antes de afirmar que alguém tem o transtorno, observar se 0s sintomas
interferem significativamente na vida da crian¢a, perdurando por pelo menos seis meses e se
eles acontecem em varios lugares, dado que, o simples fato de correr, se distrair, pular, brincar
em determinados lugares, preferir atividades fisicas ao invés das passivas, entre outros
sintomas que podem se parecer com 0 TDAH, nem sempre sdo 0s que verdadeiramente 0s
efetiva, visto que, esses comportamentos também sdo caracteristicas de uma crianca dita
“normal”, desde que tais acdes ndo sejam excessivas.

E de grande importancia fazer rigorosa observacdo sobre as criangas, pois se
durante o periodo pré-escolar, 0s anos iniciais, as criangas apresentarem comportamentos tais
como: muita agitacdo e irritabilidade, agressividade, desobediéncia, dificuldade de
aprendizagem, quando apresentam pouca coordena¢do motora, ndo possuirem muitos amigos,
dificuldades sociais, ou preferirem ficar préximas de criancas mais novas, quando
demonstrarem baixa autoestima, impaciéncia para esperar a sua vez, essas entdo poderao
apresentar maior probabilidade de ter TDAH com o crescimento.

No préximo sub topico sera falado sobre a inclusdo escolar de criangas com
TDAMH, conceito de inclusdo escolar para alguns autores, e sobre as propostas tedricas acerca

da inclusdo dessas criancas.

2.2. INCLUSAO DE CRIANCAS COM TDAH: AS PROPOSTAS TEORICAS

Com o decorrer das experiéncias nos espagos escolares, dos estudos ao tema,
podemos perceber que a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias obteve avancos
bastantes significativos na educacdo brasileira, onde também é perceptivel o avanco referente
a igualdade de oportunidades, ao direito a diversidade e a escolarizacdo do publico alvo da
Educacéao Especial. (MATOS; MENDES, 2013, p. 40).

A incluséo escolar tem significado muito importante na vida do sujeito, pois, ela
representa a retirada de barreiras que os alunos com deficiéncias encaram no seu dia-a-dia,
que causam impedimento ou dificuldades de convivéncia, de participacdo ou aprendizado

escolar. Nesse sentido, incluir educacionalmente estes alunos com seus pares em salas de



29

aulas regulares, significa contribuir para o seu desenvolvimento pleno (MATOS; MENDES,
2013, p. 40-41). De forma semelhante, podemos ver o refor¢o dessa importancia na seguinte

fala:

(...) o ensino inclusivo proporciona as pessoas com deficiéncia a oportunidade de
adquirir habilidades para o trabalho e para a vida em comunidade. Os alunos com
deficiéncia aprendem como atuar e interagir com seus pares no mundo “real”.
Igualmente importante, seus pares e também os professores aprendem como agir e
interagir com eles. (STAINBACK, 1990, p. 25 apud DIAS; LEITAO, 2016, p. 14)

Dessa maneira, é possivel compreender, a partir do exposto acima, que a incluséo
escolar promove, entre outras, a reciprocidade de relacionamento e aprendizagem entre alunos
com deficiéncia e seus professores.

A inclusdo escolar defende que “Todos os alunos, sem exce¢do, devem frequentar
as salas de aula do ensino regular.” (MANTOAN, 2003, p.16). No entanto, para haver
qualidade de ensino para criangcas com deficiéncia, ndo basta apenas frequentar a escola, é
necessario que haja a devida atencdo para com o aprendizado dessas criangas. Assim, a
inclusdo, conforme Mantoan (2003) vai muito além da matricula de criangas com deficiéncia
nas escolas. De forma semelhante Lopes (2011) reforga com base no pensamento de Carvalho
(2000) que:

A inclusdo do ponto de vista individual otimizara as oportunidades de todos os
alunos desenvolverem com a diversidade e com a diferenga. A educacdo inclusiva
ndo é s6 uma questdo de acesso, mas sim, e principalmente, de qualidade.
(CARVALHO, 2000, p. 148 apud LOPES, 2011, p. 12).

Conforme os textos lidos, compreende-se que a inclusdo surge com o intuito de
inovagcdo, com a luta de modernizar e reestruturar as atuais condi¢Ges das escolas,
principalmente as de nivel basico, para que estas assumam suas parcelas de culpa no que se
refere as dificuldades de aprendizagem de alguns dos seus alunos. Nessa perspectiva,
Mantoan (2003) enfatiza: “[...] as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas
resultam, em grande parte, do modo como o0 ensino € ministrado e de como a aprendizagem &
concebida e avaliada.” (Idem, 2003, p. 32)

Isto posto, compreende-se que para que haja de fato a inclusdo escolar de criancas
com deficiéncias é de fundamental importancia que a escola e especificamente o (a) professor

(a) da sala regular estejam engajados fortemente nessa luta, pois temos conhecimento de que
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as deficiéncias geralmente afetam a capacidade de aprendizagem das criancas, e 0 TDAH néo
é diferente. Assim sendo, a escola deve assumir a sua responsabilidade quanto a organizacéao
dos processos de ensino de maneira que a capacidade de aprendizagem da crianca seja ao
maximo favorecida.

Sobre o desenvolvimento académico, a hiperatividade, impulsividade e/ou falta de
atencdo, caracteristicas bésicas do TDAH, repercutem muito negativamente na vida
académica e/ou social do individuo diagnosticado com o TDAH. Muitos estudos tém
mostrado que uma das graves consequéncias do TDAH para a escolarizacdo € que, além de
ser um fator que contribui para o baixo desempenho académico cronico, ele é também um dos
fatores que mais contribui para o abandono escolar. Outro dado a considerar, no que se refere
ao baixo desempenho escolar, diz que: “Um ter¢o ou mais de todas as criangas portadoras de
TDAMH ficardo para tras na escola, no minimo uma série, durante sua carreira escolar, e até
35% nunca completara o ensino médio.” (BARKLEY, 2002, p. 235)

Dessa forma, é possivel perceber de maneira muito clara, o quao prejudicial pode
ser este transtorno na vida de um sujeito que ndo dispGe de uma atencdo especial, de uma
dedicacdo, seja de pais, escola, professores e/ou especialistas na area.

Vale ressaltar, no entanto, segundo Rangel Janior (2007, p. 74), que o TDAH, ndo
se configura propriamente como um Transtorno de Aprendizagem (T.A), mas que, junto a
dislexia (que é um transtorno de aprendizagem), sdo 0 que mais causam prejuizos escolares na
vida do sujeito.

Muitas sdo as pesquisas que descrevem que ndo € dos tempos atuais que se
constata a falta de preparo para lidar ndo apenas com pessoas com TDAH, mas com as demais
também. Na escola, a maioria dessas criancas acaba sendo deixada para depois ou mesmo
esquecidas por esses professores despreparados, causando danos durante o seu processo de
aprendizado.

A exemplo disso, de acordo com Rangel Janior (2007), as varias abordagens
pedagogicas que sdo aplicadas nas escolas brasileiras, em sua maioria, ndo levam em
consideragdo alunos que ndo se encaixam nos padrdes do que ¢ considerado aluno “normal”.
Em decorréncia disso, 0 que se vé sdo avalia¢cBes padronizadas, estratégias pedagogicas que
ndo consideram as particularidades de tais alunos, alem do despreparo dos professores em
relacdo as caracteristicas especificas dos alunos com deficiéncias.

Ressaltando que, ndo apenas os professores, mas a escola como um todo, também
deve dispor de bom preparo para atuar com criangas e jovens com necessidades especiais,

bem como enfatiza Rangel Janior (2007):
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A escola que tem em seu quadro criancas ou adolescentes com TDAH deve estar
ciente de que nem sempre as abordagens pedagogicas convencionais ou intervengdes
sOcio-educativas surtem resultados satisfatérios. As peculiaridades desses alunos
exigem que a escola se prepare para recebé-los [...]. (RANGEL JUNIOR, 2007, p.
108)

Benczik (2000, p. 49), afirma que, geralmente a melhor escola para a criangca com
TDAH é aquela que respeita o desenvolvimento global dessa crianca, que demonstra
reconhecimento e consideragdo por suas diferencas individuais, é aquela que busca valorizar e
promover a evolugédo da criatividade e o potencial dessas criangas. Dessa forma, tais criancas
teriam suas capacidades reforcadas, incentivadas e assim, ajudando-as na superacdo de seus
pontos fracos. O incentivo e 0 apoio as tornam mais produtivas e felizes, ja que, a quase todo
instante sdo alvos de criticas de familiares e professores.

Atualmente, vemos que a préatica de ensinar impde diariamente aos educadores
variados desafios, e para Muszkat et al (2011, p.112), esse desafio se torna maior quando se
trata de ensinar criancas com TDAH, pois, apesar de os sintomas do transtorno acarretarem
principalmente dificuldades no comportamento e no processo de aprendizagem, o TDAH
manifesta-se de forma Unica em cada crianca. A cartilha da Equipe do Projeto Incluséo
Sustentavel - PROIS (s/d, p. 27) considera necessaria unido dos diversos setores da escola,
direcdo, coordenacdes, equipe técnica e professores para se fazer planejamento e se
implemente estratégias de ensino para que as necessidades das criangas que estejam sob sua
responsabilidade sejam da melhor forma atendidas. H& autores que também defendem a
participacdo dos demais profissionais da escola durante tal planejamento, uma vez que, para
eles: “[...] ‘Implicar’ o professor significa ‘implicar’ a escola inteira.” (MUSZKAT et al,
2011, p.113)

Além do mais, para lidar com um aluno com TDAH é de muita necessidade que o
professor da sala regular tenha conhecimentos tedricos a respeito do transtorno para que suas
praticas possam apresentar resultados positivos para com o desenvolvimento do aluno e ndo o
contrario, aponta Muszkat et al (2011, p.113).

Da mesma forma, reforcando essa anélise, Barkley (2008), afirma que

O conhecimento e a postura dos professores para com o TDAH séo cruciais (...)
quando um professor tem pouca compreensdo da natureza, do curso, dos resultados e
das causas do transtorno, bem como percepcdes errdneas (...) qualquer tentativa (...)
tera pouco impacto. (BARKLEY, 2008, p. 561)
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Barkley (2002, p. 235) chama a atencdo dos professores quanto as suas maneiras
de responderem aos comportamentos desafiadores de criancas com TDAH, alegando que
estes, geralmente usam do autoritarismo para controlar as criangas. O autor, nesse sentido,
afirma que essa forma de agir pode piorar as interagdes da crianga, tornando-as mais negativas
ainda. Segundo ele, é importante que nds estejamos cientes de quanto pode ser prejudicial
para as adaptacGes de longo prazo de tais criangas essa relacdo professor-aluno, essa
experiéncia ruim pode causar ainda mais a perda da ja tdo pouca conquista académica e social
da criangca com TDAH. Tudo isso, conforme o autor pode resultar na redugdo da “motivagao
para aprender e praticar na escola e diminuindo sua autoestima.” Ele declara ainda que esses
acontecimentos podem ocasionar o abandono escolar.

Barkley (2002, p. 236), faz sua contribuicdo também para os pais acerca da
escolha da escola para tais criancas, e diz que 0 primeiro passo para 0 sucesso escolar de
criangas com TDAH acontecera com a escolha de uma “escola certa”, aquela que melhor se
enquadra nas perspectivas de incluséo da crianga. No sentido de que, a selecdo deve estar
baseada na busca de melhores professores possiveis.

Dessa forma, compreende-se 0 qudo importante é a atuacdo do professor para com
a crianca TDAH numa sala regular de ensino, é ele quem vai determinar o sucesso dessa
crianca na escola, segundo Barkley (2002). Acerca disso, 0 autor faz as seguintes sugestoes
aos pais destes alunos:

Vocé ndo deve esperar até o inicio do ano letivo para verificar quem sera o professor
de seu filho no proximo ano escolar. Vocé ndo deve permitir também que nenhum
computador ou burocrata da escola faga uma selecdo aleatéria. [...]

[...] os professores disponiveis devem estar familiarizados com os métodos de
auxilio para criancas portadoras de TDAH para que tenham sucesso na escola,

ajudando o seu filho a ganhar conhecimentos que lhe sirvam melhor no futuro.
(Idem, 2002, p. 236)

Para aqueles professores que ndo tém conhecimento aprofundado sobre o
transtorno, Barkley (2002, p. 241), reforca sobre a importancia da capacitacdo/formacédo do
professor na escola, e ressalta que a presenca constante de um profissional especialista em
psicologia clinica nessas escolas apos essas formagdes, contribui de forma “incentivadora”
para a conservacdo e continuidade dos procedimentos de intervencdo escolar desses docentes.

Complementando o proprio pensamento, Barkley (2008) afirma que:

Os professores devem receber apoio em seus esforcos para trabalhar com estudantes
portadores de TDAH. Esse apoio pode incluir reconhecimento verbal por seus
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esforgos, compreenséo financeira por materiais e livros especiais, bem como tempo
para planejamento e desenvolvimento. (Ibid, p. 563)

A intervencdo escolar para criangas com TDAH, pode contribuir de forma muito
eficiente para a melhora do (a) aluno (a), no entanto, é de extrema importancia que se tenha a
certeza que tais intervencdes estdo sendo aplicadas corretamente, uma vez que, é essencial
considerar as necessidades individuais da crianca, aponta Barkley (2008, p. 560). Outro fator
valoroso para melhorar o funcionamento académico e social da crianca com o referido
transtorno ¢ “um relacionamento positivo entre o professor € o aluno, com base na
compreensdo do professor sobre o estudante e o transtorno [...]”. (Ibid, p. 561)

O autor ainda sugere que os professores da sala regular tenham em mente alguns
pontos cruciais a respeito do transtorno e sobre a eficiéncia das intervencfes escolares

corretas, dentre tais pontos ressalta que

O TDAH é considerado uma deficiéncia educacional de base bioldgica tratavel, mas
ndo curdvel. As intervences podem ter um alto impacto positivo, pois a gravidade
dos sintomas do TDAH e das condi¢Bes co-morbidas é bastante sensivel a variaveis
ambientais. [...] os objetivos da intervengdo escolar sdo conter e controlar os
sintomas, de modo a impedir ou reduzir a ocorréncia de riscos secundarios que
ocorrem com criangas cujo transtorno ndo é controlado adequadamente. No caso do
TDAH, esses riscos incluem repeténcia, rejei¢do por parte dos colegas, suspensao,
expulsdo, desempenho baixo entre outros. (BARKLEY, 2008, p. 561)

Tendo em vista que os sintomas do transtorno podem se modificar a partir das
variaveis ambientais, como disse o autor mencionado acima, Lima e Silva (2014, p. 2446)
sugerem aos professores que é importante que eles disponham de uma aula bem estruturada
quando h& a presenca de criancas com TDAH em classe, pois para elas, qualquer acéo
positiva que os professores pratiguem em prol do desenvolvimento escolar dessas criancas,
por menor que sejam, podem gerar mudancas positivas importantes para a consolidacdo da
aprendizagem desses alunos.

A estrutura do ambiente da sala de aula tem também sua contribuicdo positiva ou
negativa para a aprendizagem da crianga com TDAH, e isso merece ser repensado se a
verdadeira intencdo € ajudar tal crianca com o seu desempenho escolar. Para Barkley (2002,
p. 243), ha uns pontos importantes que merecem atencdo quanto a organizacdo da sala de aula
para criancas com o TDAH, dentre eles, as cadeiras, que devem ser distribuidas de forma
tradicional, enfileiradas, e justifica afirmando que, o “arranjo modular” ao qual as criangas

ficam muito préximas umas as outras acaba proporcionando excessivos estimulos para a
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distragdo, causando falta de atencdo da crianca com TDAH para com as explicacbes do
professor durante a aula, bem como o ndo cumprimento dos trabalhos em sala. O autor reforga
afirmando que: “Alterar a disposi¢do dos assentos na sala de aula ¢, as vezes, tdo eficaz
guanto um programa de recompensas para melhorar, de maneira apropriada, 0 comportamento
na sala de aula.” (BARKLEY, 2002, p. 243).

Apesar disso, Barkley (2008, p. 563), ressalta que ainda que hajam relatos de
professores que confirmam ter tido experiéncias e obtido sucesso a partir de adaptacdes para
criancas com TDAH, nas quais os alunos foram mais envolvidos nas atividades, tem-se
percebido ainda muita resisténcia por parte dos professores do ensino regular, 0s quais nao
apresentam, segundo ele, disposi¢do para usar adaptagdes que demandem quaisquer mudancas
em seus métodos, a exemplo, 0 autor cita alguns meios alternativos de ensino que sao
desprezados por esses professores que sdo: modificar testes, permitir modos de respostas
alternativos, usar cartbes com dicas e usar sistemas organizacionais especiais. Esse ponto
negativo da atuacdo do professor (a) para com o aluno com o transtorno, tem a ver, ainda
conforme o mesmo autor, com a baixa compreensao que eles (as) tém a respeito da natureza
do Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade, bem como as necessidades especificas
do aluno e a consciéncia de como melhor aplicar as intervengdes com competéncia.

Além disso, Barkley (2002, p. 244) também destaca a adequacgdo das atividades
conforme as habilidades da crianga, propondo atividades inovadoras, que aumentem o Seu
interesse, atencdo e desempenho e reduza o comportamento disruptivo. Outra sugestdo do
autor para este caso € quanto a metodologia de ensino do professor, a qual deve ser mudada
quando perceber que uma atividade ndo esta mais tdo interessante para a criangca com TDAH e
intercalar a uma atividade mais ativa. Muszkat et al (2011, p. 116) justificam que essa acdo é
importante para que seja evitado o possivel surgimento da distracdo e falta de interesse desse
aluno em atividades repetitivas.

Para Barkley (2008, p. 566), as “interven¢des comportamentais” a Serem
aplicadas para o aluno com TDAH s&o bastante diversificadas, uma vez que sdo necessarias
modificacdes em tarefas académicas, intervencdes de autocontrole, no ambiente fisico da sala
de aula, entre outros.

Além de tudo, as intervengdes escolares devem envolver também “estratégias
proativas e reativas”’, estas tém o objetivo de promover transformagdes positivas no
comportamento dessas criancas, destaca Barkley (2008) e explica melhor as caracteristicas de

tais estratégias:
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As intervengdes proativas envolvem manipulacdo de eventos antecedentes (por ex.,
modificar a instrucdo ou o contexto da sala de aula) para impedir a ocorréncia de
comportamentos desafiadores. De maneira alternativa, as estratégias reativas se
caracterizam por implementacdo de consequéncias (por ex., reforco positivo) apés
um comportamento desejado. (BARKLEY, 2008, p. 561)

Barkley (2002, p. 250-251) aponta “métodos de controle de comportamento para a
sala de aula” para criancas com TDAH, e diz que as consequéncias tanto positivas quanto
negativas, sao instrumentos mais efetivos para a conducdo do comportamento dessas criancas
em sala de aula e também em casa. Nesse sentido, ainda conforme o autor, as consequéncias
positivas podem ser os elogios, “recompensas palpaveis” e “privilégios especiais”, a exemplo,
poder auxiliar o professor durante a aula. Ja as negativas, Barkley (2002), destaca
principalmente as reprimendas, uma vez que, para ele, sdo as consequéncias negativas mais
utilizadas por professores. No entanto, para que elas surtam efeito, é importante o professor

saber usa-las, e sugere que elas sejam feitas

[...] com o contato ocular bem préoximo da crianca. Aliado a isso, criangas
respondem melhor a professores que liberam reprimendas fortes consistentemente
no inicio do ano escolar do que a professores que aumentam a severidade de sua
disciplina com o passar do tempo. (BARKLEY, 2002, p. 254).

Ainda que os esforgos sejam grandes, que se faca um pouco disso ou daquilo, o
autor faz um alerta muito importante para os professores que atuam ou irdo atuar com uma
crianga com TDAH: “O maior progresso no comportamento na sala de aula e no desempenho
académico apenas vira a partir da combinagdo de estratégias.” (Ibid, p. 251)

O mesmo autor faz umas consideracbes a respeito das “intervencdes
comportamentais” para o aluno com TDAH, sdo principios gerais da intervencdo que
objetivam favorecer o controle desses alunos, dentre eles destacarei a seguir apenas alguns, 0s
quais estdo mais proximos de intervencbes a serem feitas na sala de aula. O principio 1
destaca que “As regras e instruces devem ser informadas as criangas portadoras de TDAH de
forma clara, breve e com modos de apresentacdo mais Vvisiveis e externos do que 0 necessario
para criangas comuns.” (BARKLEY, 2008, p. 566). Reforcando esse principio, 0 autor ainda
sugere que o (a) professor (a), apos esclarecer informacdes, peca que os alunos repitam ou em
voz alta ou para si proprios em voz baixa as regras durante a realizacdo da instrucéo.

Os principios da intervencdo 2 e 3, determinam que “As consequéncias usadas
para controlar o comportamento de criangas portadoras de TDAH devem ocorrer de forma

mais rapida (0 ideal é imediatamente) do que o necessario para criangas comuns.” €
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igualmente “[...] com mais frequéncia (e ndo apenas mais rapidamente) [...], em vista dos
seus déficits motivacionais.” (BARKLEY, 2008, p. 566), respectivamente.

O principio 4, complementa os anteriores, estabelecendo que “Os tipos de
consequéncias usadas para criancas portadoras de TDAH devem ser de magnitude maior, ou
mais forte [...].” (BARKLEY, 2008, p. 566). Nesse sentido, o autor explica que isso se da
porque, tanto as consequéncias positivas ou negativas (elogios ou reprimendas) leves demais,
sem muita influéncia, ndo sao suficientes para conter estas criangas.

O principio 5 define que “Antes que se possa implementar uma punicao, deve
haver um grau adequado e muitas vezes mais rico de incentivos no ambiente ou tarefa, para
reforcar o comportamento adequado.” (BARKLEY, 2008, p. 566). Para o autor, isso quer
dizer que entre as punicOes e gratificacdes deve existir “equilibrio relativo” para que haja
sucesso, pois, em geral, as criancas com TDAH ndo apresentam melhoras significativas
quando a elas séo destinados mais castigos do que reforcos positivos.

De forma semelhante Muszkat et al (2011, p. 115) apontam que é importante
“Incentivar e recompensar todo bom comportamento e o desempenho.” Segundo esses
autores, a crianca com TDAH “funciona melhor por meio de elogios, firmeza, aprovagdo e
encorajamento [...]” (Idem, 2011, p. 115). Com isso, Barkley (2008) declara: “ ‘O positivo
antes do negativo’ ¢ a ordem do dia para as criangas portadoras de TDAH.” (lIbid, p. 567).
Assim também, ele alerta sobre o cuidado que se deve ter acerca do uso das punigdes. Barkley
(2008, p. 578) revela que, as puni¢cbes muito rigorosas, podem acarretar a aceleracdo do
comportamento desafiador da crianca, principalmente quando o professor atua sob regime
agressivo.

O principio 6 aponta que:

As gratificagdes ou reforcos especificos empregados devem ser mudados ou
alternados com frequéncia [...], devido a tendéncia daquelas a uma habituagdo ou
saciagdo mais rapida para com as consequéncias de suas reagdes — em particular, as
gratificagdes. (BARKLEY, 2008, p. 567)

Ou seja, segundo o autor, isso significa dizer que, a crianca com TDAH podera
ndo demonstrar mais obediéncia para um determinado reforgo (mesmo que esse ja tivesse
apresentado resultados positivos outras vezes), por se acostumar demais com ele, pois 0s
reforcos tendem a perderem mais rapidamente os seus valores para criangas com o transtorno.

O principio 7 ¢ também de grande relevancia, em virtude de, salientar que “A

previsao € a chave com criancas portadoras de TDAH.” (BARKLEY, 2008, p. 567). Nessa
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perspectiva, ele explica que os professores devem se atentar para o planejamento das agdes
para com criangas com esse transtorno. Assim, o importante é pensar bem antes de agir.

Além do mais, 0 mesmo autor fala sobre a “atencdo estratégica do professor” a
qual consiste em “usar a atengdo propositalmente para ajudar os estudantes a se manterem
concentrados no trabalho e redirecionar os que ndo estiverem.” (Ibid, p. 570). Nesse caso,
uma das estratégias a ser usada pelo professor em sala de aula, com vista ao melhoramento do
comportamento problematico da crianga, ¢ ignorar o “aluno perturbador” e elogiar o bom
comportamento daqueles que estiverem trabalhando de tal maneira. Isso faz com que o aluno
com TDAH perceba seu comportamento e o corrija, ja que, essa crianga provavelmente
desejaré que o professor Ihe dé atencéo.

Dito isto, é compreensivel que todos os métodos da atuacdo do professor da sala
regular feitos com intencionalidade pedagogica com uma criangca com o Transtorno de Déficit
de Atencdo/Hiperatividade, podem ser eficazes para a melhoria do desempenho escolar e de
comportamento da determinada crianga, mas que para isso, € necessario que haja um
planejamento quanto a combinacdo de tais estratégias de modo que melhor atendam as
especificidades de comportamento da crianca em questdo. Nesse sentido, Barkley (2008, p.
565) enfatiza que para que o professor consiga alcancar um resultado mais efetivo com as
intervencgdes, € essencial que sejam identificados especificamente aqueles comportamentos
que se deseja alterar, como por exemplo, se for problemas de conduta, de habilidades sociais,
académicos, etc. No que diz respeito as habilidades académicas, o autor evidencia que, 0
enfoque dado a elas, corresponde a prevencdo dos déficits em seu desempenho escolar que
essas criangas costumam manifestar até o fim do ensino fundamental.

O manejo para 0 bom comportamento da crianca com TDAH na sala de aula, as
vezes, também tem a contribuicdo das demais criancas da sala, segundo revela Barkley
(2002). Os ajudantes s@o chamados pelo autor de “xerifes de comportamento”, suas fungdes
ndo diferem muito das do professor, onde eles podem elogiar o bom comportamento, assim
como ‘“ignorar o comportamento disruptivo e inapropriado da crianga com TDAH.”
(BARKLEY, 2002, p. 258). No entanto, o autor alerta que: “O professor deve treinar e
supervisionar os colegas de classe cuidadosamente e ndo deve permitir que eles se envolvam
nos aspectos punitivos do programa.” (Ibid, p. 259)

O uso dos demais alunos da turma para a ajuda com o aluno com TDAH tem
também como objetivo desestimular aquelas criancas que promovem o reforco negativo na
crianga com TDAH, bem como incentiva-las também a se comportarem de modo positivo e

de maneira pro-social. (Idem, 2008, p. 578). Segundo Barkley (2008, p. 580), essa estratégia,



38

é um tipo de intervencdo que pode ser colocada em pratica, pois implica ajuda a todos os
estudantes. Além do grupo, outra forma de transformar em ajuda a presenca de colegas de
classe para com criangas com TDAH, é coloca-la com um “par-tutor”, o qual esse colega sera
seu “ponto de referéncia” no que diz respeito a sua qualidade de desempenho e
comportamento (MUSZKAT, et al, 2011, p. 115).

Assim, com base nas melhorias para a crianga com o transtorno, o autor afirma
que:

O uso de colegas como tutores representa o Ultimo avanco no uso de estudantes
como parte do processo de intervencdo para criancas portadoras de TDAH e
concentra-se especificamente no fomento de habilidades académicas [...] e propicia
um ambiente de aprendizagem adequado as necessidades de estudantes portadores

de TDAH [...]. (BARKLEY, 2008, p. 578)

Outras razdes que fazem com que o uso dessa abordagem ser muito relevante para
o professor em sala de aula, conforme o autor, é que ela o ajuda também no momento da
impossibilidade de o professor poder observar a todos os alunos individualmente e
continuamente, ja para 0s demais da turma, essa oportunidade de monitoramento fica mais
facilitada, proporcionando ao professor “refor¢o preciso, imediato e consistente.” (lbid, p.
579). Complementando as razdes, o autor informa que essa abordagem ainda pode contribuir
em beneficio para aquelas criancas com TDAH que apresentam riscos de relagdes insocidveis
com os colegas.

Feito essas sugestdes importantissimas de diferentes autores a respeito do que se
deve levar em consideracdo para garantir a inclusdo de criangas com TDAH na sala regular,
na secdo seguinte falarei sobre a inclusdo de criangas com o referido transtorno no Ensino
Fundamental da escola em estudo, onde destacarei, primeiramente, uma apresentacdo breve
da escola e, ressalto antecipadamente que, todas as informacdes da subsecdo 3.1 sdo baseadas
no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da E.M.E.LE.F. “Rotary”. Logo apos falarei do
cotidiano dessas criangas e as praticas que os docentes adotavam para a atuagdo com a crianga
com TDAH.
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3. A INCLUSAO DE CRIANCAS COM TDAH NO ENSINO FUNDAMENTAL NA
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
“ROTARY”

3.1. UMA BREVE APRESENTACAO DA E.M.E.LE.F. “ROTARY”

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental “ROTARY” esta
situada na Rua Lauro Malcher, n® 279, com CEP 66025-445, entre as Travessas Apinages e
Tupinambaés, bairro da Condor — Belém - Para.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, versdo para o quadriénio 2016 a
2019, a mesma surgiu em 1969, gracas a uma pareceria entre o Rotary Clube, o proprietario
do Educandario Jesus de Nazaré e a Prefeitura Municipal de Belém, com o intuito de
satisfazer as reivindicacOes da populacdo daquele bairro. No documento consta ainda que o
primeiro nome dado a escola foi “Carlota Ribeiro”.

No ano seguinte, a Prefeitura de Belém recebeu do Educandario Jesus de Nazaré a
doacdo de um terreno, o qual oportunizou a mesma a construcdo em alvenaria de um bloco
com: trés amplas salas de aula, sala de professores, sala de direcdo, secretaria, copa, cozinha,
banheiros feminino e masculino, entre outras, segundo o PPP.

A escola nova inaugurou com o nome em homenagem ao Rotary Clube por ser
um grande colaborador do seu surgimento. Os primeiros diretores da instituicdo, de acordo
com PPP, foram os professores Olinda Modesto, Vera Lacia Chaves, Antonio Paulo Oliveira,
Guidail Santos e Vicente de Paula Silva.

Desde a sua inauguracdo, a escola passou por diversas reformas, em decorréncia
do local da escola ser um ambiente de constantes alagamentos e a area ser vitima do descaso
publico, a falta de saneamento basico sempre foi muito evidente. A primeira reforma ocorreu
apos 24 anos, na gestdo do prefeito Hélio da Mota Guerreiros, em 1993, segundo o
documento. Esta reforma contribuiu para algumas melhores condi¢Ges de funcionamento a
instituicdo, no entanto, ainda continuavam os sérios problemas com os alagamentos em
determinadas areas da escola.

Por esse motivo, a populacdo do bairro fez novamente varias reivindicacGes por
meio de oficios a Prefeitura de Belém para que revertesse esse problema da escola, porém,
suas tentativas foram todas ignoradas pela gestdo do determinado ano. Somente na gestdo do
prefeito Edmilson Rodrigues, no final da década de 1990, e apds protestos da comunidade,

onde ndo vendo outra saida para que sua reivindicacao fosse atendida, acamparam em frente a
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SEMEC para que as autoridades competentes solucionassem o problema. E assim,
conseguiram o que almejaram, segundo o que diz o documento da escola.

O entdo prefeito ndo apenas autorizou uma reforma da escola, mas sim a
reconstrucdo dela, onde sua estrutura foi majoritariamente modificada e ampliada,
proporcionando melhores condigdes de funcionamento e trabalho para todos os setores de
funcionéarios da escola, além de qualidade para o processo de ensino-aprendizagem de
professores e alunos.

A inauguracao do prédio novo da Escola Rotary ocorreu em 1998, na qual a sua
estrutura compunha quatro blocos de salas de aula (contendo cinco salas em cada bloco), uma
area central destinada ao lazer (pracinha), uma biblioteca, banheiros com adequacgdo para as
criancas da educacdo infantil e o ensino fundamental, copa cozinha, refeitério em area coberta
para ambas as etapas de ensino, bloco com salas para a administracdo: direcdo, coordenacao;
sala para a guarda de materiais desportivos das aulas de Educacdo Fisica, deposito de
materiais didaticos, sala dos professores, sala de informaética, deposito de material de limpeza,
secretaria, arquivo, quadra poliesportiva e um barracdo para reuniées com a comunidade. Em
2009, a escola foi contemplada com uma sala para o Atendimento Educacional Especializado,
contendo os mais variados materiais pedagogicos para a efetivacdo de um bom atendimento as
criangas com deficiéncias.

A EMM.E.LEF. “Rotary” atua com a oferta de diferentes niveis de ensino no
decorrer de trés turnos (manhd, tarde e noite), que vai desde a Educacdo Infantil, com turmas
de jardim I e Il, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, além da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), de 12 a 42 totalidades.

A escola contou com 1.083 alunos regularmente matriculados no ano de 2017,
sendo, dentre este total, 25 alunos com deficiéncias, e portadores de laudos médicos,
matriculados em salas regulares de ensino no turno da tarde (evidencio este dado somente do
turno da tarde, pois, este era o horario destinado a atuacdo dos bolsistas do grupo
INCLUDRE). As deficiéncias destes alunos eram diversas, dentre as que apresentavam maior
quantidade estdo: Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Paralisia Cerebral (PC).

Devido a quantidade de alunos com deficiéncias ser consideravelmente acentuada
no turno da tarde, além dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, que totalizavam 10 (dez) pessoas, a escola também contava com a
participacdo de mais 10 (dez) estagiarios do Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional

Gabriel Lima Mendes (CRIE), que também objetiva a promocéo e o estimulo a inclusdo de
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alunos com diferentes deficiéncias nas salas regulares de ensino das escolas municipais de
Belém, segundo afirma o seu blog.

Conforme o seu PPP, a EM.E.LE.F. “Rotary” fundamenta-se em proporcionar
educacdo e aprendizagem significativa a todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos de
sua comunidade escolar, além de oferecer-lhes saberes e conhecimentos de qualidade social,
contribuindo para que estes sujeitos desenvolvam-se integralmente com dignidade e
autonomia, exercam a cidadania, solidariedade, respeitem a convivéncia com as pessoas em
suas diversidades, com base em principios éticos e pautados da Educacdo em Direitos
Humanos; baseia-se na concep¢do dialética e libertadora da educacdo que combata 0s
variados tipos de preconceitos, barbéarie, segregacdo, violéncias, exclusdo, entre outros.
Cultiva a reflexdo critica, a justica social, a afetividade, a humanizacdo, a inclusdo, a
liberdade e felicidade humana.

Um detalhe que chamou a atengdo no PPP da escola foi que, apesar da sua
existéncia de longos anos, ndo existia nenhum documento oficial expedido pelos 6rgaos
competentes que a reconhecesse como Instituicdo Municipal, 0 que nos mostra uma situacao
de descaso para com a escola. Tendo em vista tal situacdo, o Conselho Escolar fez o
encaminhamento de oficio solicitando a regularizacdo e o reconhecimento da escola por parte
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC). Assim sendo, conforme o PPP foi publicado
a Portaria de numero 0800/2009, em que oficializou a criacdo da escola, declarando-a
pertencente a SEMEC/Belém.

Feito isto, no sub tdpico a seguir, tratarei de relatar o cotidiano da crianca com
TDAH na referida escola, bem como abordarei as praticas que os docentes adotavam para
atuar com o aluno com TDAH nas diferentes aulas.

3.2. A CRIANCA COM TDAH NO COTIDIANO DA ESCOLA: AS PRATICAS
ADOTADAS PELOS DOCENTES

Para o desenvolver desta secdo, foi necessaria a aplicacdo de entrevista com 0s
quatro docentes de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental no turno da tarde da escola
em estudo, a qual havia uma crianca diagnosticada com TDAH.

Os docentes entrevistados foram: a professora regente da turma, a professora de

Leitura, o professor de Artes e o professor de Educacdo Fisica. No roteiro da entrevista
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continham 7 (sete) perguntas, as quais visavam colher informagfes mais detalhadas da real
situacao dos seus cotidianos com criangas com TDAH.

A primeira pergunta, estava relacionada com o planejamento da escola, onde
buscava-se entender como ele ocorria para que houvesse o atendimento educacional para as
criangas com TDAH.

Assim sendo, a resposta para essa primeira pergunta, do total de quatro
professores entrevistados, apenas uma, de forma clara, foi voltada para a ndo consideracao,
especificamente, de alunos com TDAH no planejamento educacional da escola, sendo este

elaborado de maneira geral, bem como mostra a resposta da referida entrevistada a seguir:

O planejamento na escola, a gente faz geralmente no inicio do ano e coletivo, o
geral. Em relacéo a crianca especial, a gente ndo tem um planejamento exclusivo
para eles, porque isso dificulta um pouquinho... porque a gente tem o geral, ai nés
vamos adaptando s6 esse geral, a gente vai adaptar para 0s meninos também, com
deficiéncia. O planejamento é feito assim, mas néo é direcionado, ndo tem uma
direco para eles. (Informagao verbal da Professora A, grifo da autora)

Considerando essa resposta, pode-se mencionar primeiramente 0 pensamento de
Dias e Leitdo (2016, p. 24), pois enfatizam que a constru¢do de conhecimentos dos alunos
com necessidades educacionais especiais para que se concretize, requer que seja dado a estes
sujeitos oportunidades de pertencer a escola, que a eles seja dado também o direito a uma
educacdo de qualidade.

Sendo assim, para que esta educagdo de qualidade venha a acontecer, seria de
fundamental importancia que esta professora (considerando o fato de ter assumido que ndo
tem um planejamento exclusivo para eles) fizesse uso do Plano Educacional Individualizado
(PEI). O PEI, se constitui, de acordo com as autoras Vianna; Silva; Siqueira (2011), com base
nas necessidades individuais do aluno. O plano, segundo elas “é um esbogo dessas
necessidades e de como elas devem ser atendidas, assim como a priorizacdo das tarefas e 0s
modos de avalia¢do.” (Ibid, p. 2827). Entéo, € possivel observar a partir do exposto que, o PEI
é uma importante estratégia para a inclusdo escolar efetiva, pois proporciona ao professor ou a
professora melhores condi¢bes de atendimento as tais necessidades educacionais desses
alunos porque séo enfatizadas no plano de modo a, justamente, prioriza-las, além de que, o (a)
direciona para atividades e modos de avaliagdo que melhor se adequem e considerem as
singularidades desses alunos matriculados na sala regular.

Isso, no entanto, ndo se trata de uma questdo de “favorecimento” destes

educandos. As mesmas autoras defendem que estratégias diferentes, tais como,
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individualizacdo do ensino, uso de recursos diversos, varia¢do de linguagens, flexibilizacdo de
tempo e espagos na escola, revisdo de critérios de avaliagdo e outros, sdo, na verdade, para
elas “novas aprendizagens docentes, que exigem novas dinamicas escolares.” (VIANNA;
SILVA; SIQUEIRA, 2011, p. 2825). Estas novas aprendizagens e dinamicas, por sua vez, sao
de grande relevancia principalmente para o atendimento a criangas com NEE.

Nessa perspectiva, considero importante destacar que:

Diferenciar é, sobretudo, aceitar o desafio de que ndo existem respostas prontas,
nem solugdes Unicas; € aceitar as incertezas, a flexibilidade, a abertura das
pedagogias ativas que em grande parte sdo construidas na acdo cotidiana, em um
processo que envolve negociagdo, revisdo constante e iniciativa de seus atores
(ANDRE, 1999, p. 22 apud VIANNA; SILVA; SIQUEIRA, 2011, p. 2825).

Nesse sentido, acerca do papel do professor na perspectiva da inclusdo escolar,
Dias e Leitdo (2016) consideram que os professores, devem, primeiramente, ter consciéncia
da importante fungdo que tém que é mediar e dar suas contribuigdes “para a construcdo do
conhecimento de seus estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, e
devem procurar condigdes para que todos exercam a sua cidadania.” (DIAS; LEITAO, 2016,
p. 24).

Em continuidade com as respostas dos entrevistados, dois deles afirmam que o
planejamento anual ocorre de forma individual, ou seja, cada professor é responsavel pelo
préprio planejamento. O Professor B, no entanto, diz que ha a orientacdo da professora do
AEE sobre as especificidades de cada aluno para que o planejamento ocorra de forma a
considerar a inclusdo escolar. De forma semelhante, o Professor D diz que o planejamento é
articulado junto com a sala de recursos multifuncionais na tentativa de abranger as
caracteristicas dos alunos. Ja a Professora C, diz que o planejamento individual do professor

recebe a avaliacdo da coordenacdo pedagdgica da escola.

A gente tem a orientacdo da [...] [professora do AEE] que ela comunica o0s
professores sobre cada aluno, cada situagdo dele e meio que cabe a cada professor
realizar o seu planejamento. O planejamento tenta visar atividades em que incluam
todos os alunos, que ndo seja algo fixado naquele aluno e na especialidade dele,
naquela situacdo, que ele possa realizar aquela atividade sem distin¢do da turma
inteira [...] e é pensado dessa maneira: quais sdo as limitacGes dele e o que que ele
pode realizar e que 0s outros alunos também véo poder realizar de uma maneira que
ninguém veja uma distingdo e como é cada caso, porque cada caso de TDAH
também é diferente, né? (Informacéo verbal do professor B, grifo da autora)
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Cada um faz o seu. Ai a coordenacéo avalia e ai a gente vai trabalhando conforme as
necessidades dele, por aluno, que a gente faz. A gente faz o planejamento normal e
de acordo com a necessidade do aluno [...] se tiver que mudar... porque as vezes é
flexivel, se tiver necessidade de mudar, a gente muda. (Informacdo verbal da
professora C)

Olha, essa resposta ai, ela é meio “como ocorre e como deveria ocorrer” eu acredito.
Na verdade, a gente tenta planejar isso na jornada pedagogica, no inicio do ano, [...]
onde os professores apresentam os planejamentos para o0 ano letivo e em juncdo
com a sala de recursos, a gente tenta articular propostas que possam abranger
0s nossos alunos que apresentam essa caracteristica. [...] (Informacéo verbal do
Professor D, grifo da autora)

Em anélise as respostas dos entrevistados B e D, nota-se que o planejamento
desses professores, tendo em vista criangas com TDAH na sala regular, esta sendo elaborado
de acordo com documentos do Ministério da Educacdo (MEC) em que sugerem essa parceria,
entre a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e sala regular de ensino, para que se tenha
um atendimento com mais qualidade para esses sujeitos, bem como é possivel observar o que
diz a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) em

diferentes momentos, em seus incisos V e VI, respectivamente:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, [...], a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes.

[]
Ao longo de todo processo de escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagégica do ensino comum. (BRASIL, 2008)

Assim também, é importante considerar o que as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, Resolucdo N° 4, em seu artigo
9°, apontam que é necessaria a participacdo dos professores da sala regular de ensino em
articulacdo com o professor do AEE para a elaboracdo e realizacdo de um atendimento ideal
para aquele determinado aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) na sala de

atendimento. Seu artigo 13, reforca as atribuices do professor do AEE, que, entre outros é:

VI1I1- estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 20094, p. 3, Art.13).
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Para tanto, acerca dessas estratégias, Pletsch (2014, s/p), ressalta que “é necessario
que tais estratégias estejam pautadas num dialogo critico entre o curriculo e as préaticas
pedagogicas ofertadas aos alunos com deficiéncia [...]”

A partir disso, compreende-se que o trabalho colaborativo entre professores do
AEE e sala regular, sdo de fundamental importancia para que a escola em que o aluno com
TDAH estd matriculado, atenda com qualidade as necessidades educacionais especiais desse
aluno, contribuindo para o seu desempenho escolar, e percebe-se que, essa articulacdo
contribui tanto para o desempenho do aluno na SRM, quanto na sala regular.

Nesse seguimento, a cartilha do PROIS (s/d, p. 27) considera que para a melhora
da aprendizagem de criangas com TDAH, é de extrema importancia que os diversos setores da
escola, a direcdo, coordenacdes, equipe técnica e professores estejam unidos para se fazer
planejamento e se implementar estratégias de ensino para que as necessidades dessas criangas
sejam atendidas.

Dando prosseguimento a entrevista, buscou-se saber também se a escola realiza
adaptacdes curriculares tendo em vista a presenca de criangas com TDAH entre 0s seus
alunos. As respostas foram, em maior parte positivas, na qual trés dos quatro entrevistados
afirmaram que as adaptacdes curriculares sao realizadas na escola. Por outro lado, novamente,
apenas uma entrevistada apontou que a escola ndo faz as adaptagdes. A Professora A,
afirmou ser somente ela a responsavel pelas adaptacfes curriculares e manifestou ter

dificuldades para com as mesmas, onde é possivel ver em suas afirmacdes a seguir:

N&o. O trabalho com eles a gente faz mesmo... a gente vai de acordo com a nossa
realidade em sala de aula, a gente vai criando, vai buscando atividades pra eles, vai
tentando adaptar as atividades ‘pros’ alunos, mas ndo tem esse trabalho especifico
pra nos ajudar em sala de aula. E o professor mesmo que vai a luta, que tenta trazer
atividades... que as vezes é muito dificil pra gente. [...]. As adapta¢des sao feitas pela
professora mesmo na nossa realidade da sala de aula, no nosso dia a dia.
(informacéo verbal da Professora A)

Analisando a resposta dada pela Professora A, pode-se perceber que a professora
ndo apresenta muita confianga, no que diz respeito as suas adaptagdes curriculares, mesmo
que as esteja fazendo ¢ ainda que em carater de tentativa, como ela mesma diz: “vai tentando
adaptar [...]”. Talvez a sua falta de confianga esteja pautada na falta de informagao e formacéo

para a efetivacdo de adaptagdes curriculares. Tendo em vista essa situagdo, considero
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importante destacar o que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) informam sobre

adaptacdes curriculares:

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. (BRASIL, 1999, p. 17)

O documento ainda explica que as adaptagdes curriculares visam, além do trecho
citado, ao favorecimento da escolarizacdo daqueles estudantes que estejam em situacdo de
dificuldade de aprendizagem e tenham necessidades especiais.

Em continuidade as informacbes dadas pelos professores ao mesmo
questionamento, considero relevante também destacar a resposta do Professor B, pois com

base em sua atuacdo, afirma que:

Eu acredito que sim. Eu posso falar pela minha realidade, ndo sei toda escola. A
gente pensa nas limitagBes e no que que aquele aluno consegue ou ndo fazer, no que
que a gente consegue e ndo consegue exigir dele e também isso envolve todo o
entorno. (Informacéo verbal do Professor B)

Considerando a fala do Professor B, pode-se enfatizar e ver relacdo com o que 0s

PCN mencionam acerca das adaptagdes curriculares:

Consideram o0s critérios de competéncia académica dos alunos, tendo como
referéncia o curriculo regular e buscam maximizar as suas potencialidades, sem
ignorar ou sublevar as limitacdes que apresentam e suas necessidades especiais.
(BRASIL, 1999, p. 18)

Nesta pesquisa de campo, também foi feito o questionamento para saber se 0s
objetivos educacionais para 0 ano letivo da escola levam em consideracdo a presenca de
criangcas com TDAH em seu corpo discente. A resposta dada pela Professora A outra vez foi
oposta aos demais professores entrevistados, na qual afirmou nao ser realidade da escola esta

situacao.

N&o. Também nédo. A nossa realidade com eles, com as criancas, elas sdéo muito
dificil. Ta faltando isso ainda na escola. L& no planejamento também... ainda néo é
realidade da escola, da escola publica, principalmente municipal. Eu ndo vejo isso e
ndo tem adaptacdo ainda, ndo tem! Até mesmo a prova realizada... a Provinha Belém
ndo tem. Eles ndo se preocupam com isso ndo. As atividades EXPERTISE,
ALFAMAT... nada disso! Eles nem falam sobre essas criancas. Até nas nossas
formagdes ndo se fala disso, eles jogam pra cima do 6rgdo que cuida da educagdo
especial, o CRIE. (Informacédo verbal da Professora A).
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J& os outros professores entrevistados, alegam com clareza que ha a consideracéo
sim de alunos com TDAH, entretanto, ndo é o que se constata no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola, em que o Unico momento em se que fala dos alunos com deficiéncias, ainda
referindo-se somente ao funcionamento da sala do AEE e sem destacar deficiéncias e

transtornos especificos, como sera mostrador a seguir:

Fazendo-se necessario ainda, a busca por condi¢des objetivas para a realizacdo de
propdsitos apresentados para 0 processo de ensino-aprendizagem a fim de que se
torne cada vez mais democratico e proficuo, como a garantia de recursos
pedagdgicos, o pleno funcionamento [...] da sala multifuncional para os alunos com
deficiéncia, etc. E referenciada neste olhar de ensino e aprendizagem como processo
emancipador e coletivo que a escola Rotary se propde a desenvolver sua proposta
pedagogica por meio deste projeto coletivo. (PPP, 2016-2019)

Continuando com as respostas dos professores, o Professor B afirma que a
consideracao de criancas com TDAH nos objetivos educacionais, € feita, porém, de maneiras

particulares por cada professor, bem como € possivel observar em sua fala a seguir:

Sim. Sé que numa maneira individual, cada professor pensa nisso de uma
determinada maneira. Eu ndo tenho acesso as anotacdes e as especificacdes da
professora regente dele, entdo a gente pensa nas limitaces e das compreensdes de
cada aluno. Levando em consideragdo também que a gente trabalha por ciclo e os
objetivos sdo dentro do ciclo, entdo a gente tem os 3 anos ali para trabalhar
determinados objetivos. [...] A gente tem essa flexibilidade dos 3 anos dentro do
primeiro ciclo deles para realizar os objetivos, querendo que eles aprendam.
(Informag&o verbal do Professor B)

Nesse momento, cabe novamente enfatizar a respeito do trabalho colaborativo,
pois nota-se que os professores dessa escola desenvolvem seu trabalho de modo muito
isolados uns dos outros, mesmo que estes tenham contato com as mesmas crianc¢as. O dialogo
para a promocdo da inclusdo também é necessario. Nesse sentido, cabe destacar o que Dias e
Leitdo (2016) enfatizam a respeito: “[...] ha que reformarmos o nosso pensamento de forma
coletiva e colaborativa para que possamos adentrar na esfera da inclusdo.” (DIAS; LEITAO,
2016, p. 26)

O Professor D, apesar de apontar positividade para a pergunta, no entanto, afirma
que na pratica, nem sempre estes alunos sdo considerados, pois, essa efetivacdo depende de
varios fatores que muitas vezes contribuem para a falha do cumprimento desses objetivos e

cita, inclusive, falta de estrutura da escola.

Sim. E levado em consideracio sim no planejamento, incluindo essas criangas, esses
nossos alunos, porém, nem sempre na pratica ocorre. No papel, no planejamento
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sim, eles estdo sendo abrangidos sim, na pratica, ndo vou dizer que é por uma pratica
“exclusiva” [excludente], as vezes é as proprias circunstancias, seja por uma falta de
apoio por parte da familia ou mesmo por questdes estruturais da escola. As vezes a
gente tem uma certa dificuldade de colocar isso em pratica, mas que eles séo sempre
assistidos nos planejamentos eles sdo sim! (Informacdo verbal do Professor D, grifo
da autora)

Considerando a resposta desse professor, nota-se que a realidade dos professores
das escolas publicas ditas inclusivas, esta especificamente, ndo condiz com que muitos
documentos oficiais apresentam para a sociedade no que diz respeito as condi¢cdes para um
trabalho de qualidade e eficaz para a garantia da inclusdo escolar de pessoas com NEE.
Percebe-se com isso também que, a preservacdo da dignidade humana, o direito de entrar e
permanecer em uma escola, esta apenas no escrito, ja que se constata na fala do entrevistado,
gue os investimentos para a concretizacdo da escolarizacdo e inclusdo de criangas com NEE
séo falhas, sdo de certa forma negligenciadas.

A partir das experiéncias de estagios em escolas publicas, foi possivel notar, de
forma muito clara o quéo e, infelizmente, € comum a caréncia na estrutura das escolas, seja na
fisica, em materiais didaticos ou até mesmo o apoio familiar, como o préprio professor
entrevistado menciona. Tudo isso sdo situacfes desconfortaveis que muito contribuem para a
nédo execucdo de um planejamento, um objetivo, etc. para um bom atendimento aos estudantes
com ou sem necessidades educacionais especiais.

No que se refere aos recursos pedagOgicos, nota-se que em documentos
elaborados pelo MEC, esses recursos, dentre outros, séo de responsabilidade dos sistemas de
ensino, bem como ressalta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008):

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢cGes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos e a comunicacdo que favoregam a promocdo da
aprendizagem e a valorizac@o das diferengas, de forma a atender as necessidades
educacionais de todos os estudantes. (BRASIL, 2008, grifo da autora)

Outro questionamento abordou sobre as metodologias de ensino, a qual almejava-
se entender se estas eram utilizadas de forma adequada pelos professores para que as
necessidades educativas das criangas com o transtorno em estudo fossem atendidas. As
respostas obtidas foram bastantes diversificadas, uma entrevistada afirmou ter dificuldade,
mas que tenta adequar suas metodologias; outra afirmou que apenas algumas metodologias

sdo adequadas e que depende muito do professor; outro afirmou ndo criar distingdes com base
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na metodologia da sua &rea de formacéo e, por fim, o Gltimo alega que h4 uma tentativa de
adequacdo, ainda que lhes falte apoio estrutural e material por parte da escola, como é

possivel constatar nas falas, especialmente dos professores A e D:

Eu vou falar de mim, t4& bom? Eu ainda sinto muita dificuldade em relacdo as
atividades voltadas para criancas com TDAH. O que acontece? Elas... no maximo
que a gente pode fazer é ampliar para a pintura... ndo tem material para manusear,
material didatico pra gente, ndo tem! No6s ndo temos entdo fica dificil. O maximo
que a gente faz é ampliar para a pintura, pra coordenacdo motora, pra essas coisas,
mas em relacdo ao material é ainda bem escasso ainda. Ainda ndo tem material
voltado pra eles, a ndo ser na sala de recursos... mas na sala de aula aqui ndo! Néo
temos nada! E atualmente fica até dificil a gente elaborar esse material porque ndo
tem material na escola. A gente ja luta para pegar um ‘chamequinho’ pra ampliar
um trabalho, [inaudivel], ai fica dificil. (Informacdo verbal da Professora A)

Sim. H& um esfor¢o grande sim pra que essas adaptagdes ocorram, como eu citei pra
vocé, nem sempre as possibilidades estruturais e até materiais permitem, mas
ha sim uma mobilizagcdo maior pra que esses alunos possam ser assistidos de uma
maneira um pouco mais efetiva. Confesso que de uns dois anos pra ca esta havendo
um envolvimento maior dos professores com a sala de recursos, principalmente na
elaboracdo do planejamento para que de fato ocorra essa assisténcia dos alunos na
pratica docente e ndo fique s6 no papel. Por isso eu digo que ta encaminhando ainda,
ndo ta como deveria ser de fato, mas ta encaminhando e o que eu observo é que sim,
que h& uma crescente na adequacdo dos conteldos e das praticas pra assistir esses
alunos. (Informacéo verbal do Professor D, grifo da autora)

Em andlise as respostas desses entrevistados, nota-se compatibilidade em suas
falas, pois se assemelham ao destacarem, entre outras dificuldades, a auséncia de materiais
didaticos na escola a qual contribui para a frustracdo desses docentes para com as
metodologias adequadas para criangas com TDAH. Nesse sentido, considera-se importante

destacar que a escola para promover educacao inclusiva também deveria compreender que:

[...] a organizacdo dos servigos e recursos deveria se concretizar em diferentes
formas, ser diversa também, de acordo com as demandas de cada aluno, cada
situacdo de ensino (PRIETO, 2009, p. 54 apud PLETSCH, 2014, s/p).

Isso seria, o ideal para o cumprimento da incluséo escolar efetiva, no entanto, o
que é perceptivel nas falas dos professores, e na realidade da escola publica em estudo, é que
a falta de investimentos para com o0s recursos pedagdgicos principalmente, contribuem de

forma bastante acentuada para a ndo inclusao dos sujeitos com TDAH e outras deficiéncias, ja
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que se tem a certeza de que para promover a inclusdo de pessoas NEE na escola regular é
imprescindivel investimentos para que a educagédo deles se faca com qualidade.

Outro detalhe relevante a destacar, tomando por base a resposta dada pela
Professora A é notavel a falta de motivacdo e apoio que ela diz ter por parte da escola para
com materiais diversificados para uma melhor desenvoltura ao atendimento de criangas com
TDAH. Nesse aspecto, a escola deixa de cumprir um de seus objetivos apresentados em seu
PPP, o qual se refere a: “Motivar os professores a potencializarem seu envolvimento na sala
de aula, nos projetos pedagdgicos e nos outros ambientes para garantir um melhor
aproveitamento dos alunos;” (PPP, 2016-2019).

Em prosseguimento, os professores entrevistados também foram indagados sobre
a forma que os contetidos sdo trabalhados por eles, nessa perspectiva, procurou-se saber se
estes consideram a presenca de criancas com TDAH na sala de aula. As respostas foram

bastantes diversificadas, como as destacarei a seguir:

Os contedidos a gente trabalha assim, como eu te falei na anterior, a adapta¢do mais €
com ampliagdo. Tem uma atividade e tem um conteudo, a gente faz uma atividade
geralmente € de pintura relacionado a esse contelido ou entdo de coordenacdo
motora, pelos meus alunos que eu vejo, é isso que eu fago... e também eu trabalho
muito na oralidade com eles, os que eu tenho eu trabalho perguntando, fazendo eles
participarem, as vezes a gente coloca musica para facilitar... Como tem uns que néo
copiam, tem que ter mesmo material pra eles, pesquisar e imprimir e trazer pra sala
relacionado ao conteido que eu vou dar no dia, ai eu j& me preocupo em fazer isso.
Pesquiso pinturas, pesquiso coordenagdo, mas que tenha relagéo ao contetido que vai
ser trabalhado... e tem que ter folhas pra eles, diferenciado, atividades diferenciadas
pra eles. (Informacéo verbal da Professora A)

Eu acho que de uma maneira de tentativa de adequacao, falando por mim, eu vivo
nessa realidade de tentativa. Eu... 0 que eu acompanho, como eu comentei, €
pincelado, o que eles retém as vezes do que a gente comenta € um pouco menos. Eu
tento dar um enfoque maior nesse aluno, o transtorno as vezes desprende ele do teu
assunto... eu acho que tem um detalhe também de tentativa porque as vezes a
realidade desse aluno... as vezes ele retém aquela informagdo e pouco tempo depois
ele esquece, ele ndo se apropria por algum tempo e a gente tem que ficar voltando e
reforcando aquele assunto com aquele aluno, entdo tem que ser levado em
consideracdo cada caso. (Informagéo verbal do Professor B)

A\ é dificil porque quando ndo tem alguém, vamos dizer uma de vocés aqui, a gente
vai ter que... olha é muito dificil, tem criangas... tem umas que sdo hiperativas, tem
umas que sdo... entdo é muito dificil ai trabalhar assim, mas conforme o professor...
olha uma sala superlotada... é dificil, é dificil fazer um bom trabalho, trabalhar as
atividades, o contedo, que as vezes, nem tu trabalha porque as vezes tem uma
crianca que precisa da tua presenca ali, do teu lado, e as vezes é dificil. Ou tu da
atencdo pra um grupo ou entdo tu da atengdo... porque a gente divide esse horario
pra crianca que é.. (Informagdo verbal da Professora C)

Entdo, como essas criangas... como o transtorno na verdade, eles apresentam
diversos niveis, entdo ha casos em que hd uma necessidade de uma intervencdo ou
de uma adequagdo muito maior, porém, em alguns casos n6s conseguimos perceber
que os alunos conseguem, mesmo sem intervengdo no caso acompanhar o ritmo da
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turma. Entdo por exemplo, nos casos em os alunos apresentam alguma
dificuldade muito maior, ai a gente acaba contando muito com a importante
participacdo dos nossos estagiarios da sala de recursos que eles facilitam
bastante isso, eles facilitam bastante essa intervencéo, na verdade, esse alcance
dos contelidos pra esses alunos. (Informacdo verbal do Professor D, grifo da
autora)

Considerando as falas de todos os professores, nota-se que praticamente todos eles
ndo dispdem de um preparo adequado para atuarem com crian¢as com TDAH na sala regular,
uma vez que, a exemplo, a fala da Professora A, que destacou o uso atividades como pintura
no seu método de ensino, a qual, no entanto, pode ndo contribuir significativamente para o
desenvolvimento da aprendizagem desses sujeitos se ndo dispor de uma boa intencdo
pedagdgica; o Professor B enfatiza a “tentativa de adequagdo” para com os seus contetidos
com essas criangas; a Professora C demonstra ter dificuldades com a diversidade de alunos
em sala de aula, principalmente quando ndo tem apoio pedagdgico (estagiarias) para lhe
auxiliar com os alunos com NEE, de maneira semelhante, o Professor D, considera essencial
a participacdo de estagiarios pois com esse auxilio os conteudos sdo melhores alcancados,
além de enfatizar a necessidade de utilizar intervencGes especificas apenas em casos de niveis
mais acentuados. Esta atitude, por sua vez, estd sendo desenvolvida conforme o que afirmam
0s PCNs: “[...] Pressupfe-se que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.
[...] (BRASIL, 1999, p. 17, grifo da autora).

Além do mais, considerando todas essas situacdes desses professores,
principalmente as dificuldades de relacdo com as diversidades, com a adaptacdo, entre outras,
¢ importante ressaltar o que Paulo Freire ensina aos educadores de modo geral sobre a
importancia da pesquisa em contribui¢do ao ensino, onde afirma que: “Nao ha ensino sem
pesquisa ¢ pesquisa sem ensino.” (FREIRE, 2016, p. 30). Dessa forma, entende-Se que a
pesquisa € acao essencial para os docentes, pois ela auxilia nos conhecimentos, nas préaticas,
nas constatacdes dos professores. Ainda conforme o pensamento desse autor, a partir da
pesquisa, ¢ possivel seguir uma linha de agdes essenciais para ensinar: “Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (Ibid, p.31).

Refletindo sobre o que pensa esse autor, talvez, o que esses professores da escola
em estudo necessitem € da pesquisa, da pesquisa tal qual menciona Paulo Freire: para
constatar, intervir, educar, e principalmente, se educar e conhecer o que ainda nao conhecem.

Nesse caso, 0 ideal seria pesquisar para conhecer melhor o TDAH em criancas para assim
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melhor intervirem. Assim, um professor que tenha uma postura reflexiva é a esséncia de um
educador embasado no compromisso para com os seus alunos, principalmente alunos com
TDAH.

Para esta pesquisa de campo, também foi necessario indagar aos professores
sobre que formagdes estes recebem por parte da escola para fazerem atendimento educacional
para criangas com TDAH matriculadas na instituicdo. Todos os professores entrevistados
evidenciaram que sdo poucas as formacgdes promovidas pela escola no intuito de aperfeicoar a
pratica docente na perspectiva da educacdo inclusiva, e ainda assim, dois dos entrevistados,
afirmam com clareza que estas ndo sdo especificamente para o transtorno em estudo, como

pode ser verificado em suas respostas a seguir:

Formacao especifica pra eles ndo temos. Temos formacdo no geral, mas nem se
fala nisso 14 nas formagdes, tanto do ALFAMAT quanto do EXPERTISE que nos
temos os dois, nds temos as duas formagdes, mas nenhuma das duas falam sobre
isso, eles ndo pdem em destaque. Ndo tem em nenhum que seja especifico pra eles,
no maximo que nos tivemos... teve uma palestra aqui, uma moca da federal que veio
falar sobre a inclusdo, e sdo poucas mesmo, pouquissimas. (Informacdo verbal da
professora A, grifo da autora)

A formacdo que a gente recebe as vezes, é da propria sala de recursos, o que € raro, a
propria SEMEC é bem raro e acaba sendo uma coisa meio pessoal e individual da
gente buscar compreender cada transtorno e cada realidade de aluno, as dificuldades
de cada transtorno, de cada sindrome, de cada ponto e os niveis. (Informacéo verbal
do professor B)

E uma formagdo muito das suas... Pra te dizer que formagdo nenhuma, [...], pra
gente trabalhar com essas criangas tem que ter assim um psicologo, precisa ter uma
assistente social, precisa estar acompanhado de alguém, porque eu, sinceramente, eu
me sinto as vezes, incapaz. Porque uma necessidade deles, as vezes, tu ndo sabes o
que é que ele tem, tu ndo sabes como trabalhar aquilo com ele e acaba deixando a
crianca do lado. Entdo é uma formagdo muito das suas... é s6 mesmo pra dizer que
foi feito, mas ndo capacita o professor pra trabalhar com os alunos de
educacdo... [...] Sinceramente... entdo a capacitacdo deles é muito “pra dizer”, pra
“grego ver”, porque sinceramente... ¢ de uma semana, s6 vai te explicar o que é, ali
mesmo tu tem que trabalhar, tem que falar... (Informacdo verbal da professora C,
grifo da autora)

Entdo, mensalmente a SEMEC ela promove as formagOes para os professores da
rede, no caso, para que essas formacgdes de repente atendam a essas necessidades que
véo surgindo no cotidiano da escola. Entdo entre as diversas tematicas abordadas,
geralmente a questdo da inclusdo ela ta sendo citada, em algumas das formagGes
geralmente abrange esse tipo de abordagem que é a prética inclusiva [...]. Assim,
pro TDAH, eu te confesso que eu ainda ndo vi como formacgdo, porque por
exemplo, na verdade, dentre as propostas, como nds temos diversas sindromes na
escola, por exemplo, n6s temos o autismo, hiperatividade, entre outros, entdo as
formagBes elas geralmente abrangem essa necessidade, essa caréncia, da
abrangéncia desses alunos dentro de uma perspectiva inclusiva, porém dizer que foi
direcionada para o TDAH, ndo! Geralmente eles sdo mais abrangentes no sentido
da inclusdo. [...] E ai, no caso, sdo em termo de aquisi¢do de conhecimento, ai a
gente procura por conta prépria mesmo, né? (Informacdo verbal do Professor D,
grifo da autora).
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Nota-se também nas falas destes professores, um certo descontentamento com as
tais raras formagdes, pois, ndo atendem as necessidades de entendimento e apoio para 0
melhor desempenho dos mesmos para com as criangas com TDAH presentes na escola. Essa
lacuna é preenchida por meio da busca de informacdes a respeito do transtorno feita pelos
proprios professores, assinalam, dois dos quatro entrevistados. Nessa perspectiva, Vieira
(2010) afirma que:

Na educacdo basica (no curso de formacdo de professores) os contelidos
relacionados a educacdo inclusiva ainda é rara e a formacdo continuada ainda nédo
atende as demandas imediatas dos professores. (Ibid, p. 18).

Além disso, Lima; Silva (2014) concordam com Prieto (2006) quando esclarece
sobre a expansdo de conhecimentos ndo somente para os professores, mas para 0 maior

quantitativo e os diferentes profissionais da educacéo, acerca do ensino de alunos com NEE:

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais
especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns ‘especialistas’, e sim
apropriados pelo maior nimero possivel de profissionais da educagdo, idealmente
por todos. (PRIETO, 2006, p. 58 apud LIMA,; SILVA, 2014, p. 2445)

A partir desse pensamento, considera-se importante ressaltar que a inclusao
escolar ndo é uma prética isolada do professor da sala regular, nem apenas do professor da
SRM, a incluséo precisa ser construida nas relagdes sociais, por todos. Dias e Leitdo (2016),
de forma semelhante, fazem a seguinte afirmacdo acerca da coletividade para a garantia de

inclusdo:

[...] sem a condi¢do coletiva e colaborativa, a inclusdo permanecera como uma
grande fenda que impossibilita e imobiliza nossas aprendizagens e assim néo
conseguiremos apostar em nossas possibilidades de enfrentarmos por uma sociedade
melhor. (Ibid, p. 25)

Continuando com a analise, levo em consideracdo especialmente as falas dos
professores A e D, que declaram que as formagdes promovidas pela escola, as quais abordam
somente a tematica da inclusdo escolar de forma geral, ndo sendo especificas para a atengédo
com as criangas com TDAH, acredito ser importante destacar o pensamento de Vieira (2010),
pois ressalta que, ainda que hajam formacdes continuadas que objetivem promover qualidade
na atuacdo profissional dos docentes tendo em vistas ao processo de incluséo escolar de

alunos com necessidades educacionais especiais, estas, em sua maioria, seguem ‘‘uma
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perspectiva homogeneizadora que ndo desconsidera a diversidade humana e se centra na
transmissdo de conhecimentos tedricos ¢ desvinculados entre si ¢ das realidades brasileiras.”
(Idem, 2010, p. 59)

A Professora A fez ainda outras consideracdes a respeito da falta de formacéo

especifica para com a atuacdo com criangas com NEE que vale a pena destacar aqui.

A questdo dos professores € que... a gente sente falta realmente dessas atividades,
dessas formac®es... olha, esse ano eu tenho 3 criangas especiais... mas nem por isso
eu tive nenhuma formacéo, néo tive nenhuma direcdo, ninguém veio conversar sobre
eles, mas eles estdo aqui e o professor tem que se virar, compreender no dia a dia,
tentar fazer atividades pra eles... mas a gente sente muita falta sobre isso, poderia ter
mais assim, a gente ter uma formacdo especifica, materiais também, oficinas de
materiais, isso a gente sente falta também, como elaborar materiais, a escola mesmo
ter materiais que a gente utilizasse pra eles, material concreto... porque fica dificil...
escrever do quadro 0s outros meninos conseguem mas eles ndo né? Materiais
concretos seria muito bom. Essa que é nossa questdo mais... que incomoda o
professor em sala de aula. (Informacéo verbal da Professora A)

A partir da fala dessa professora, que manifesta a necessidade de melhores
formacgdes, inclusive as especificas de acordo com as deficiéncias dos alunos, que realmente
o0s capacite conforme a realidade vivenciada pelos docentes da E.M.E.LE.F. “Rotary”. Além
disso, subtende-se, segundo a entrevistada, que as raras formagdes proporcionadas pela escola
para os professores ainda sdo superficiais e ndo atendem as verdadeiras caréncias de atuagéo
desses docentes para com os alunos com NEE. Acerca disso, Barkley (2008, p. 559) aponta
que ¢ “necessidade urgente” proporcionar aos professores treinamentos e recursos apropriados
para o desenvolvimento de intervencdes escolares com criangas com TDAH.

Ainda com base na declaracdo da entrevistada, essa auséncia de coparticipacdo da
escola com os docentes no decorrer de suas atuacbes pedagogicas explicitada na fala dessa
professora ndo compactua com o que é apresentado no PPP da escola, especificamente em
seus objetivos educativos, em que destaca: “Propor acdes de intervencdo para qualificar o
processo de ensino aprendizagem com implementacdo de novas metodologias e
tecnologias;” (PPP, 2016-2019, grifo da autora)

Vé-se com isso, que hd uma contradicdo, entre o que se objetiva e 0 que de fato se
realiza nessa escola, percebe-se uma nédo execugdo de a¢Oes importantes para a concretizagdo
de uma educacdo inclusiva decente. Acerca disso, também é possivel ver contradigdes entre
objetivos e pratica nesta escola na seguinte passagem no PPP: “Combater a seletividade, a
excluséo escolar e social, [...]” (PPP, 2016-2019, grifo da autora). Assim sendo, nota-se que

esse combate ndo ocorre como deveria de fato ser, como o projeto da escola menciona, uma



55

vez que, a auséncia de reforcos significativos, aqueles que atendam as principais necessidades
dos professores para com alunos com NEE ndo sdo realidade dessa instituicdo, resultando na
verdade, na exclusdo dessas criancas na sala de aula, j& que ndo se tem acdes de qualificacdo
do professor para esse alunado.

Essa situagdo faz lembrar e constatar sobre a declaragdo do Professor D, dita
anteriormente, em que frisou: “E levado em consideragdo sim no planejamento, incluindo
essas criangas, esses nossos alunos, porém, nem sempre na pratica ocorre.” (Informacéo
verbal do Professor D)

Enfatizando a importancia da formacédo continuada para o atendimento de criangas
com NEE, Vieira (2010) afirma que:

A formacdo continuada de professores para atencdo aos alunos com necessidades
educacionais especiais se configura como elemento chave dentro da perspectiva da
educacdo inclusiva, pela possibilidade de permitir aos docentes instaurar processos
de estudo colaborativos e aprendizagens sobre problemas que enfrentam no
cotidiano escolar. (Ibid, p. 22)

Para finalizar a entrevista, considerou-se importante também questiona-los sobre
como ¢ feito o atendimento das criangas com o transtorno em estudo na sala multifuncional da
escola. Entretanto, antes de abordar as falas dos professores a esse respeito, faz-se necessario
enfatizar que alunos com TDAH somente sdo atendidos na SRM quando ha a associagdo
desse transtorno a outra deficiéncia, tais como as que fazem parte do publico alvo do AEE
mencionadas nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Bésica (2009):

Aurt. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
(BRASIL, 2009)

Assim sendo, o que foi possivel constatar foi que, trés dos quatro professores
entrevistados ndo souberam informar, de forma detalhada e precisa, como o atendimento de

fato ocorre.
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Em relacdo a sala eu ndo sei como ocorre, por isso eu ndo vou poder te responder
direito. [...] mas ai parece que sdo atendidos no contra turno, sé isso que eu sei, mas
em relagdo a eles ndo... ndo tem esse “feedback” entre a sala de recursos e a sala
aqui, ndo sei como acontece. (Informacdo verbal da Professora A)

Néo faco ideia. [...] como eles sdo atendidos dentro do atendimento, do horéario que é
reservado pra eles eu ndo conheco. (Informacéo verbal do Professor B)

O que a gente ¢ orientado é de acordo com a necessidade do aluno. [...] sdo criancas
que parece que sdo matriculadas, ai semanalmente a crianca vai e o professor
quando ele sentir necessidade, ele vai pedir orientacdo pra elas |4, entdo é assim que
é. Eu s6 posso dizer que eles sdo atendidos, agora de que forma eles trabalham eu
ndo sei como é essa orientacdo deles, do grupo com a familia do aluno. (Informacéo
verbal da Professora C)

Com base nas informacgfes desses trés primeiros entrevistados, pode-se deduzir
que estes, apesar de terem contato diario com alunos com necessidades educacionais especiais
(e nesse caso, quero deixar claro que ndo me refiro apenas aos alunos com TDAH, uma vez
que, a escola possui um consideravel quantitativo de alunos com deficiéncias diversas), ndo
buscaram entender e se informar a respeito do atendimento educacional especializado que
ocorre no mesmo ambiente em que trabalham, ndo houve (pelo menos até aquele determinado
momento) dialogo sobre o assunto, seja com seus préprios alunos (0s que tém aptiddo para
conversar), pais ou mesmo com a professora do AEE, o que causa-me estranheza. Essa
situagdo, por sua vez, contraria, a meu ver, o que o PPP da escola ressalta sobre dialogicidade,

pois segundo este seu documento afirma que:

[...] acreditamos estar situada a realidade da escola Rotary com todas as suas
especificidades e diferencas que a tornam espaco amplo de debates e de didlogos
em torno de seus problemas e possibilidades, bem como do que pode ser feito para
transformar esta realidade por meio dos objetivos tracados neste PPP a serem
desenvolvidos por seus sujeitos na interacéo entre si e com o coletivo social. (PPP,
2016-2019)

Tendo em vista a dificuldade dos professores em descrever como ocorre 0
atendimento da SRM da escola, destaco a seguir, as funcOes, as atividades desenvolvidas,
objetivos e outros pontos positivos das competéncias do AEE que estdo expostos entre as
diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008):

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
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daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo.
Esse atendimento complementa a formacéo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

[...]- Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagodgica do ensino comum. (BRASIL, 2008)

Dando continuidade as respostas dos entrevistados, ja o Professor D, demonstrou
um pouco mais de seguranga em sua resposta, foi mais direto e deu mais informacdes que 0s

outros, como pode-se observar em sua resposta:

Geralmente os alunos eles tém horario marcado, os atendimentos sdo feitos no
contra turno, por exemplo, os alunos que estudam pela manhd, vém fazer o
atendimento a tarde e vice-versa, no caso, sdo em horarios marcados, 0S
atendimentos sdo individualizados, cada aluno tem o seu momento de fazer... ndo é
aquele atendimento coletivo. Justamente pelo fato de a escola comportar uma
variedade bem grande de alunos com sindromes diferentes, inclusive o TDAH.
(Informagé&o verbal do Professor D)

Ainda que este professor ndo informe com exatiddo sobre o atendimento feito na
sala de recursos multifuncional para criancas com TDAH, alvo desse estudo, é possivel notar
a partir da resposta desse professor, que ha compatibilidade com o que destaca o Manual de
Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (2010) do
MEC:

“[...] todos os alunos publico alvo da educacéo especial devem ser matriculados nas
classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da educagéo basica, sendo
o0 atendimento educacional especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do
ensino regular. As salas de recursos multifuncionais cumprem o propoésito da
organizacdo de espacos, na propria escola comum, dotados de equipamentos,
recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam na promogao da
escolarizacgéo, eliminando barreiras que impedem a plena participagdo dos alunos
publico alvo da educacdo especial, com autonomia e independéncia, no ambiente
educacional e social.” (BRASIL, 2010, p. 6)

Compreende-se a partir do exposto que o atendimento educacional na SRM,
necessita que o aluno com NEE esteja primeiramente matriculado no ensino regular,
justamente para que ndo comprometa seu aprendizado e relagdes com outras criangas com ou
sem deficiéncias da sala regular de ensino, ja que, no AEE o0 ensino se dara de modo
diferenciado ao da sala comum e tem por objetivo complementar e potencializar a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncias, tendo em vista as especificidades das mesmas.
Assim sendo, o atendimento complementar feito na sala de recursos é de grande importancia
para a efetivacdo da incluséo escolar de criangcas com TDAH também, considerando que esse

trabalho desenvolvido em complemento ao ensino regular, contribui para, além do auxilio ao
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processo de ensino-aprendizagem desses alunos, como também para a ndo segregagdo dos
mesmos em espacos destinados somente as pessoas com necessidades especiais.

Assim, tendo feito essas reflexBes necessarias para a atual secdo dessa
monografia, a Ultima secdo deste TCC, a qual veremos a seguir, tratard das conclusfes desse
trabalho.



59

4. CONCLUSAO

A partir das experiéncias vivenciadas por mim, enquanto bolsista do programa
PIBID e por meio do Grupo de Estudos e Pesquisas “INCLUDERE”, pude conhecer e
reconhecer a realidade do cotidiano de uma escola Municipal de Belém-PA a respeito da
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias, no ano de 2017, especificamente de criangas
com TDAH.

Com base nessas experiéncias, foi possivel notar o quéao dificil é a realizacéo de
trabalhos pedagdgicos inclusivos para pessoas com necessidades educacionais especiais na
escola publica municipal, ocasionados por varios motivos, seja por falta de estrutura e/ou
apoio dos demais profissionais da escola, entre outros. Com isso, notou-se também que o
desafio maior para o fomento da inclusdo de pessoas com deficiéncia esta centrado no
professor da sala de aula regular, uma vez que é ele (a) o (a) profissional responsavel pelo
maior tempo de convivéncia com tais alunos no interior da escola, e nesse sentido, muitas
vezes, fica, unicamente sob sua responsabilidade a efetivagédo da incluséo desses alunos.

Contudo, a partir dos estudos ao tema e o decorrer das vivéncias nos espacos
escolares (a sala de aula especificamente), pode-se inferir que ha um avanco no que diz
respeito a inclusao escolar de criangas com necessidades educacionais especiais nas escolas
(quando comparado a épocas passadas), porém minimo. Fatos semelhantes a essa reflexao,
serdo ressaltados nos paragrafos seguintes, os quais evidenciam os resultados dessa pesquisa
de campo.

No presente trabalho de campo, que enfatizou o tema “Inclusdo Escolar de
Criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH) em uma escola
publica municipal de Belém-PA”, busquei responder a trés questbes de investigacdo, a
primeira delas era: “O que é o TDAH?” A qual possibilitou entender que é o Transtorno de
Déficit de Atencdo/Hiperatividade, que para a ABDA, € um transtorno neurobioldgico. Para
Muszkat et al (2011, p.15), é “um dos principais transtornos do desenvolvimento infantil”. As
principais caracteristicas do TDAH sdo dificuldades de atencdo, impulsividade e
hiperatividade. Com o estudo, foi possivel saber que o transtorno pode se manifestar de trés
maneiras diferentes nas pessoas, onde, ora com maior predominancia de desatencdo, ora com
a hiperatividade e impulsividade, ou mesmo com todos estes reunidos em apenas uma pessoa.

A crianga com TDAH também pode apresentar sérias dificuldades de aprendizagem.
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Outra questdo de investigacdo que com essa pesquisa procurei responder foi: “De
acordo com os teoricos, 0 que as escolas devem fazer para garantir a inclusdo escolar de
alunos com TDAH?” A resposta para essa questdo foi baseada em autores como: Benczik
(2000) pois afirma que, geralmente a melhor escola para a crianca com TDAH ¢ aquela que
respeita 0 desenvolvimento global dessa crianca, que demonstra reconhecimento e
consideracdo por suas diferencas individuais, é aquela que busca valorizar e promover a
evolucdo da criatividade e o potencial dessas criangas; Em Muszkat et al (2011) que
defendem a participacdo dos demais profissionais da escola durante o planejamento; Em
Barkley (2002), pois destaca que deve ser feita a adequagdo das atividades conforme as
habilidades da crianga, propor atividades inovadoras, que aumentem o Seu interesse, atencao e
desempenho e reduza o comportamento disruptivo, entre outros autores.

Nessa pesquisa, a Ultima questdo de investigacao foi destinada para: “O que esta
sendo feito na E.M.E.L.LE.F. ‘Rotary’ para garantir a incluséo escolar de criangcas com TDAH
nos anos iniciais do ensino fundamental?” Assim, a pesquisa de campo realizada permitiu
concluir que, o planejamento da escola ocorre de forma bastante dividida, no sentido de que,
dois dos quatro dos professores entrevistados alegaram ter orientacdo da profissional da sala
de recursos para o planejamento abranger criancas com TDAH, ja um dos entrevistados
afirmou que o planejamento ndo tem direcionamento para criangcas com TDAH e, outro
professor afirmou que ha a flexibilidade de mudanca do planejamento em caso de necessidade
ao aluno.

Com essa pesquisa, concluiu-se também que sdo realizadas adaptacdes
curriculares na escola tendo em vista criangas com TDAH, conforme as afirmacgdes de trés
dos quatro professores entrevistados.

Outra conclusdo que essa pesquisa de campo permitiu chegar foi que os objetivos
educacionais para 0 ano letivo da escola levam em consideracdo a presenca de criancas com
TDAH em seu corpo discente, uma vez que trés dos quatro professores entrevistados
afirmaram veracidade para essa questao.

Sobre as metodologias de ensino dos professores, em que almejava-se saber se
estas sdo adequadas as necessidades educativas de alunos com TDAH, a presente pesquisa de
campo também permitiu concluir que elas ocorrem de maneiras diversificadas, considerando
que dois dos entrevistados alegaram que suas metodologias sdo baseadas na tentativa de
adequacdo; ja outro professor entrevistado afirmou que apenas algumas metodologias sdo
adequadas e um dos entrevistados alegou ndo criar distin¢cGes baseando-se na metodologia da

area de formacao.
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Com essa pesquisa de campo, também foi possivel concluir que, os contetidos s&o
trabalhados de formas variadas pelos professores dessa escola, mesmo considerando a
presenca de criangas com TDAH na sala de aula, concomitantemente, concluiu-se de fato que,
todos eles ndo dispdem de um preparo adequado e eficiente para lidarem com criangas com
TDAH na sala regular, pois, conforme as afirmagOes dos entrevistados, notou-se falta de
dominio para com seus métodos de ensinar especificamente criangas com esse transtorno.

No que se refere as formacbes promovidas pela escola para que os professores
atendam com qualidade as criancas com TDAH matriculadas na mesma, a presente pesquisa
permitiu concluir que todos os professores entrevistados informaram que s&o poucas as
formacbes que a escola promove para eles no intuito de aperfeicoar a pratica docente na
perspectiva da educacdo inclusiva de modo geral, ainda, dois dos quatro entrevistados,
afirmam com clareza, que as tais formac6es ndo sdo especificamente para o TDAH.

Por meio dessa pesquisa de campo foi possivel concluir que trés dos quatro
professores entrevistados ndo sabem informar, de forma detalhada e precisa, como o
atendimento de criancas com TDAH ocorre de fato na sala de recursos multifuncional, ainda
gue este corra no mesmo espaco de convivéncia de ambos os sujeitos (professor e aluno), que
é a escola locus dessa pesquisa.

Assim sendo, a presente pesquisa permitiu concluir de forma geral, que 0 processo
educativo de criancas com TDAH bem como sua inclusdo na E.M.E.LE.F. “Rotary”, ainda
“caminha” para o que realmente se espera constatar sobre Inclusdo Escolar de Criangas com
TDAH em Escola Publica. A E.M.E.LE.F. “Rotary” promove praticas em grande parte em
carater de tentativas de: inclusdo, adequacdo, metodologias... Conclui-se também, a partir
dessa pesquisa de campo, que falta assisténcia efetiva por parte da escola para com o0s
professores.

Tendo em vista essas conclusdes, percebeu-se que ha na verdade nessa escola,
uma “inclusdo-excludente”, uma vez que, essa escola que € dita “inclusiva”, recebe todos os
alunos independentemente de quais sejam suas deficiéncias, suas matriculas sdo garantidas
bem como se prevé legalmente, porém esses sujeitos sdo consideravelmente ignorados e ainda
passam por diversos obstaculos dentro da propria instituicdo que ndo os considera como
sujeitos que também precisam e merecem de um processo de escolarizacao de qualidade.

Os obstaculos pelos quais os alunos com NEE passam na instituicdo sdo oriundos
de varios ambitos, seja da prépria escola que se diz inclusiva, no entanto, ndo pde em pratica
0 seu discurso; seja pelos préprios professores que, muitas vezes, ndo buscam novas

metodologias, ou seja pelos 6rgdos competentes que ndo dispdem de materiais pedagogicos
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adequados e diversificados para que se promova um atendimento adequado e com qualidade a
esses alunos. Outro fator que contribui para a ndo inclusdo de qualidade dessas criancas é a
falta de investimentos para com a formacao continuada para a capacitacdo de professores na
perspectiva da educacgdo inclusiva. Nao se pode esquecer que para a efetivacdo da inclusao, é
necessario que haja um trabalho colaborativo. E com essa pesquisa, foi possivel constatar que
a formacdo continuada de professores, na perspectiva da educacdo inclusiva, € elemento
essencial para devida atencdo aos alunos com necessidades especiais e consequentemente para
a efetiva inclusdo escolar.

Dessa forma, essa pesquisa de campo fez-me entender que na realidade da escola
publica, mesmo a dita “inclusiva”, ainda persistem muitos desafios que precisam ser
confrontados e combatidos com o intuito de que, absolutamente todos, sem qualquer excecéo,
sejam possibilitados de terem acesso a escola e nela permanecam, com a devida qualidade
educativa, objetivando a conquista, desenvolvimento e permanéncia em outros segmentos
sociais. O desafio da incluséo escolar, na verdade, precisa ser enfrentado com compromisso
politico, ética e competéncia por todos os seus profissionais. Além disso, percebeu-se que o
dialogo também ¢é forte componente para essa luta.

Assim sendo, para concluir, essa pesquisa permitiu-me compreender que a escola
inclusiva precisa dispor de um ensino que atenda as singularidades e especificidades que cada
educando manifesta, além da necessidade de mudancas tedrico-praticas, a fim de que
proporcione a estes sujeitos a construcdo de conhecimentos necessarios a sua escolarizacao,
para tanto, também se faz necessario que todos os professores dessa escola estejam

capacitados para exercer essa préatica.
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