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RESUMO

A alfabetizacdo como aquisicdo da leitura e escrita, estd relacionada a préaticas sociais de
linguagem em multiletramentos. O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa
documental, tendo como fonte de pesquisa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
partir da qual se analisa a concepcdo de alfabetizacdo prescrita no documento. O estudo
fundamentou-se em uma abordagem qualitativa de pesquisa, utilizando os procedimentos
metodologicos proprios da pesquisa documental e da analise de conteldo para o
desenvolvimento da investigacdo. Para dar suporte tedrico a este trabalho, foram fundamentais
os estudos desenvolvidos por Soares (1985; 2000; 2004a; 2004b; 2005; 2013), Cagliari (1982;
2001; 2002) e Rojo (2008; 2010), os quais embasaram a concepg¢édo sobre alfabetizacdo e
letramento na discusséo e analise das mensagens documentais que mostraram qual a BNCC
concebe a alfabetizagdo na perspectiva fonografémica; contextualizada e multissemidtica e
multicurricular e multilinguistica. Evidencia-se, assim, no processo de alfabetizacdo, a tomada
de consciéncia da relacdo fonema e grafema, presente no método fonico, embora o documento
também enfatize o processo de alfabetizacdo em uma perspectiva contextualizada.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Consciéncia Fonografémica. Curriculo.



ABSTRACT

Literacy as an acquisition of reading and writing, is related to social practices of language in
multiletramentos. The present study is characterized as a documentary research, having as a
research source the National Curricular Common Base (BNCC), from which the literacy
conception prescribed in the document is analyzed. The study was based on a qualitative
research approach, using the methodological procedures proper to documentary research and
content analysis for the development of research. In order to give theoretical support to this
work, the studies developed by Soares (1985, 2000, 20044a, 2004b, 2005, 2013), Cagliari (1982,
2001, 2002) and Rojo (2008, 2010) were fundamental, on literacy and literacy in the discussion
and analysis of the documentary messages that showed the BNCC conceives of literacy in the
phonographic perspective; contextualized and multi-semiotic and multicurricular and
multilingual. Thus, in the process of literacy, the awareness of the relation phoneme and
grapheme, present in the phonic method, is evidenced, although the document also emphasizes
the literacy process in a contextualized perspective.

Keywords: Literacy. Literature. Phonological awareness. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O processo do ensino da leitura e escrita, no Brasil, iniciaram no século XVI. Entretanto,
apenas no inicio do século XX, com o impacto da Proclamacdo da Republica e a universalizagdo
do acesso a escola, que o processo de ensino da leitura e escrita ganharam importancia e
organizacdo. Nessas condi¢des, ampliaram-se os estudos, concepcdes e disputas hegemonicas
por métodos de ensino eficaz ao processo de alfabetizar. Dentre estes métodos, ganharam
destaque o método sintético, analitico e o letramento, oriundo do construtivismo no Brasil.

No que tange aos métodos sintéticos e analiticos, houveram muitos empasses de
concepcdes, em relacdo a qual desses procedimentos, seria ideal a aquisicdo do sistema de
escrita. O primeiro considerou trés momentos basicos para o aprendizado da leitura e escrita:
soletracdo, fonico e silabacdo, ou seja, iniciava o processo no aprendizado da letra e/ou som e
posteriormente nas silabas. Ao considerarem o método anterior, falho, alguns opositores o
reorganizaram utilizando a palavra como inicio do processo de aquisicao da leitura e escrita.
Posteriormente houve a unido destes métodos.

Em decorréncia dos poucos avangos, que os processos de alfabetizacdo alcangaram na
década de 80, as ideias construtivistas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky encontraram no pais
maior receptividade. A concepgao de que “as criangas que (re)constroem o conhecimento sobre
a lingua escrita por meio de hipoteses” (MORTATTI et. All, 2015), posteriormente deram
origem ao letramento. Neste novo cenario, surgiram novos questionamentos e reflexdes acerca
das préticas de letramento e alfabetizacdo, na qual Soares (2004a), ressalta que o processo foi
de um extremo a outro, haviam muitos metodos sem teoria, (método fonico: sintéticos e
analiticos) e posteriormente, existe muita teoria sem metodo (construtivismo: letramento).

Sem a pretensdo, neste momento, de apontar as causas dessa perda no processo de
alfabetizacdo. E preciso enfatizar que, no Brasil sdo disponibilizados documentos que tratam
dessa tematica. O mais recente é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de carater

normativo, que foi homologada em 20 de Dezembro de 2017.

A BNCC, trata, portanto de um documento homologado no governo Michel Miguel Elias
Temer Lulia, pelo Ministério de Educacdo, representado por Mendonc¢a Filho. Prevista na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de 1996 e no
Plano Nacional de Educagdo de 2014. O documento enfatiza com maior rigor, habilidades
destinadas ao processo de alfabetizacdo no 1° e 2° ano do ensino fundamental- anos iniciais.

Por isso, adotamos este documento a pesquisa realizada.
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E nesse contexto, de frustracdes com o aprendizado no processo de alfabetizago, e pela
buscar de como desempenha-lo, com base nos estudos desse campo tematico, que pretendeu-se
destacar as orientacdes relacionadas a alfabetizacdo presentes na BNCC. Na pretensao de fazer
um diélogo entre as concepcdes expressas no documento e nos estudos desenvolvidos no Brasil
a respeito do tema alfabetizacdo, que surgiu nosso interesse pela tematica. Esta possibilidade
nos permite adquirir mais conhecimentos, acerca desse campo td0 necessario no
desenvolvimento do trabalho docente, nas séries iniciais do ensino fundamental. Dessa forma,
este estudo, foi encaminhado a partir de uma pergunta, que possibilitou compreender como as
politicas educacionais tem pensado o processo de alfabetizacdo, e como desenvolve-lo. Assim,
nossa pesquisa foi norteada pelo questionamento: Como a Base Nacional Comum Curricular

concebe a alfabetizacdo?

Ao optar por este encaminhamento, a pesquisa, propds-se a analisar a concepcao de
alfabetizacdo expressa na BNCC. Foram destacadas as ideias/orientacGes que correspondiam a
concepcgOes de alfabetizacdo, expressas na BNCC. Posteriormente, houve a discussdo deste

material coletado, com base nas producdes teoricas deste campo de estudo.

O pouco conhecimento, no campo da alfabetizacdo, despertou em nos a necessidade de
buscar maiores informagdes sobre o tema. Anterior a pesquisa, a intimidade com o processo de
aprendizado da leitura e escrita era pouca e fragmentada, pois, envolvia apenas aspectos
tedricos mais gerais, como os adquiridos no curso de Licenciatura em Pedagogia e experiéncias

vivenciadas em praticas de estagio, e monitoria do Programa Mais Educacao.

Nessas praticas, observamos com frequéncia que era muito comum a dificuldade dos
alunos, professores e monitores diante do processo de alfabetizacdo. Esses sujeitos, destacavam
varias causas para esse problema, como a superlotagdo nas salas de aula, que ndo permitiam
desenvolver um atendimento individual aos alunos e a frustragdo e desinteresse de alguns
alunos, quando o processo de leitura e escrita ndo era bem sucedido. Essa situacdo de pouco
conhecimento, a respeito do tema alfabetizacéo aliada a dificuldade encontrada no processo de
alfabetizar, despertaram o interesse em pesquisar nesse campo. N0sso interesse apenas cresceu
e se fortaleceu durante o curso de Licenciatura em Pedagogia, e serviu de motivacdo para essa

pesquisa.

Em conversas com o orientador desta pesquisa, apresentamos nossa motivagéo pessoal e
interesse pelo tema alfabetizacdo, o qual nos sugeriu tratar das “concepgdes de alfabetizacao,

expressas pela BNCC”, o qual foi imediatamente acatado por nos, por ser um documento
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relativamente novo, e por acreditar que o desenvolvimento dessa pesquisa poderia contribuir

em aspectos pessoais, académicos e sociais.

Um outro aspecto de nosso interesse na tematica de pesquisa, referiu-se a relevancia
social do estudo. Por acreditarmos que, o destaque das concepcdes de alfabetizacdo expressas
pela BNCC, em discussdo com estudos dessa area de tematica, desvelaria o que esta implicito
em suas entrelinhas, possibilitando que a sociedade, especificamente professores
alfabetizadores, pudessem se apropriar desse conhecimento cientifico, gerando reflexdes que

auxiliem e orientem suas praticas docentes.

Diante do interesse e importancia do didlogo entre as concepcbes de alfabetizacdo,
presentes na BNCC e os estudos envolvendo esta tematica, recorremos a autores que pudessem
respaldar nosso referencial teorico. Dessa forma, abordamos brevemente as concepgdes de

alfabetizacdo atraves dos métodos presentes no Brasil.

Nesse cenario dos métodos de alfabetizacdo, abordamos os métodos da Marcha Sintética
e Analitico, ambos fundamentados por Maria do Rosario Longo Mortatti (2006). Nos quais a
autora, destaca a técnica e a disputa hegemdnica presente em tais concepcdes. Nos escritos
realizadas por Mortatti, foi possivel observar as herancas e contribuicdes dos métodos da

marcha sintética e analitico, aos métodos e teorias desenvolvidas atualmente.

Em sequéncia, destacamos os Teste ABC, que influenciaram significativamente no
processo de alfabetizacdo, principalmente na década de 30. O teste foi desenvolvido por
Lourengo Filho (1934), no qual orienta que ha uma maturidade para o aprendizado do processo
de leitura e escrita. Estes testes se fundamentam na ideia, de que as criancas apresentam um
nivel de maturidade para aprender a ler e escrever, e diante dessa maturidade, os alunos seriam
selecionados de acordo com seu rendimento em oito testes. Em razo dos altos indices de
reprovacdo neste periodo, segundo Soares (2012), foi possivel a introducdo de novas

concepcdes de alfabetizagdo no Brasil, conceituada como Construtivismo.

Uma nova concepgdo surgiu. Uma concepgdo em que 0 aspecto psicoldgica da crianga
ficaria em evidéncia. Essa concepcdo € oriunda dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, no qual Mortatti, et all (2015), Soares (2004a) e Calil e Felipeto (2005) nos auxiliam
a fundamentar essa fase da alfabetizacdo no Brasil. Tal concepgéo se fundamenta basicamente
na ideia de que a crianga, ao chegar aos ambientes escolares, ja traz consigo um saber
linguistico, mesmo sem saber ler e escrever, e posteriormente este aspecto se relacionara/

originara o processo de letramento.
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Em contradicdo ao construtivismo, e praticas/processo de letramento, autores como Joao
Oliveira (2013-2014), reformularam o método. Oliveira reformulou 0 método no Instituto Alfa
e Beto. Isto ocorreu pelo fato do autor considerar que, o processo de alfabetizacdo necessita de
procedimentos técnicos rigorosos, para que o aluno seja alfabetizado. O destaque desta
concepcao de alfabetizacdo, conceituada por Oliveira como Metaf6nica, que trata da relagdo
fonema-grafema, tornou-se relevante para compreender alguns aspectos presentes nas
concepcOes de alfabetizacdo na BNCC, assim como a concepcao destacada por Magda Becker
Soares (2004a) e (2004b).

Magda Soares, enfatiza que no decorrer da histéria da alfabetizacdo, ha frustracdes no
objetivo de seu processo: ensino da leitura e escrita. A autora, refere-se, que isso ocorra, talvez
pelo fato de que anteriormente, o processo de alfabetizar era marcado por técnicas/método sem
teoria, posteriormente cercado de teoria construtivista, porém sem método. Dessa forma, Soares
(2004b), indica a possibilidade de alfabetizar letrando, como um novo caminho para esse

periodo de escolarizagao.

Ainda no sentido de apresentar os métodos e concepcdes de alfabetizacdo, afim de que
posteriormente pudéssemos fazer comparagdes com as concepgdes de alfabetizagcdo presentes
na Base Nacional Comum Curricular, salientamos o método Paulo Freire de alfabetizacéo,
fundamentado por Brandao (1981). Este método, de formas gerais, trata do ensino da leitura e
escrita, através de palavras geradoras que estdo presentes no cotidiano do seus sujeitos. O
método é destinado a alfabetizagdo de Jovens e Adultos, que ndo tiveram a oportunidade de

serem alfabetizados na idade propria.

Apresentados 0os métodos de alfabetizacdo no Brasil, e destacadas ideias/orientacdes que
correspondem a concepcéo de alfabetizacdo na BNCC. Discutimos tais concepcdes a partir das
producBes do campo da linguistica e sociolinguistica. Para dar suporte tedrico a este trabalho
foram fundamentais os estudos desenvolvidos por: Soares (1985; 2004a; 2004b; 2005; 2013),
Cagliari (1982; [ca. 2001]; 2002), Rojo (2008; 2010), entre outros. Tais autores embasaram as
concepgdo de alfabetizacéo e letramento, que fundamentam as 3 (trés) macro categorias obtidas
na analise de conteldo: Alfabetizacdo como consciéncia fonografémica; Alfabetizacdo
contextualizada e multissemidtica e Alfabetizagdo e letramento na perspectiva multicurricular

e multilinguistico.

Apos a apresentacdo do referencial tedrico desta pesquisa, frisamos que o presente

relatorio esta organizado em cinco se¢des, dentre elas Introducdo; Abordagem metodoldgica e
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consideracdes finais. A se¢do n°® 1, “Introdu¢do”, destaca caracteristicas gerais da pesquisa,
como breve consideracdes sobre o tema, objetivos e justificativa do estudo; A se¢do n° 2,
“Abordagem metodoldgica”, apresenta a justificativa pelos métodos e procedimentos
desenvolvidos na investigagdo. Na secao n° 3, “Concepgdes de alfabetiza¢ao”, ¢ apresentado
um breve histérico da alfabetizacdo no Brasil e os métodos de alfabetizacdo que foram/séo

utilizados no pais.

Na secao n° 4, “Alfabetizagao na Base Nacional Comum Curricular”, que apresenta os
aspectos legais e pedagdgicos e as concepcdes de alfabetizacdo expressas na BNCC. Além disso
discute as concepcdes de alfabetizacdo presentes no documento oficial com base nas produgdes
dos autores :Soares (2000; 2004a; 2004b; 2005; 2013), Cagliari (1982; 2001; 2002), Rojo
(2008; 2010), entre outros.

Na se¢do n° 5, “Consideraces finais”, apresentamos inferéncias com base nos resultados
que esta pesquisa demonstrou. Considerando que tais posicionamentos estdo relacionados ao
fato que nos filiamos aos estudos e a abordagem das varias facetas
(psicolinguistica/linguistica/sociolinguistica) de Magda Becker Soares, sobre alfabetizacdo e

letramento.
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2 ABORGAGEM METODOLOGICA

Para realizar uma pesquisa cientifica, é necessario mais que o desejo do pesquisador.
Segundo Gil (2007) a pesquisa se constitui em um processo de varias fases até sua apresentacao.
Dessa forma, considerou-se formas de organizacdo e caminhos a percorrer neste estudo, para
que fosse realizada a pesquisa cientifica capaz de buscar respostas para o determinado objeto

de estudo ja mencionado.

2.1 AESCOLHA PELA ABORDAGEM QUALITATIVA

No intuito de tracar caminhos norteadores que contemplassem nosso objetivo e objeto de
estudo, optamos pela abordagem qualitativa de pesquisa. Esta preferéncia se deu pela finalidade
do problema: analisar as concepcdes de alfabetizacdo expressas pela BNCC, caracterizando-se
pelo interesse do problema a ser investigado. Segundo Calixto, Cavalcante e Pinheiro (2014), a
abordagem qualitativa é a mais relevante para compreender as relagdes, intencionalidades e
processos sociais, pois sdo observadas como construgdes humanas, que se desvelam
naturalmente, possibilitando um entendimento mais profundo de como os sujeitos constroem,

pensam e sentem.

Este tipo de abordagem interessasse por aspectos da realidade, que ndo podem ser
quantificados, pois sua preocupacao se esforca em explicar fendmenos de aspectos sociais,
histéricos e humanos e ndo em quantifica-los e transforma-los em estatisticas. Assim, Gerhardt
e Silveira (2009), nos fazem refletir que os pesquisadores que fazem uso desta abordagem,
interessam-se no “porqué das coisas” e ndo em quantifica-los em dados numéricos. Pautada em
Ribeiro (2017), esta perspectiva permite que o pesquisador explore o objeto de estudo por

diferentes possibilidades metodoldgicas para alcancar resposta para sua problematica.

Evidenciada a abordagem qualitativa, torna-se necessario apresentar que optamos pela

Pesquisa Documental com definicdo pela analise de contetido para tratar as informacoes.
2.2 A ESCOLHA PELA PESQUISA DOCUMENTAL

A escolha por este procedimento se deu a partir do entendimento que “O uso de
documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de informacdes que deles
podemos extrair e resgatar justifica o seu uso[...]”. (ALMEIDA; GUINDANI; SA-SILVA,
2009, p.2). Além disso, os autores consideram que atraves da Pesquisa Documental, suas

técnicas e métodos, é permitida a analise de varios tipos de documento, os quais:

[...] sdo utilizados como fontes de informacdes, indicacdes e esclarecimentos que
trazem seu contelido para elucidar determinadas questGes e servir de prova para
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outras, de acordo com o interesse do pesquisador. (FIGUEIREDO, 2007 apud
ALMEIDA; GUINDANI; SA-SILVA, 2009, p.5).

Dessa forma, a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
ultrapassando a ideia de textos escritos e impressos. Deste modo, é ampliado o tipo de
documentos, tais como: filmes, videos, slides, fotografias, posteres, tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas,

videos de programas de televisao, entre outros.

Respaldados por estas defini¢cdes, nosso estudo optou por este procedimento de pesquisa
pois, a BNCC é um documento oficial do Ministério da Educacao e nossa intencao € destacar
as concepcodes de alfabetizacdo expressas nela. E além disso, o objeto corresponde a fontes de
primeira méo, ou fonte primaria que sdo definidos como documentos “[...]Jque nao receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais [...]”. (GERHARDT e
SILVEIRA, 2009, p. 69). Significa, portanto, que optamos em pesquisar em fonte de primeira
méo devido ser um documento recente que norteia os curriculos da educacéo basica no pais,
mais especificamente: a alfabetizacdo. Deste modo, com intencdo de obtermos maior

confiabilidade nas informag0es e inferéncias.

Os autores Almeida, Guindani e Sa-Silva (2009) ressaltam ainda a importancia de
diferenciar a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica, que embora tenham o documento

como objeto de investigacdo, tem dimensdes diferentes:

A pesquisa documental é muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador esta na natureza das fontes: a pesquisa bibliogréafica remete para a
contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes secundarias,
enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes primérias. Essa é a principal diferenca entre a
pesquisa documental e pesquisa bibliografica. (p.6).

Diante da diferenciacao entre as pesquisas bibliograficas e documental, torna-se relevante
mencionar a natureza do documento, fator que também nos orientou na escolha dessa pesquisa

e procedimento, o qual Damasceno et al (2009) concebe como:

[...] Como produto de uma sociedade, o documento manifesta o jogo de forca dos que
detém o poder. N&o séo, portanto, produgdes isentas, ingénuas; traduzem leituras e
modos de interpretacdo do vivido por um determinado grupo de pessoas em um dado
tempo e espacgo [...] A pesquisa documental, enquanto método de investigagdo da
realidade social, ndo traz uma Unica concepcdo filoséfica de pesquisa, pode ser
utilizada tanto nas abordagens de natureza positivista como também naquelas de
carater compreensivo, com enfoque mais critico.[...] exigindo do pesquisador uma
capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como compreende o problema, mas
nas relagBes que consegue estabelecer entre este e seu contexto[...]. (p. 4556).

Segundo essas concepgdes, 0s documentos ndo sdo isentos, eles carregam as “marcas”,

caracteristicas do contexto social, historico, politico da sociedade que os produzem. Desta
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forma, é interessante que o pesquisador leve em consideracdo todo este contexto para fazer
reflexdes, as quais serdo enfatizadas no procedimento de analise das informacdes adequadas a
esta pesquisa. Definido o método da pesquisa documental, nos apropriamos das técnicas da
andlise de conteudo para tratar as informacdes, pois segundo Campos (2004) ela € utilizada na
analise de dados qualitativos, e é composta de técnicas de pesquisa cujo objetivo € a busca do

sentido ou dos sentidos de um documento.

A escolha do documento Base Nacional Comum Curricular foi realizada sob os critérios
ja mencionados: atualidade de informacdes da fonte que aponta relevancia para a tematica,
alfabetizacdo. O acesso a este documento foi disponibilizado pelo portal do Ministério da
Educacdo:  http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base,  especificamente no  link:
basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/06/BNCC_EI_EF_ 110518 versaofinal_site.pdf, onde encontramos a

BNCC disponivel na versdo para impressao.
2.3 A ESCOLHA PELA TECNICA DE ANALISE DE CONTEUDO

A técnica de analise de contetdo foi desenvolvida pela professora francesa Laurence

Bardin (2011), a qual revela que o conceito de analise de conteido consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos &s condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(p. 47 apud CAMARA, 2013, p.182).

A respeito da conceituacdo do método de analise de conteudo, alguns autores como

Calixto, Cavalcante e Pinheiro (2014) argumentam a escolha pelo método pois:

[...] compreende técnicas de pesquisa que permitem, de forma sistematica, a descri¢do
das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da enuncia¢do, bem como as
inferéncias sobre os dados coletados. A escolha deste método de analise pode ser
explicada pela necessidade de ultrapassar as incertezas consequentes das hipoteses e
pressupostos, pela necessidade de enriquecimento da leitura por meio da compreenséo
das significacdes e pela necessidade de desvelar as relages que se estabelecem além
das falas propriamente ditas. (p. 14).

A preferéncia pela escolha desse procedimento de pesquisa se deu pela necessidade de
buscar uma compreensao que estava além da simples leitura do documento, pois concordamos
com Ribeiro (2017), ao estudar Bardin (1977), através de Trivifios (1987), quando enfatizar que
0 método de analise de conteudo, se empenha no estudo de atitudes, valores e tendéncias, que

representam ideologias presentes nos documentos oficiais, que em primeiras leituras ndo séo
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observadas com clareza, assim, necessitam de um estudo mais elaborado. Dessa forma,

amparados na concepcao de que:

O ponto de partida da Andlise de Conteido é a mensagem, seja ela verbal (oral ou
escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. As
mensagens expressam as representacdes sociais[...]. (FRANCO, 2012, p.12).

Segundo Ribeiro (2017), a analise de conteddo, neste sentido, serve ndo somente para
conhecer o objeto de estudo, como também para a partir desses conhecimentos compreender as
énfases, tendéncias e auséncias no contexto da tematica envolvida. Nessa perspectiva, foi
possivel, atraves deste procedimento de pesquisa, destacar as concepcles de alfabetizacdo
expressas na BNCC, que néo foram reveladas pela leitura comum. Diante da defini¢éo por esta

técnica, torna-se indispensavel destacar o procedimento de Bardin.

A autora Laurence Bardin, nos indica que a analise de contetido consiste em uma técnica
que prevé trés fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos

resultados- a inferéncia e a interpretacao.

Para enfatizar a primeira fase, pré-analise, utilizaremos a contribuicdo das autoras Fossa
e Silva (2015):

A primeira fase, pré-andlise, é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores para a
interpretacdo das informacdes coletadas. A fase compreende a leitura geral do
material eleito para a andlise, [...]. De forma geral, efetua-se a organizacéo do material
a ser investigado, tal sistematizacdo serve para que o analista possa conduzir as
operagdes sucessivas de analise. (p. 3).

De modo mais geral, esta € a fase base da pesquisa e consiste na leitura geral do material,
e segundo as autoras, compreende as etapas a seguir: leitura flutuante, leitura dos textos e fontes
que serdo utilizados; escolha dos documentos, que definirdo o corpus de analise; elaboragéo de

indicadores, para interpretar o material.

As autoras Fossa e Silva (2015) e Camara (2013), ainda ressaltam cinco itens a serem
respeitados na escolha dos dados: exaustividade, deve-se esgotar a totalidade da comunicacéo
e ndo omitir nada; representatividade, a amostragem deve fazer parte do universo inicial;
homogeneidade, os dados devem se referir ao mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais;
pertinéncia, se a fonte documental adapta-se ao contedo e objetivo da pesquisa; e

exclusividade, um elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria.

A segunda fase, exploracdo do material, “[...] consiste na construcdo das operacdes de
codificagéo, considerando-se os recortes dos textos em unidades de registros, a definicdo de



20

regras de contagem e a classificacdo e agregacao das informacGes em categorias simbolicas ou
tematicas.”. (FOSSA E SILVA, 2015, p.4).

Com o intuito de esclarecer melhor esta fase em seu processo de codificacéo,
apresentaremos a compreensdo das autoras citadas anteriormente a respeito do método de
Bardin:

Nessa fase, o texto das entrevistas, e, de todo o material coletado, é recortado em
unidades de registro. Tomar-se-d0, como unidades de registro, os paragrafos de cada
entrevista, assim como textos de documentos, ou anotacdes de diarios de campo.
Desses paragrafos, as palavras-chaves sdo identificadas, faz-se o resumo de cada
pardgrafo para realizar uma primeira categorizagfo. Essas primeiras categorias, sdo
agrupadas de acordo com temas correlatos, e ddo origem as categorias iniciais. As
categorias iniciais, sdo agrupadas tematicamente, originando as categorias
intermediérias e estas Ultimas também aglutinadas em funcéo da ocorréncia dos temas
resultam nas categorias finais. Assim, o texto das entrevistas é recortado em unidades
de registro (palavras, frases, paragrafos), agrupadas tematicamente em categorias
iniciais, intermedidrias e finais, as quais possibilitam as inferéncias. (FOSSA; SILVA,
2015, p.4).

Deste modo, compreendemos que, todo o material coletado serd transformado em
unidades de registro, pautado na frequéncia das palavras. Os paragrafos dos textos dardo origem
as unidades de registro e posteriormente sdo retiradas/identificadas palavras-chave desses
paragrafos/ unidades de registro. De cada paragrafo serd realizado um resumo, para

posteriormente originar uma categorizagéo.

As categorias serdo elaboradas e agrupadas por tematica comum, originando a categoria
inicial e a partir dessa categoria, serd analisada e observadas as semelhancas de temas, surgindo
entdo as categorias intermediarias e ap0s essa etapa, ainda no mesmo processo de observacao
de tematicas correspondentes, surgird as categorias finais. A partir dessas categorias, 0
pesquisador podera fazer inferéncias, o que observaremos na terceira fase da analise de

contetdo de Laurence Bardin.

A terceira fase é composta do tratamento de resultados- a inferéncia e a interpretacéo,
consiste em analisar todo o conteudo presente no material coletado, até mesmo o que esta nas
entrelinhas, e sera respaldado no referencial tedrico acerca do tema. Com intuito de tornar claro

o0 procedimento da terceira fase, recorremos a explanagdo de Camara (2013):

[...] ¢ denominada tratamento dos resultados—a inferéncia e interpretacéo. Calcado nos
resultados brutos, o pesquisador procurara torna-los significativos e validos. Esta
interpretacdo deverd ir além do conteldo manifesto dos documentos, pois, interessa
ao pesquisador o conteudo latente, 0 sentido que se encontra por trds do imediatamente
apreendido. (p.188).

A respeito do conceito de inferéncias, Campos (2004) contribui que:



21

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo é a razdo de ser da analise de conteldo;
confere ao método relevancia tedrica, implicando pelo menos uma comparagéo onde
a informacao puramente descritiva sobre o contetido é de pouco valor. Um dado sobre
conteddo de uma comunicacdo é sem valor até que seja vinculado a outro e esse
vinculo é representado por alguma forma de teoria.

Segundo este ponto de vista, produzir inferéncia, em analise de contetdo significa,
ndo somente produzir suposi¢des subliminares acerca de determinada mensagem, mas
em embasé-las com pressupostos teéricos [...] Situacdo concreta que € visualizada
segundo o contexto historico e social de sua produgdo e recepcao. (p. 613).

Deste modo, compreendemos que a funcdo da andlise de conteddo ultrapassa o sentido
da mera interpretacdo do documento analisado, sendo essencial a fundamentacao tedrica que

daré sentido a essa fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretacao.

Franco (2012), também contribuem a respeito do conceito de inferéncias e concorda
guanto a intencdo da andlise de contedo ser a inferéncia e que é ela quem da significacédo

tedrica a pesquisa. Dessa forma destaca que:

[...] o analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula, para inferirf[...]
conhecimentos que extrapolem o contelldo manifesto nas mensagens e que podem
estar associados a outros elementos (como o emissor, suas condi¢des de producdo, seu
meio abrangente, etc.). [...] o analista trabalha com indices cuidadosamente postos em
evidéncia [...] Se a descricdo [...] é a primeira etapa necessaria e se a interpretacao
[...] é a dltima fase, a inferéncia é o procedimento intermediario que vai permitir a
passagem, explicita e controlada, da descri¢do a interpretacdo. (p.31).

Ainda nesse sentido, 0 exposto na mensagem € o contetido manifesto e explicito, e é a
partir dele se inicia o processo de analise, embora também seja possivel analisar o que néo esta
explicito, o que estad nas entrelinhas, a isto Franco nomeia como contetdo latente. De forma
geral, a autora informa que toda analise de conteldo necessita de comparacdes tedricas para

que este procedimento tenha sentido e ndo seja apenas mera descricdo das mensagens.

Ressaltamos neste momento que ndo pretendiamos seguir rigorosamente 0s passos da
anélise de contetdo tradicional de Bardin, inclusive procedimentos voltados a pesquisa de
abordagem quantitativa, como 0s procedimentos estatisticos. Deste modo, assim como ja
destacado, nossa pesquisa voltou-se a aspectos qualitativos. Por tanto, flexivel, porém isso ndo
significa dizer que perdeu seu compromisso com o carater investigativo cientifico. Nessa
situacdo, o aspecto definido na pesquisa referiu-se a analise temética, com o estabelecimento
dos seguintes passos: escolha do documento; leitura flutuante; identificacdo das unidades de
registro e contexto; categorizacdo e andlise e interpretagdo das informacgdes. Os passos
definidos para nortear nossos estudos foram pautados nos escritos da autora Maria Laura Puglisi
Barbosa Franco (2012).
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3 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO

As concepcdes de alfabetizacdo na educacdo nacional nos indicam sua historia,
praticas, conceitos e definicbes. Deste modo a referida secdo enfatizard concepcbes de
alfabetizacdo segundo as producdes de autores que se dedicam a esse campo de pesquisa, Como
Maria Rosario Longo Mortatti, Magda Becker Soares, Emilia Ferreiro, Lourenco Filho, Jodo
Batista Oliveira, Paulo Freire, entre outros; tais estudos servirdo de base para as subsecGes
seguintes: Breve historia da Alfabetizacdo no Brasil; Métodos De Alfabetizacdo e
Alfabetizacéo e Letramento.

3.1 BREVE HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Nesta subsecdo, sera ressaltada a historia da Alfabetizacdo no Brasil, embora de forma
breve. Iniciando no século XVI, quando os estudos ainda ndo eram voltados especificamente a
este campo de estudo, deste modo, no inicio deste estudo sera enfatizada a educacéo de forma
geral até adentrar no inicio dos estudos acerca do processo de ensino da leitura escrita até o

século atual.

No século XVI, a educacéo era organizada pela igreja catolica e pelo governo portugués,
efetivando-se atraves dos Jesuitas, que objetivavam catequisar os indios, embora também
houvesse a educagéo para os filhos (apenas homens) dos colonos que era mais voltada as letras,

n&o restringindo-se apenas aos aspectos religiosos.

No fim do século XVI, foi elaborado o Ratio Studiorum, que era uma base curricular
orientada pela igreja, nele “constava o ensino da gramatica média, da gramatica superior, das

humanidades, da retérica, da filosofia e da teologia”. (AZEVEDO, 2018, p.2).

No fim do século XVIII, os jesuitas foram expulsos do pais, seus materiais didaticos
foram destruidos e a religido deu lugar a ideia de que os contetidos necessitavam ser voltados a
pratica escolar; deste modo o pais ficou sem um modelo de curriculo de ensino a seguir e foi
executada a reforma pombalina, que ocasionou mudancas na entdo educacdo no Brasil. As

autoras Amaral e Seco (2006), destacam algumas modificagOes pertinentes:

Marqués de Pombal, ao mesmo tempo expulsou os jesuitas de Portugal e de suas
coldnias [...] criou as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retorica,
que deveriam substituir os extintos colégios jesuitas e criou a figura do “Diretor Geral
dos Estudos”, para nomear e fiscalizar a agdo dos professores.

As aulas régias eram autbnomas e isoladas, com professor Gnico e uma ndo se
articulava com as outras. [...]. Em lugar de um sistema mais ou menos unificado,
baseado na seriacdo dos estudos, o0 ensino passou a ser disperso e fragmentado,
baseado em aulas isoladas que eram ministradas por professores leigos e mal
preparados. Com a implantagdo do subsidio literario, imposto colonial para custear o
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ensino, houve um aumento no nimero de aulas régias, porém ainda muito precario
devido a escassez de recursos, de docentes preparados e da falta de um curriculo
regular. (p.7).

Diante do cenario em que a educacéo brasileira se encontrava, apenas no fim do século
XIX foi observado “o inicio de um movimento de escolarizagdo das praticas de leitura e escrita
[...]”. (MORTATTI, 2000, p. 41). E até o fim deste seculo a educacédo ainda era privilégio de
poucos, entdo a leitura e escrita ndo eram tratadas com prioridade, tdo pouco faziam parte do
cotidiano da época, alem disso os poucos incentivos financeiros contribuiam para que esse

campo de estudo fosse pouco explorado.

Os estudos de Bordignon e Paim (2017) apud Farias (2008) ressaltam que o século XIX,
evidenciou o surgimento das primeiras cartilhas, aproximadamente em 1834, embora sua

utilizacdo mais efetiva ocorreu no século XX.

No fim do século, ocorre a proclamacdo da Republica, fato que interfere vigorosamente
na histdria da alfabetizacao, pois a escola € institucionalizada e universalizada, isso confere
dizer que a escola atende aos ideais republicanos ao formar seus alunos para entdo disseminar
ideias e instaurar a ordem politica e social. Mortatti enfatiza essa nova concepgdo de

alfabetizacdo, universalizada nas escolas e trazida com a proclamacao da republica:

[...] e a universalizacio da escola assumiu importante papel como instrumento de
modernizacdo e progresso do Estado-Nagdo, como principal propulsora do
“esclarecimento das massas iletradas”.

No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou instrumento
privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizacéo e
desenvolvimento social. A leitura e a escrita — que até entdo eram praticas culturais
cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria por meio de transmissao
assistematica de seus rudimentos no dmbito privado do lar, ou de maneira menos
informal, mas ainda precaria, nas poucas “escolas” do Império (“aulas régias”) —
tornaram-se fundamentos da escola obrigatdria, leiga e gratuita e objeto de ensino e
aprendizagem escolarizados. Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as
praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado,
sistematico e intencional, demandando, para isso, a preparacdo de profissionais
especializados. (MORTATTI, 2006, p.2).

A universalizacdo ao acesso a escola contribuiu significativamente para que a populagao
tivesse 0 acesso a este aprendizado, pois deixou de ser isoladas em domicilios. O aprendizado
passou a ocorrer nas escolas de forma obrigatéria, gratuita, leiga, com técnicas organizadas,
sistematicas e intencionais, desempenhadas por profissionais especializados, pois essas
habilidades de leitura e escrita nesse periodo demonstram a conquista de conhecimento e

desenvolvimento social.
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Nas ultimas déecadas, por volta de 1876 a 1890, ocorreu a primeira fase da alfabetizacao,
denominada pela autora Mortatti (2006) como a metodizacdo do ensino da leitura, evidenciada

pelo método de marcha sintética os quais serdo abordados posteriormente.

No século XX, no fim da década de 1910, comeca ser utilizado o termo alfabetizacao para
referir-se ao ensino inicial da escrita e leitura (MORTATTI, 2006). Além de aderir a este termo,
0 século trouxe avangos para este campo de estudos, pois com a universalizagdo ao acesso a
escola, que o processo de ensino da leitura e escrita ganharam importancia e organizagédo. Dessa
forma, passaram a ser ensinadas pelos professores nas escolas. Deste modo, as ultimas décadas
do século XX foram marcadas por estudos mais intensos no campo da alfabetizacdo no Brasil
(BORDIGNON; PAIM, 2017), como a segunda, terceira e quarta fase da alfabetizagéo,
denominados respectivamente por Mortatti (2006) como: A institucionalizacdo do método
analitico; Alfabetizacdo sob medida e Desmetodizacdo do ensino. A Ultima fase ressaltada,
introduziu no Brasil as ideias construtivistas de Emilia Ferreiro as quais, posteriormente,

confeririam espaco para um novo conceito na area da educacdo: o letramento.

Atualmente, o século XXI, tem evidenciado no campo da alfabetizacdo no Brasil, o
conceito: letramento, no qual Soares (2003), fundamenta que “a aproximagdo é necessaria
porque ndo sé o processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-
se no quadro do conceito de letramento, como também este é dependente daquele”. (Apud
BORDIGNON; PAIM, 2017, p.60). Deste modo, a autora enfatiza a importancia do estudo e

compreensédo do conceito de letramento no estudo da alfabetizagao.

Observamos diante dos estudos das autoras que com o decorrer dos seculos as concepgoes
de alfabetizacdo vdo se modificando, até mesmo a definicdo de alfabetizado € alterada, por
exemplo no século XX, uma pessoa que escrevesse seu nome era definida como alfabetizada,
porém no século XXI, ser alfabetizado tem caracteristicas mais amplas, como as autoras

definem:

N&o basta que o educando saia da escola sabendo ler e escrever, no sentido de
codificar e decodificar simbolos, ele precisa ser capaz de dar sentido aquilo que
escreve e 1€, ele precisa compreender a funcionalidade da linguagem para
fundamentar o exercicio da cidadania, concretizando um agir no mundo de forma
critica e autbnoma. (BORDIGNON; PAIM, 2017, p.65).

No atual século, apenas escrever o nome nao é suficiente, € necessario compreender o
que se Ié e escrever, afim de adquirir a habilidade e competéncia de inferir corretamente o que

acontece na vida cotidiana e saber lidar de forma autbnoma com esses fatos.
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3.2 METODOS DA ALFABETIZACAO

A historia da alfabetizacdo esta fortemente ligada a histéria do método de alfabetizacao,
segundo Mortatti (2006); a autora ressalta também que desde o século XIX os métodos geram
polémica e disputa em relacdo a qual serio o ideal para alfabetizar, principalmente diante da
dificuldade das criancas em aprender a ler e escrever. Deste modo, o inicio dos estudos acerca
da alfabetizacdo no Brasil sdo relacionados a dois métodos basicamente: método da marcha

sintética e método analitico:

[...] Desde essa época, observam-se repetidos esfor¢os de mudanca, a partir da necessidade
de superagdo daquilo que, em cada momento histérico, considerava-se tradicional nesse
ensino e fator responsavel pelo seu fracasso. Por quase um século, esses esforcos se
concentraram, sistematica e oficialmente, na questdo dos métodos de ensino da leitura e
escrita, e muitas foram as disputas entre os que se consideravam portadores de um novo e
revolucionério método de alfabetizagdo e aqueles que continuavam a defender os métodos
considerados antigos e tradicionais. (p.3).

Apo6s a proclamacdo da republica, nas ultimas décadas do século XIX, o processo de
alfabetizacdo tornou-se organizado e efetivo nas escolas, consequentemente os estudos e
disputas por métodos tornou-se mais evidente, pois além disso o0 método era considerado um

instrumento de disseminacao de ideias.

O meétodos iniciais do ensino da leitura e escrita seriam, segundo Bordignon e Paim
(2017) divididos em dois: sintéticos e analiticos. Para explanar os métodos, as autoras
utilizaram as contribuicfes de Mortatti (2006), que aborda as concepgdes de alfabetizagdo em
quatros fases: A metodizacdo do ensino da leitura (1876 a 1890); a Institucionalizacdo do

método analitico; Alfabetizacdo sob medida e Desmetodizagéo do ensino.

3.2.1 Método da Marcha Sintética

O método da marcha sintética confere a primeira fase da concepc¢éo de alfabetizacdo em
Mortatti (2006), A metodizacgdo do ensino da leitura:

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética (da
“parte” para o “todo”): da soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras; fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabagdo (emissdo de sons),
partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacéo
das letras e seus nomes (método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método
fonico), ou das familias silabicas (método da silabacgao), sempre de acordo com certa
ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou 0s sons em
silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com
essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou
agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a
cbpia, ditados e formacdo de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras. (p.
5)
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Para o ensino da leitura era utilizado o método da marcha sintética, pautado em trés
momentos basicos: da soletracdo, fonico e da silabacdo; “da parte para o todo”, ou seja, das
letras as frases isoladas. O ensino da leitura deveria iniciar na soletracao alfabética, que consiste
na soletracdo do alfabeto, afim de reconhecer o nome das letras; fonico, partia da intencéo de
reconhecer 0 som das letras e silabacdo, € o reconhecimento das silabas e seus sons. Essas
etapas ocorriam de forma crescente de dificuldade, e ap6s conhecer as letras, sons e familias
silabicas, era ensinadas palavras que correspondiam essas letras e posteriormente frases

isoladas, formadas por estas palavras, com o intuito de utilizar as palavras aprendidas.

No que se refere ao ensino da escrita, era voltado basicamente a caligrafia, obedecendo
critérios de desenho correto das letras e ortografia. Mortatti (2006) ressalta também que nesse
periodo utilizando-se a cdpia de documento manuscrito, ditados e elaboracéo de frases, 0 ensino

também ocorria através das “cartas de ABC”.

3.2.1.1 A cartilha: ferramenta do Método Sintético

As primeiras cartilhas foram elaboradas a partir das experiéncias didaticas baseadas no
método da marcha sintética e para disseminar o método no pais. Com o intuito de compreender
melhor como era constituida a cartilha neste método, sera apresentado o exemplo que Mortatti
(2000), ressalta na obra de sua autoria “Cartilha de alfabetizagdo e cultura escolar: Um pacto

secular”, da Cartilha da Infancia ‘demonstrado pela autora na referida obra:
2% licéo
va ve Vi vo vu
Ve va vo vu vi
VO Vi va ve vu
vai viu vou

VOCABULOS

vOo-V6 a-ve a-vd 0-Vo

vi-va vo-Vvo ou-ve u-va

! Exemplo 1 — Pagina da Cartilha da Infancia, de T.A.B. Galhardo. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1892, p. 11
Fonte: Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educacdo (Unesp-Marilia). (Apud MORTATTI 2000,
p.43).
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ui-va vi-vi-a vi-U-va

EXERCICIO

vo-V0 Viu a a-ve
a a-ve vi-ve e vb-a
eu vi a vi-U-va
vi-va a vo-vo
vo-v0 V€ 0 0-Vo
a a-ve vo-a-va

Segundo Mortatti (2006), no periodo, em 1876, Jodo de Deus publicou em Portugal a
Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, a qual influenciou e gerou disputas entre 0 método vigente
no pais na época, principalmente em Sao Paulo e Espirito Santo. O método presente na cartilha
consistiu em: método da palavracdo que compreende em alfabetizar pelo ensino da palavra e
depois analisar a fonética das letras. Diante disso, e de constantes controvérsias de qual método
era ideal, para ensinar e com 0 que ensinar, surgem novas concepgoes, a qual a autora citada

define como a segunda fase: a institucionalizacdo do método analitico.

3.2.2 Método Analitico

O método analitico surgiu a partir de 1890 com a reforma da instrucéo publica do estado
de Séo Paulo, o qual reorganizou a Escola Normal e criou a Escola Modelo; ambas tinham o
objetivo de influenciar as demais escolas em relacdo ao método e formar professores para
dissemina-lo nos demais estados do Brasil. Esses professores defendiam a proposta analitica,
que consistia no ensino da leitura do “todo” (a palavra, a sentenga ou historieta) e repassavam-
na através de cartilhas, instru¢bes normativas, jornais e revistas. Com estas ac0es 0s professores
participaram da institucionalizacdo deste método, tornando-o obrigatdrios nas escolas publicas

de Sao Paulo.

O método analitico confere a segunda fase da alfabetizacdo nas concepgfes da autora
Mortatti (2006), e é denominado como: Institucionalizacdo do método analitico. A respeito

deste método, a autora apresenta que concepcao de crianca o respalda:

Uma nova concepcdo de crianga — de carater psicolégico — passa a embasar a
discussdo sobre o método de ensino da leitura (e da escrita). Empreendida por
educadores, essa discussao prioriza as questBes didaticas, ou seja, 0 como ensinar,
com base na definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras do aprendiz. A
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partir de entdo, observa-se um movimento de institucionaliza¢do do método analitico,
que se consolida com a publicacdo das Instrugdes praticas para o ensino da leitura
pelo methodo analytico — modelos de li¢Bes, expedidas pela Directoria Geral da
Instruccdo Publica do Estado de S&o Paulo, em 1915. Nesse documento passa-se a
priorizar a historieta (conjunto de frases relacionadas entre si por meio de nexos
I6gicos), como nucleo de sentido e ponto de partida para o ensino da leitura,
enfatizando-se as funges instrumentais desse ensino. (MORTATTI, 2000, p.44).

Esta nova concepcao da criancga, considera seus aspectos psicoldgicos, pois permite que
sejam considerados a percep¢do motora, auditiva e visual da crianga, através da forma didatica
que Ihe é ensinada. A partir da institucionalizacdo, o0 método tornou-se obrigatdrio nas escolas,
deste modo foram distribuidos modelos de li¢bes, enfatizando as historietas presentes nas

cartilhas.

3.2.2.1 A cartilha: ferramenta do Método Analitico

O advento de um novo método ndo isenta a utilizagdo das cartilhas, embora tenham
surgido no século XIX, elas consolidaram-se no seéculo XX, baseadas no método analitico,
principalmente enfatizando as historietas. Apesar das modificagcdes nas concepg¢des de como

ensinar a leitura e escrita, a cartilha permanece enfatizando o método em vigor.

[...Jcom as respectivas disputas pela hegemonia de determinados métodos de
alfabetizacdo e, dentre outros multiplos aspectos neles observaveis, menciono o papel
desempenhado pelas cartilhas, que, dada sua condicdo de instrumento privilegiado de
concretizacdo dos métodos e conteidos de ensino, permanecem no tempo e permitem
recuperar aspectos importantes dessa historia, diante das disputas hegemonicas entre
0s métodos, as cartilhas tornaram-se um instrumento privilegiado de concretizagéo
dos métodos e conteddos de ensino, e que permanecem no tempo[...]. (MORTATTI,
2006, p.4).

Diante das disputas entre os métodos, pela hegemonia, a cartilha torna-se privilegiada
como instrumento dos métodos, pois seu contetdo e relacionado ao préprio método,
independente de qual for, e isto permite observar suas caracteristicas historicas ao longo do

tempo.

A partir da obrigatoriedade analitica nas escolas, foram distribuidos cartilhas com os
modelos de ligdes evidenciando as historietas. Mortatti na obra, “Cartilhas de alfabetizacdo e
cultura escolar: Um pacto secular”, apresenta exemplos da “Cartilha Analytica™? de Arnaldo de

O. Barreto:

1. Esta é a vaca do meu tio Carlos.

2. Chama-se Rosada.

2 Exemplo 3 — P4gina da Cartilha analytica, de Arnaldo de O. Barreto. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1917, p.48.
Fonte: Centro de Referéncia para Pesquisa Historica em Educacdo (Unesp- Marilia). (Apud MORTATTI, 2000,
p.44).
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3. Chama-se Rosada, porque € vermelha.
4. Rosada tem um lindo bezerro.
5. O bezerro é tambem vermelho.
6. Elle gosta muito do leite da Rosada.
7. ? Vocés tambem gostam de leite?
8. Eu gosto muito de leite.
9. Gosto do leite quando tem nata.
Cadernos Cedes, ano XX, no 52, novembro/2000 45
10. E da nata que se faz a manteiga.
11. E da nata que tambem se faz o queijo.
12. 1 N&o mames todo o leite, bezerrinho!
13. Deixa um pouco de leite para mamae fazer manteiga.
A partir deste exemplo observamos um modelo de historieta utilizado no metodo
analitico, o qual apesar da obrigatoriedade nas escolas, era reprovado por grande parte dos
professores deste periodo, pois segundo Mortatti (2006), consideravam esse ensino pouco

eficiente devido ndo mostrar resultados imediatos.

Com base nessa contestacao, os professores que reprovavam o método analitico passaram
a resisti-lo, e em 1920 passaram a buscar outras propostas de ensino; em contraposi¢ao os que
eram favoraveis a ele continuaram a utiliza-lo; deste modo houve uma conciliagdo entre 0s
métodos, pois, “[...] 0s dois tipos basicos de métodos [...] passaram-se a utilizar: métodos mistos
ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa), considerados mais rapidos e eficientes”
(MORTATTI, 2008, p.8), a partir desse entendimento, as cartilhas passaram se basear em

métodos mistos ou ecléticos.

A partir das discordancias oriundas deste momento da histéria da alfabetizacdo, surgem
reflexdes acerca de como ensinar utilizando habilidades visuais, auditivas e motoras do
educando, considerando a quem ensinar, e como a crianga esté preparada psicologicamente para
receber o ensino. Deste modo, este periodo foi considerado por Mortatti (2006) como a terceira
fase: A alfabetizacdo sob medida, pois sofreu grande influéncia dos Teste ABC de Lourengo
Filho, que tinham a intencéo de aferir a maturidade das criancas e assim aplicar o ensino da

alfabetizacéo.

3.2.3 Os testes ABC
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Na década de 30 repercutiu no Brasil, esta tendéncia que influenciou a alfabetizacéo, tal
entendimento esta presente no livro “Testes ABC: para verificagdo da maturidade necessaria
ao aprendizado da leitura e escrita” (1934), produzida por Lourengo Filho, diretor geral da

Instrucdo publica do estado de Sdo Paulo em 1930.

O livro € oriundo de uma pesquisa que objetiva encontrar solugcdes para a dificuldade das
criangas em aprender ler e escrever e se detém a verificar nessas criangas que procuram a escola
primaria, o nivel de maturidade para este aprendizado, no qual Lourenco Filho (2008) destaca

que:

[...] o problema especifico deste trabalho e justificar, assim, o esforco empregado na
organizacdo de meios que verifiguem a maturidade necesséria & aprendizagem da
leitura e da escrita, a fim de homogeneizar as classes que o tenham de fornecer,
imprimindo-lhes ao trabalho maior rendimento. (p.20).

Neste entendimento, o autor indica que ha um nivel de maturidade para que o individuo
aprenda a ler e escrever e a partir desses resultados serdo classificados em trés grupos, em
seguida selecionados para classes homogéneas de acordo com 0 grupo a que pertencem, pois
desta forma ocorreria 0 maior rendimento no ensino; a respeito do resultado Lourengo
Filho(1969), alerta que o nivel de maturidade verificado pelos testes ndo coincidem

rigorosamente com a idade mental e cronologica.

Com base nesse estudo, de acordo com os resultados do teste ABC, os alunos serdo
classificados em trés grupos de acordo com o que se pode esperar deles, com base em pontuacgéo
numérica e individual; o primeiro grupo € destinado aos que rapidamente aprenderéo, ou seja,
0s que tem maturidade para aprender mais rapidamente no periodo do 1° semestre; o segundo
grupo, destinado aos alunos que tem o nivel de maturidade para aprender normalmente durante
um ano letivo e o terceiro grupo destinado ao menos amadurecidos, que s6 aprenderdo se Ihes
for dedicada atencéo especial e atraves de atividades exclusivas, nas palavras de Lourengo Filho
(1969; 2008), este grupo atende

[...] as criancas menos amadurecidas, que so logrardo a aquisi¢do da
leitura e da escrita, nesse prazo, quando lhes dediquemos atencéo
especial, em exercicios preparatorios, adequadas condicdes de

motivagédo ou, mesmo, certo trabalho corretivol...]. (p.15).

Esta divisdo ocorreria nas escolas através de se¢des por meio do nivel de maturidade e
classes seletivas homogéneas. Apds a divisdo em classes homogéneas, os professores tomariam

conhecimento das especificidades daquele grupo e da concepgéo que as criangas aprendem de
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forma distinta; este conhecimento por parte do docente, conferiria maior racionalidade e
eficiéncia na aprendizagem, visto que sabendo das caracteristicas daquele grupo, o professor

utilizaria metodologias préprias relacionadas aquela especificidade.

[...] Desde que os mestres bem compreendam os fundamentos dos Testes ABC,
passardo a ter uma visdo mais exata das situacdes da aprendizagem nas criancas a seu
cargo, podendo melhor orientar o ensino, em cada caso. Perceberdo que nao existem
procedimentos magicos que ensinem a ler, que as criangas diferentemente aprendem
segundo suas condicdes peculiares, e que essas condigdes deverdo ser conhecidas [...].
(LOURENCO FILHO, 1969; 2008, p. 15).

O fato dos testes ocorrerem de forma individual, permitem avaliar aspectos de
comportamento emocional além da maturidade para aprender. Neste sentido, as provas
observam trés caracteristicas: a maturidade para aprender; o comportamento das crianc¢as e a
necessidade de estudo especial para as criangas consideradas “problema”, ou seja “que tenham

comportamento dificil”. (p.17).

Os testes ABC, em que se fundamentam o nivel de maturidade, entendido aqui como a
condig@o que permite o aprendizado da leitura e escrita, pode ser influenciado por maior ou
menor inteligéncia e também por outros aspectos como “[...Juma causa de ordem mais geral,
subjacente tanto aos comportamentos do pensamento como aos que as proprias técnicas em
apreco [...]”. (LOURENCO FILHO, 2008, p.44).

Este trabalho foi desenvolvido em 10 pontos de analise, no qual haviam de dois a quatro
testes, totalizando oito testes no total, distribuidos em cada ponto de analise, porém sem
obedecer ordens nimeros, haja vista que até repetem entre os pontos mencionados. Diante da
significacdo destes pontos de andlise e testes, apresentaremos o primeiro quadro do estudo de

Lourenco Filho, nomeado como “Correlacdo entre os pontos de analise e os Testes ABC”.

Quadro 1 — “Correlagao entre os pontos de analise ¢ os Testes ABC”.

Pontos de analise Testes
Teste 1 — eépia de figuras
1) Coordenagio visual-motora Teste 3 — reproducgao de movimentos
Teste 7 — recorte em papel
0 q n - n 3 ste 3 — ;& a e grafica de
2) Resisténcia a inversio na copia de figuras WL ST el e i o g B Eh
movimentos
Teste 2 — denominagao de 7 figuras
3) Memorizagio visual apresentadas em conjunto por 30
segundos
4) Coordenagao auditivo-motora Teste 6 — reprodugdo de polissilabos néo usuais
5) Capacidade de prolagio Testes 4 e 6 — reproducao de palavras usuais e
6) Resisléncia a ecolalia nio usuais
7) Memorizagao auditiva Teste 4 — reprodugio de palavras de uso
corrente
- . Lo 1o Teste 8 — pontilhagao em papel quadriculado
8) Indice de fatigabilidade = 5 s ]
Teste 7 — recorte em papel
Teste 2 — denominacao de figuras
" Teste 5 — reprodugio de narrativa
9) indice de atencao dirigida o > ¥ G
Teste 7 — recorle
Teste 8 — pontilhagio
Teste 2 — denominacio de figuras
. Teste 5 — reprodugio de a narrativs
10) Vocabulério e compreensao - ste reprodugao de uma narrativa
Todas as provas pelo que envolvem de
execugio a uma ordem dada.

FONTE: Testes ABC: para verificacdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita
(LOURENCO FILHO, 2008, p.50).
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Em relacdo aos oito testes sera exemplificado o teste 1, sua técnica, aplicagdo e como é

aferido de modo que seja possivel compreender sua estrutura:

Material

Trés pequenos cartdes, cada um dos quais tem impressa uma das figuras abaixo; cada
figura sera mostrada por sua vez. Meia folha de papel branco, sem pauta. Lapis preto
n° 2. Reldgio que marque segundos.

Formula verbal

Tome este lapis. Faca, neste papel, uma figura igual a esta. (Tempo maximo de
espera, para reproducdo a vista do modelo, um minuto). Muito bem! Agora, faca outra,
igual a esta. (Tempo ma&ximo, um minuto). Agora, esta Ultima. (Tempo maximo, um
minuto). Muito bem! [...]

Avaliacéo

O examinador anotara se a crianga copiou com a mao esquerda, por ser canhota. 3
pontos — quando a reproducdo do quadrado estiver perfeita, ou com dois lados apenas
sensivelmente maiores, conservando todos os angulos retos, o losango com os angulos
bem observados, e a terceira figura reconhecivel. 2 pontos — quando a copia do
quadrado tiver dois angulos retos, e as demais figuras forem reconheciveis. 1 ponto —
quando as trés figuras forem imperfeitas, mas dessemelhantes. Zero — quando as trés
figuras forem todas iguais (trés tentativas de quadrado, trés células, trés simples
rabiscos) ou apresentarem desenhos quaisquer de invencdo (uma casa, um baldo, por
exemplo). (LOURENCO FILHO, 2008, p.106).

O material de que trata o teste 1 dos testes ABC, ¢ a oitava figura apresentada no livro:

FIGURA 1 — “Cartdes com figuras para o Teste 1.

(—

FONTE: Testes ABC: para verificacdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita (p.106).

Em relacdo aos testes, eles obedecem critérios quanto a forma de aplicacéo; a duracéo; o
entrada de alunos novatos; o local de provas; material de exame e notacdo. Quando a essas
exigéncias, os testes foram organizados para serem aplicados individualmente, aluno por aluno,
por um ou dois examinadores, que dividem-se quatro testes para cada um aplicar; os testes
duram em média oito minutos, permitem avaliar aspectos como deficiéncia visual e auditiva
entre outros niveis de maturidade; quanto ao local, deve ser silencioso e isolado, pois o aluno
deve sentir-se a vontade e motivado a fazé-lo; o material deve seguir a ordem prescrita sem
interrupcdes, e cada teste tem uma duracdo de tempo, sendo sempre observado pelo
examinador; a notagdo varia entre 3, 2, 1 e 0, respectivamente quatro graus: superior, médio,

inferior e nulo. No caso de alunos novatos, estes terdo que realizar os testes nos dois ou trés
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primeiros dias de aulas, porém para formar as classes seletivas, os testes serdo realizados nos

primeiros quinze dias de aulas.

De modo geral, o referido autor dos testes ABC defende essa ideia por acreditar que esse
esquema de trabalho desenvolvido seria mais racional e eficiente, pois exigiria menos esforco
e tempo, tanto dos professores como dos alunos, até mesmo da equipe escolar (diretor e
inspetor), que poderiam indicar e avaliar o trabalho docente com mais precisdo. No entanto, por
volta de 1980, o processo de alfabetizacdo estava vivendo um fracasso, onde os métodos

estavam sendo questionados.

Ainda nesse cenario, surge no Brasil o método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos,
no qual consideramos pertinente destacar devido sua contribuicdo pedagdgica e destaque
prestigiado na alfabetizacdo de adultos. Deste modo ndo podemos nos abster de trata-lo,

considerando que estamos ressaltando os métodos de alfabetiza¢éo no Brasil.
3.2.4 O Método Paulo Freire

O método Paulo Freire de Alfabetizacdo, foi destinado especialmente para Jovens e
Adultos que por algum motivo néo tiveram acesso a este ensino na idade propria para isto. O
método estd muito bem destacado no texto “O que € método Paulo Freire” de Carlos Rodrigues

Brandao (1981).

O metodo Paulo Freire de Alfabetizagcdo de Adultos, foi utilizado pela primeira vez como
uma experiéncia em Recife, em seguida em Mossordé com 300 trabalhadores alfabetizados em
45 dias; ap0s este episodio foi decidido que aplicariam em todo o Brasil, porém nao foi possivel
dar continuidade a essas ideias pois Freire foi exilado para o Chile, a partir desse mudanga, ele

disseminou 0 método por outros paises.

No retorno ao Brasil, em 1980 foi possivel continuar com tais ideias. Essa concepcéo foi
inovadora e sdo pensadas e procuradas por seu carater de educagdo popular que repensa o

homem. Neste sentido Brand&o (1981), informa que:

[...]Paulo Freire pensou que um método de educagdo construido em cima da idéia de
um dialogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de cada um no outro,
n&o poderia comegar com o educador trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber, 0
seu método e o material da fala dele. (p. 9).

Nessa citacdo fica evidente a ideia de Freire que “ninguém educa ninguém e ninguém se

educa sozinho”, pois segundo Branddo (1981), ele pensou no método que fosse flexivel, aberto
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para as ideias, pensamentos, possibilidades e que resgate a subjetividade dos envolvidos no

processo, tanto educador como educando.

Esta preocupacdo com a subjetividade de educando e educador se reflete claramente na
escolha do material de ensino, visto que o método se opunha a utilizagdo das cartilhas comuns,
com frases desconexas da realidade e contexto em que viviam, como ressalta Branddo (1981)
ao relatar que ndo faria sentido um trabalhador chegar na escola a noite apds uma longa jornada
de trabalho e repetir frases isoladas e com sentido irreal da realidade das cartilhas como "Eva
viu a uva e Ivo vai na roga”, pois essas frases nao teriam sentido, pois afinal, quem ¢ Eva? Que
historia de vida ela tem? Entre tantas outras indagac6es, essas frases ndo mostram a realidade
social. Deste modo Branddo afirma que “A cartilha é um saber abstrato, pré-fabricado e

imposto. E uma espécie de roupa de tamanho Unico que serve pra todo mundo e pra ninguém
[...]". (p.10).

Dessa forma, o método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos, se detém ao processo
entre educador e educando, respeita a realidade social e busca a liberdade, pois Freire “[...]
pensa e repensa 0 homem, a historia, o trabalho, a cultura, a educagédo e mais o fio que amarra

e puxa tudo isso: a liberdade]...]”. (p.7).

Nesse contexto, 0 método consiste primeiramente em reunir 0 maximo de pessoas daquela
comunidade onde ocorrera a alfabetizacdo; apos o aceite da comunidade, inicia-se uma pesquisa
gue serd uma troca de experiéncias entre os envolvidos no/do préprio local onde vivem e serdo
alfabetizados. Nessa etapa, a pesquisa envolve perguntas a respeito da vida, trabalho, das
vivéncias pessoais e de como compreendem e como se compreendem no mundo. A este

momento Brandao (1981) descreve que:

Esta primeira etapa pedag6gica de construcdo do método foi chamada por Paulo Freire
de varios nomes semelhantes: “levantamento do universo vocabular” [...] “descoberta
do universo vocabular” [...], “pesquisa do universo vocabular” [...], “investigagdo do
universo tematico” [...] De livro para livro algumas palavras mudaram, mas sempre
permaneceu viva a mesma idéia: a idéia de que ha um universo de fala da cultura da
gente do lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado, descoberto. (p.11).

Ainda nessa etapa, 0 mesmo autor indica que:

Das muitas conversas com o mundo da comunidade [...]Jtodas as situacdes de vida e
trabalho podem ser exploradas [...]O vivido e o pensado que existem vivos na tala de
todos, todo ele é importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de
dizer, de versejar ou de cantar o mundo e traduzir a vida. ReuniGes podem ser
provocadas para efeitos de um momento da pesquisa. Elas podem ser também a hora

de se trocar com as pessoas idéias sobre o trabalho de aprender a ler-e-escreverl...].
(p. 12).
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Neste momento de pesquisa, de investigacdo vocabular, a relacdo entre educador e
educando devem ser reduzidas ao maximo possivel para que deste modo, se desfaca a ideia de
pesquisa tradicional, afim de que nesse processo se obtenham através das falas/conversas as

palavras e temas geradores. A partir desse momento o autor revela que:

A partir do levantamento das “palavras” a pesquisa descobre as pistas de um mundo
imediato, configurado pelo repertdrio dos simbolos através dos quais os educandos
passam para as etapas seguintes do aprendizado coletivo e solidario de uma dupla
leitura: a da realidade social que se vive e a da palavra escrita que a retraduz. (1981,
p.13).

Nesse “caminho”, que percorrem educador e educando, é enfatizado a realidade através
da palavra, para além de seu aprendizado escrito, e as frases ditas nesse momento, representam

a vida e realidade desses sujeitos, deste modo sdo extraidas delas as palavras geradoras.

Neste método, a palavra representa a leitura da lingua e da realidade coletiva, dessa forma
existem trés critérios de escolha, sdo eles: a riqueza fonémica da palavra geradora; as
dificuldades fonéticas da lingua e a densidade pragmatica do sentido. Segundo o0s

Fundamentos do Programa citado por Brand&o (1981):

A melhor palavra geradora é aquela que reine em si a maior porcentagem possivel
dos critérios sintatico (possibilidade ou riqueza fonémica, grau de dificuldade
fonémica complexa, de manipulabilidade dos conjuntos de sinais, as silabas, etc.),
semantico (maior ou menor intensidade do vinculo entre a palavra e o ser que designa,
maior ou menor adequacao entre palavra e ser designado, etc.), pragmatico (maior ou
menor teor de conscientizacdo que a palavra traz em potencial, ou conjunto de reac6es
socio-culturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que a utiliza). (p.15).

As palavras geradoras, sdo em média 23 palavras que no seu conjunto devem conter a
maior parte possivel de critérios sintaticos, semanticos e pragmaticos; devem conter todos o0s
fonemas e dificuldades tanto escrita como orais, como os digrafos; alem de serem palavras do

cotidiano dos educandos. E seguem uma ordem crescente de dificuldade de leitura e escrita.

Os temas geradores sdo aqueles que, na fase da pesquisa vocabular e tematica, aparecem
naturalmente quando se fala sobre a vida pessoal e posteriormente sdo coletados para “serem

material de discussdo em fases mais adiantadas do trabalho do circulo” (p.19).

A proposta de alfabetizar com temas geradores, ocorre quando a intencdo é mais ampla e
consiste na alfabetizacdo para um dominio das habilidades da ler e escrever, para além da
simples leitura e escrita de bilhetes por exemplo. Freire pensou em ser utilizado no periodo de

“pos-alfabetizacao”.

Os temas geradores podem ser distribuidos, segundo Brand&o (1981) da seguinte maneira:

a natureza e o homem: o ambiente; relagdes do homem com a natureza: o trabalho; o processo
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produtivo: o trabalho como questéo; relacbes de trabalho (operario ou camponés); formas de
expropriacao: relac6es de poder; a producao social do migrante; formas populares de resisténcia

e de luta.

Apbs a etapa de coletas, 0 mesmo autor indica que ndo é ideal comecar o processo de
alfabetizacdo com a decodificacdo das palavras geradoras, mas sim, com “o trabalho de pensar
juntos a partir de umas fichas de cultura que educador-e-educandos principiavam o seu

aprendizado.”. (p.20).

A respeito das fichas de cultura, o autor indica que sdo desenhos feitos em cartazes com
a participacdo da comunidade, com base na pesquisa vocabular e tematica, ou trazidos ja
prontos e projetados em slide. Utiliza-se tais desenhos para discutir a respeito das vivéncias da
realidade de que tratam as imagens, com intuito de refletirem e trocarem ideias a respeito. Em

relacdo as fichas de cultura, o autor define que elas sugerem:

[...] os debates a partir das imagens das situacBes existenciais: levar o grupo de
educandos a rever criticamente conceitos fundamentais para pensar-se e ao seu
mundo; motiva-lo para assumir, critica e ativamente, o trabalho de alfabetizar-se [...].
(BRANDAO, 1981, p.26).

Nesse sentido as fichas sdo instrumentos utilizados para criar situacfes de debates,
atentando-se sempre ao posicionamento do educador, o qual Freire sugeri que adquira 0
posicionamento de “animador”, na posi¢ao de quem cria as possibilidades de debate e reflexao,
deste modo que interaja dentro de um dialogo e participagdo. Assim, nessa perspectiva, “[...]
ele ndo deve fazer, por sua conta e para os educandos, a decodificacdo da gravura. Ja que €
decodificando um desenho em idéias, em simbolos da fala, que o grupo cria e os educandos
aprendem]...]”. (p.27). Durante os debates podem surgir palavras que gerem pensamento
critico, chamadas nessa obra de palavras articuladoras; quando houverem palavras
articuladoras o animador deve dar mais énfase nelas, pois posteriormente elas serdo

relacionadas as palavras geradoras.

Apos as fichas, segue a primeira palavra geradora. Neste momento, iniciam-se a prética
da leitura e escrita propriamente ditas, primeiramente é apresentada a palavra e a figura, no
exemplo em que Branddo (1981), descreve a palavra € BENEDITO, com a imagem de um
homem. O animador menciona que aqueles sdo Benedito e seu nome; ao realizar esse processo,
ele 1€ e relé varias vezes Benedito percorrendo os dedos pelo palavra, para enfatizar o “nome

da palavra”, esta atitude é chamada nesta obra de: leitura de ver.
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Finalizada a leitura de ver, é apresentada a palavra geradora em separa por silabas, e
posteriormente desdobram-se seus fonemas para ressalta que as palavras sdo formadas por
“pedacos” e que cada pedaco tem sua “familia”, os quais serdo lidos em diversas posigdes para
formar novamente a palavra e tantas outras. O autor reforca que este momento deve ser

realizado pelos alfabetizando.

No decorrer das palavras geradoras, serd incentivado que os educandos escrevam
pequenos e variados tipos textuais, e ao fim dessas palavras eles serdo capazes de escrever

textos com ideias formadas e completas.

Nesse contexto, 0 método Paulo Freire de alfabetizacdo de Adultos, sugere mais que a
aprendizagem do sistema da lingua escrita, ele sugere que através das palavras o educando
possa refletir o mundo e sua participacéo, pois a partir do seu proprio reconhecimento o sujeito

atinge a liberdade de pensamento.

Na década de 80, é inegavel que houveram avangos na alfabetizacdo de adultos com as
contribuicbes de Freire, porém a alfabetizacdo de criancas ndo apresentava avangos como
observa Soares (2012 apud BORDIGNON; PAIM):

[...]a época, de cada mil criangas que ingressavam na 1.* série, “[...] apenas 449
chegavam a 2.2 série, em 1964; em 1974 — portanto, dez anos depois — de cada mil
criancas que ingressavam na 1.2 série, apenas 438 chegavam a 2.2 série[...]. (2017,
p.57).

Neste contexto, que Mortatti (2006), indica que surge no Brasil a quarta fase da
alfabetizacdo definida por ela como Desmetodizacdo do ensino, na qual introduzir a concepgéo

de construtivismo, baseado nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
3.2.5 Construtivismo/Psicogénese da Lingua Escrita

O construtivismo na educacdo, se destaca pelos estudos do suico Jean Piaget como uma
teoria pedagogica que estuda os processos de aquisi¢do de conhecimento, na qual Teberosky e
Colomer (2003 apud GUIMARAES, 2011), explicam que:

“No construtivismo o sujeito da aprendizagem ¢é o aluno, que aprende por meio das
relacbes que estabelece com o objeto de conhecimento, com o professor e com seus
colegas. [...] o construtivismo consiste em uma série de principios heuristicos. O
primeiro € tedrico e consiste em considerar que as criangas ndo partem do zero, tém
conhecimentos prévios construidos, a partir dos quais se devem criar pontes para
novas aprendizagens. O segundo é propor as criangas situacdes-problema exigentes
para que construam as respostas. O terceiro é oferecer ajuda ao aluno sobre como
proceder, considerando seu ponto de vista e fazendo-lhe perguntas que o permite
refletir. O quarto consiste em promover atividades conjuntas em duplas ou pequenos
grupos para que aprendam uns com 0s outros. O quinto, e ultimo, apresenta o
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professor como modelo de interpretacdo e de produgdo escrita, que tem o papel de
transformar o escrito em objeto simboélico e explorar toda sua riqueza cultural. (p.65).

O construtivismo encontrou no Brasil, “terreno” favoravel para expandir-se, pois foi um
periodo de grandes preocupagfes com as reprovacoes e evasdes e um significativo fracasso da
alfabetizacdo e até entdo as concepcbes construtivistas estdo no pais, tanto nos documentos

oficiais quanto nas formacGes de docentes.

No Brasil, as ideias do construtivismo foram disseminadas em 1980, com a publicacao da
obra Psicogénese da Lingua Escrita, traduzida para o Brasil em 1985 e publicada pela primeira
vez no México em 1979, com autoria de Emilia Ferreiro € Ana Teberosky e titulo original, “Los

sistemas de escritura en el desarrollo del nifio”.

Para Ferreiro a alfabetizacdo fracassou devido a como foi trabalhada. E nesse sentido,
traz uma nova concepcao de alfabetizacdo. A esta ideia, Mortatti et. All (2015) destaca que essa
concepcao tem gerado debates a respeito dessa perspectiva de que ndo sdo os métodos e testes

que alfabetizam e traz a crianga como centro desse processo.

[...]s80 as criancas que (re)constroem o conhecimento sobre a lingua escrita por meio
de hipéteses que formulam para compreender o funcionamento desse objeto de
conhecimento. (p.272).

Nesse contexto, torna-se significativo apresentar o conceito de Psicogénese: “[...] origem
e desenvolvimento dos processos mentais ou psicologicos relativos ao conhecimento de um
determinado objeto”. (BATISTA; SOARES, 2005, p.35).

Segundo Batista e Soares (2005), os estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita se
fundamentam em ideias de que a crianca inicia o aprendizado da escrita antes de entrar na
escola, atraves do contato com a escrita no seu cotidiano. Este aprendizado est4 pautado na
percepcao de que a crianca cria hipdteses, na tentativa de entender como a escrita e leitura

funcionam, baseadas no contato direto com os textos ou na interferéncia de um adulto.

As hipéteses se materializam nas tentativas de escrita, “escrita espontanea”, que nao
podem ser consideradas como erros, pois sdo hipoteses elaboradas pelas criancas para
posteriormente serem construidas e reconstruidas progressivamente. Tais hipdteses partem da
observacdo dos diferentes aspectos da escrita, quando a crianga inicia a compreenséo entre
desenho e escrita, na qual passa a entender que desenhos ndo servem para ler. Nesse sentido,
elas entendem que letras e numeros sdo utilizados para a leitura; ainda nessa compreenséo, as
primeiras hipoteses destacam dois principios: o da quantidade minima de letras, onde as

palavras devem conter mais de uma letra; e da variacéo de caracteres, na qual as palavras
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devem apresentar caracteres diferentes em sequéncia, de modo que uma palavra contendo

apenas a mesma letra, ndo podera ser lida.

O compreensédo de que as palavras devem conter mais de uma letra, se deve ao fato de
que, as criancas utilizam em suas hipoteses uma escrita silbica, onde cada silaba é representada
por uma letra. A partir desse entendimento, os autores Batista e Soares (2005) ressaltam que as

criangas encontram um desequilibrio em suas hipoteses:

[...] ao escrever palavras com base na hip6tese silabica, a crianca comeca a se deparar
com problemas causados por outras hipdteses por ela formuladas, ou ainda por seu
conhecimento da escrita de pessoas alfabetizadas. Sdo esses problemas que vao levar
a crianga a supor, pouco a pouco, que a unidade sonora representada pelas letras ndo
seriam as silabas, mas sim unidades ainda menores, os sons. Quer dizer: a “inventar”
que nossa escrita seria fonética ou alfabética, isto é, um sistema de representagdo em
que cada sinal ou letra representaria um som da nossa fala. (p. 38).

Com base nos autores, essa representacdo da escrita silabica para alfabética acontece
devido o desequilibrio da hipotese de quantidades minimas de letras, pois ao escrever palavras
monossilabas, a crianca teria que grafar com apenas uma letra, ocorrendo entdo que, em sua
hipotese a palavra ndo poderia ser lida; e em relagdo a hipotese da variedade das letras, em caso
de palavras como “banana”, na qual a crianca teria que grafar com as letras “AAA”, ocorrendo

novamente uma falha.

Outro fator que contribui para esta mudanga séo as palavras que as criangas aprendem a
escrever mecanicamente, como seu nome, € “[...] Quando confrontadas com a leitura dessas
palavras, de acordo com a hipotese silabica, “sobram letras”, apesar de as criangas saberem que
a grafia das palavras esta correta[...]”. (p.39). Estes problemas geram novas hipdteses, uma

delas é: nossa escrita representa sons.

De formas gerais, os autores Batista e Soares (2005), consideram que a teoria da
Psicogénese da Lingua escrita, tem aspectos positivos e negativos, nos quais destacam aspectos

positivos, como:

[...] modo pelo qual a crianga alcancaria as hipdteses fonogréficas, inferindo que as
letras ou grafemas representam o significante, ou unidades sonoras da linguagem [...]Jo
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica (atengdo consciente ao extrato sonoro da
lingua) seria um pré-requisito (para uns) ou um requisito importante (para outros) para
a apreensdo de que a linguagem escrita representa, em linhas gerais, essas unidades
sonoras minimas]...] seria mais facil para a crianca perceber, inicialmente, sons — e,
posteriormente, sua correspondéncia com um grafema [...] Um outro ponto importante
a destacar diz respeito ao dominio do processo de leitura e da compreenséo do que se
I&. [...] A questdo é a seguinte: se o leitor tem sua atencdo voltada para decodificacdo
de cada unidade das palavras de um texto, ele sobrecarrega sua meméria a ponto de
dificultar a compreens&o. (p.39-40).
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Esta nova concepcéo de alfabetizacdo que tem a caracteristica marcante de considerar o
desenvolvimento dos processos mentais ou psicologicos relacionados a escrita,
desconsiderando, deste modo, a utilizacdo dos métodos de alfabetizacdo, € compreendida por

Mortatti (2006), como uma mudanca no:

[...] eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da
crianca (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta ndo como um método
novo, mas como uma “revolugdo conceitual”’, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de
alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. (p. 10).

Conforme essa analise, a autora enfatiza que o processo voltou-se para as criancas, com
pensamento construtivista de Ferreiro, pois atentava-se para um processo educacional

construido pela crianga.

De acordo com os estudos de Soares (2004a), houveram muitos avancos na area da
alfabetizacdo com a introdugdo do construtivismo, porém também foram levantados

questionamentos a respeito desta concepcao, devido ao:

[...] construtivismo ter evidenciado processos espontaneos de compreensdo da escrita
pela crianga, ter condenado os métodos que enfatizavam o ensino direto e explicito do
sistema de escrita e, sendo fundamentalmente uma teoria psicoldgica, e nao
pedagdgica, ndo ter proposto uma metodologia de ensino, os professores foram
levados a supor que, apesar de sua natureza convencional e com frequéncia arbitraria,
as relacdes entre a fala e a escrita seriam construidas pela crianga de forma incidental
e assistemdtica, como decorréncia natural de sua interagdo com inimeras e variadas
praticas de leitura e de escrita, ou seja, através de atividades de letramento, prevale-
cendo, pois, estas sobre as atividades de alfabetizacio. E, sobretudo essa auséncia de
ensino direto, explicito e sistematico da transferéncia da cadeia sonora da fala para a
forma grafica da escrita que tem motivado as criticas que atualmente vém sendo feitas
ao construtivismo. [...]. (p.99).

A autora evidencia alguns motivos, que levantaram questionamentos a respeito da
concepcao construtivistas, pois 0 pais estava habituado aos métodos de alfabetizacdo, e com a
influéncia construtivista esse processo de aprender a ler e escrever ficou mais voltado as praticas

do letramento, pois ndo ha métodos para essa tendéncia.

Além disso, a autora destaca que ha outro fator fortemente indagado: a forma como as
criancas devem aprender. Consideradas por alguns autores, como construidas isoladamente e

solitariamente pelas criangas de forma incidental e assistematica.

Segundo Calil e Felipeto (2005), Ferreiro indicou que as criangas ndo compreendem a
escrita como é apresentada nas escola, pelo som dos fonemas, de modo que elas ja tem ideias
construidas de como ocorrem, pois a crianga chega a escola imersa pelo mundo letrado e de

saber linguistico, mesmo sem saber que o faz. Nesse sentido Ferreiro considera que o contato
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com o mundo letrado, (por placas, outdoor, embalagens, leitura de textos), cria na crianca

hipdteses que constroem o préprio sistema de escrita.

E, foi neste periodo de grandes avancos para a educacéo brasileira, que foi introduzida a
reflexdo acerca do termo letramento, que “caminha” junto a esta concepgéo de alfabetizacdo. E
embora o pais tenha se fundamentado nas concep¢des do construtivismo, no que se refere aqui
especificamente no campo da alfabetizacao, alguns autores desejam o retorno do método fonico,

como sera explanado a seguir.
3.2.6 O Método Fonico Ou Metafbnico

Considerando as evidencias de disputa entre as concepcdes do construtivismo e 0 método
fonico, no entrave de qual € o melhor instrumento para o aprendizado da leitura e escrita,

pretendemos discorrer a respeito do método fonico e posteriormente, metafénico.

No século XVI, na Alemanha, o gramatico Valentin Ickelsamer sugeriu um método para
0 ensino da leitura e escrita, que abordava a relacao entre letras e sons a partir das palavras que
seus alunos conheciam; ap6s algum tempo, na Franca elaboraram outros métodos
fundamentados nessa ideia de Ickelsamer, desta forma foi concebido o método fonico. Este
método é, “Considerado um método de marcha sintética, ou seja, seu ensino parte da menor
unidade da palavra, o som, e depois a letra, 0 método fénico tem como objetivo principal levar
a atencdo do aprendiz para a dimensao sonora da lingua, no tocante, o fonema”. (BRUNERI,
2017, p.1501).

Segundo o autor, este método que enfatiza o fonema ressalta sua técnica da seguinte

maneira;

[...] primeiramente apresenta-se o som das vogais, concomitantemente a forma grafica
das letras, mediante uma insistente repeticdo do som; espera-se que o aluno associe o
som a letra e a pronuncie automaticamente, ao final do processo de condicionamento.
Feito isso, as consoantes sdo apresentadas, em grupos de trés ou quatro letras, e seus
sons sao combinados com o0s das vogais, ndo necessariamente em ordem alfabética.
Elas podem ser introduzidas em determinada ordem previamente estabelecida,
dependendo dos critérios funcionais propostos pelo professor. Por fim, sdo feitas as
combinacfes de palavras com os sons conhecidos, para a formacdo de frases.
(p.1501).

Este método ressalta que o aluno deve associar sempre o som as letras para que
posteriormente associe 0s sons das vogais aos sons das consoantes, para que em seguida seja

possivel apresentar palavras com 0s mesmos sons e formar frases.

Apo6s 0 seu desuso por conta da ineficiéncia, evasdo, reprovacGes e advento do

construtivismo, houveram grandes empasses entre 0s estudiosos do processo de aprendizagem
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da leitura e escrita, dentre eles os que consideram que o letramento advindo da concepgéo
construtivista € fundamental para que este processo ndo seja restrito apenas aos processos de
aquisicdo do sistema alfabético; e os que sdo contrarios a este modelo, os quais enfatizam que
o método fonico é mais eficiente e racional, por serem restritos a aprender codificar e

decodificar a lingua. Nesse contexto:

[...]Jatualmente h& uma crescente adocdo e procura por materiais didaticos pautados
em préticas alfabetizadoras embasadas teoricamente em ideérios tradicionais das
cartilhas, na esperan¢a de uma solucdo para o mau desempenho dos resultados obtidos
nas salas de alfabetizagfo. (BRUNERI, 2017, p.1506).

O autor ressalta que essa procura pelo retrocesso ao metodo fonico tem sido maior devido
ao fato que os defensores do método fonico acusam o construtivismo como responsavel pelo
fracasso do processo de alfabetizacdo presente no Brasil; desta forma, reformularam o antigo

meétodo fonico dando uma nova nomenclatura, embora as préaticas sejam as mesmas.

Dentre os defensores do método fonico, estd o autor Jodo Batista Aradjo e Oliveira,
presidente do Instituto Alfa e Beto, o qual defende que alfabetizar consiste em auxiliar a pessoa

a compreender o principio alfabético, a partir da relacdo entre fonemas e grafemas.

O primeiro passo para alfabetizar consiste em ajudar a crianga (ou adulto) a
compreender o principio alfabético. Esse passo, por sua vez, requer O
desenvolvimento da consciéncia da existéncia dos fonemas e do fato de as letras
representarem esses fonemas. E, a partir dai, a crianca precisa aprender as
correspondéncias entre fonemas e grafemas — correspondéncias essas hem sempre
biunivocas. (p. 24).

Segundo Oliveira (2013/2014) este método é considerado mais eficiente para a
alfabetizacdo segundo a comunidade cientifica internacional e seu estudo baseia-se em uma
perspectiva da ciéncia cognitiva de leitura. O referido autor, afirma que as ideias construtivistas
da autora Emilia Ferreiro tem influenciado nas praticas que as universidades e 0s programas
oficiais brasileiros tem atribuido a alfabetizacdo no pais e em sua concepgdo isto tem sido um

grande atraso no ensino da leitura e escrita no Brasil.

Oliveira (2008) é autor do método metafénico, que consiste em:

O método metafbnico € um termo associado ao Programa Alfa e Beto de alfabetizagdo,
desenvolvido pelo autor deste livro. O termo metafénico foi utilizado para ressaltar as
duas caracteristicas principais desse programa, a saber, a énfase no ensino das rela¢ées
entre sons e letras e na metacognicdo. Vale dizer, o processo de alfabetizacdo é
eminentemente cognitivo, exigindo a todo momento que o aluno reflita sobre o que
estad fazendo e o que esta aprendendo — da mesma forma que estamos solicitando aqui
continuamente o envolvimento do leitor (p. 40 apud BRUNERI, 2017, p.1513).

Diante dessa citagdo, Bruneri (2017) em sua pesquisa documental a respeito do método

metafbnico, ressalta que este tem as caracteristicas semelhantes do método fénico, como
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demonstra no trecho do livro de Oliveira, “As letras ndo representam um som, elas representam
um fonema. [...]. O importante € levar o aluno a fazer uma representagdo mental desses

fonemas. Aprender a pronunciar o “som” da letra significa um exercicio necessariamente

artificial [...]”. (2008, p. 39, apud BRUNERI, 2017. p.1513).

Diante de algumas evidencias Bruneri (2017) considera que as praticas dos métodos
permanece a mesma, pois ainda inicia da som para as letras, (da parte para o todo); e ainda é
marcada pelos exercicios de repeticdo e memorizacdo de sons e letras, além do processo
permanecer com foco no método e sua eficiéncia, desconsiderando as a¢Ges de construcdo do

processo da aprendizagem das criancas.

A respeito do retorno do método fonico, Soares (2004a) considera um retrocesso, e que a
solucdo para a preocupante falha no aprendizado da alfabetizacdo, ndo esta no retorno do

método, mas sim na faceta do alfabetizar letrando.
3.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Esta subsecdo tem a intencionalidade de abordar em que contexto surgiu o conceito de
alfabetizacéo e letramento e em que se fundamenta a préatica de alfabetizar letrando. Neste
sentido, sera enfatizado os conceitos de alfabetizacdo e letramento a partir dos escritos de
autores como: Soares (2004a; 2004b). Nesse sentido, primeiramente sera ressaltado o conceito

de letramento.

Em um contexto em que apenas a aprendizagem dos cddigos linguisticos, ndo sao
suficientes para desenvolver as habilidades e competéncias exigidas na vida social e
profissional, as praticas de leitura e escrita passam a exigir progressivamente mais
competéncias em seu desenvolvimento. Surge entdo o conceito de letramento por volta de 1980,
como uma proposta de esclarecer e nomear as praticas sociais relacionadas a leitura e escrita,
que se fazem nos contextos sociais, e estdo além dos procedimentos de alfabetizacdo
relacionados ao entendimento do sistema alfabético e ortografico. Neste sentido, o letramento,
“[...] pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do
sistema alfabético e ortografico, [...] pelo processo de alfabetizacdo”. (SOARES, 20044, p .96).
Além da defini¢do acima, Batista e Soares (2005, p. 50), conceituam o termo letramento como
“o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas

sociais e necessarios para uma participacdo ativa e competente na cultura escrita”. Neste
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periodo inicial, em que o termo emergia, foi atribuido a ele, “erroncamente”, 0 sentido de

complemento e ampliacdo ao processo de alfabetizacéo.

A autora ressalta que talvez o fato do termo letramento ter sido originado do conceito de
alfabetizacdo, tenha contribuido para que ambos sejam confundido ou até mesmo difundidos.
E é a partir deste entendimento, que se torna indispensavel mencionar a distin¢do, no plano

pedagdgico, entre alfabetizacdo e letramento, pois segundo Soares (2004a), é imprescindivel:

[...Jreconhecer que alfabetizagdo — entendida como a aquisicdo do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em préaticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. [...] também é
necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sé&o
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida
no contexto de préaticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou
seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por
sua vez, sd pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do
sistema de escrita. (p.97).

Nesta concepcao, a autora descreve que alfabetizacédo € relacionada ao sistema alfabético
em processo de aprendizado da leitura e escrita; e o letramento esta relacionado ao uso das
habilidades e competéncias de leitura e escrita em contextos sociais, para além do processo
cotidiano nas escolas. Deste modo, a autora sugere a distin¢ao entre ambos, afinal sdo praticas
diferentes; embora enfatize que estes dois processos ndo podem ser separados, pois um depende

do outro.

O fato de que no Brasil, a alfabetizagdo tenha originado o conceito de letramento, e apesar
de muitas produc@es neste campo de estudo, é comum a falsa ideia de que poderia entdo fundir
as duas concepgdes e ser utilizado apenas o letramento em detrimento da alfabetizacdo, esta
ideia € definida como “perda da especificidade do processo de alfabetizagdo”. (SOARES,
2004b, p.9).

A perda da especificidade do processo de alfabetizacdo tem como caracteristica basica a
perda do método no processo de alfabetizacao, oriundo das praticas isoladas do construtivismo,
ou seja, letramento isolado da alfabetizacao, pois anteriormente a este periodo, a educagéo tinha
muito métodos sem teoria e hoje temos teoria sem métodos. Nas palavras de Soares (2004b),
“[...]a pratica da alfabetizagdo, tinha-se, anteriormente, um método, e nenhuma teoria; com a
mudanca de concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma
teoria, e nenhum método.”. (p.11). A esta auséncia de especificidade tem sido atribuida o

fracasso na aprendizagem da lingua escrita.
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Respaldado pela definicdo acima e visto que letramento e construtivismo estdo
relacionados, assim como o método fonico esta vinculado a faceta da alfabetizacéo tradicional;
a perda da especificidade da alfabetizacdo tem sido relacionada ao fracasso da aprendizagem
da leitura e escrita, que tem sido divulgadas nas avaliagOes externas a escola: avaliagOes
estaduais, nacionais e internacionais; e internas a escola: elevados indices de reprovacdo,
repeténcia e evasdo. Desvelando “altos indices de alunos analfabetos ou semi-analfabetos”.
(SOARES, 20044, p. 9). A este fracasso Soares (2004b), entende que:

Talvez se possa afirmar que na “modalidade” anterior de fracasso escolar — aquela
que se manifestava em altos indices de reprovacao e repeténcia na etapa inicial do
ensino fundamental — a alfabetizacdo caracterizava-se, ao contrario, por sua excessiva
especificidade, entendendo-se por “excessiva especificidade” a autonomizagdo das
relagcbes entre o sistema fonol6gico e o sistema grafico em relacdo as demais
aprendizagens e comportamentos na &rea da leitura e da escrita, ou seja, a
exclusividade atribuida a apenas uma das facetas da aprendizagem da lingua escrita.
O que parece ter acontecido, ao longo das duas Ultimas décadas, é que, em lugar de se
fugir a essa “excessiva especificidade”, apagou-se a necessaria especificidade do
processo de alfabetizacéo. (p. 9).

Segundo a autora, as reprovacgdes presentes no periodo anterior as reflexes acerca do
letramento, eram sobrecarregadas de método, o que ¢é observado na relagdo “entre o sistema
fonoldgico e gréafico; entretanto, na tentativa de solucionar este problema na dificuldade de
aprendizado da leitura e escrita, 0s métodos sucumbiram e deram espaco apenas a nova
concepgdo de que a crianga aprende com os estimulos externos dos sistemas de escrita, “[...]
interagindo com material ‘para ler’, ndo com material artificialmente produzido para ‘aprender
aler”, (SOARES, 2004b, p.11). Deste modo, ao invés de adaptar a especificidade linguistica ao
letramento e vice-versa, ela foi suprimida e o problema tem apenas crescido, com indices
maiores de analfabetos e semi-analfabetos. Esse movimento equivocado ocorreu devido a duas

circunstancias:

Em primeiro lugar, dirigindo-se o foco para o processo de constru¢éo do sistema de
escrita pela crianca, passou-se a subestimar a natureza do objeto de conhecimento em
construcdo, que é, fundamentalmente, um objeto lingiistico constituido, quer se
considere o sistema alfabético quer o sistema ortogréfico, de relagdes convencionais
e frequentemente arbitrarias entre fonemas e grafemas. Em outras palavras,
privilegiando a faceta psicoldgica da alfabetizagdo, obscureceu-se sua faceta
linglistica — fonética e fonolégica. Em segundo lugar, derivou-se da concepcéo
construtivista da alfabetizacfo uma falsa inferéncia, a de que seria incompativel com
0 paradigma conceitual psicogenético a proposta de métodos de alfabetizagdo.
(SOARES, 2004b, p.11).

Ao compreender que, a crianga constréi psicologicamente o processo do sistema de
escrita, subestima-se a alfabetizacdo como processo linguistico que €, e deve ser respeitado em
sua estrutura. Ainda nessa reflexao, segundo a autora, a concep¢ao do construtivismo no Brasil,

foi disseminada a partir da falsa ideia de que ele ndo é compativel com o sistema alfabético,
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embora observemos que € possivel alfabetizar letrando ou vice-versa. Como nos descritos da

autora, a qual enfatiza a ideia de que:

[...] alfabetizacdo e letramento — sdo, no estado atual do conhecimento sobre a apren-
dizagem inicial da lingua escrita, indissociaveis, simultaneos e interdependentes: a
crianca alfabetiza-se, constroi seu conhecimento do sistema alfabético e ortografico
da lingua escrita, em situacfes de letramento, isto €, no contexto de e por meio de
interacdo com material escrito real, e ndo artificialmente construido, e de sua
participacdo em préaticas sociais de leitura e de escrita; por outro lado, a crianga
desenvolve habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita nas
préticas sociais que a envolvem no contexto do, por meio do e em dependéncia do
processo de aquisicdo do sistema alfabético e ortografico da escrita. Esse alfabetizar
letrando, ou letrar alfabetizando, pela integragdo e pela articulagdo das varias facetas
do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, é, sem divida, o caminho para
a superacdo dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da escolarizagdo [...].
(SOARES, 20044, p. 100).

Este entendimento ressalta a relevancia da alfabetizacdo e letramento sem perder a
especificidade de um em detrimento do outro, pois considera as duas facetas simultaneamente:
psicoldgicas e linguisticas, pois haja vista que, sdo concepcdes interdependente, e sua
dissociagéo pode ocasionar o fracasso no processo de alfabetizacdo, principalmente na fase
inicial da educacédo brasileira, ocasionando a frustracdo e posteriormente a desisténcia dos

estudos, fato revelado por Soares (2004b).
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4 A ALFABETIZACAO NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Nesta secdo, serd apresentada a BNCC em seus aspectos legais, sua fundamentacao
pedagdgica e sua estrutura organizacional. O objetivo de introduzir os aspectos legais é
evidenciar o contexto de producdo, organizacdo e propostas explicitas na BNCC, que sejam
capazes de aproximarmos da inquietacao que norteou a pesquisa presente neste relatério: Como
a Base Nacional Comum Curricular concebe a alfabetizagcdo? Para responder a esta questéo,

recorremos a analise na BNCC pelo procedimento adaptado da técnica de analise de contetdo.

Para isso, a secdo estd dividida em duas subsecdes. A primeira nomeada, “A Base
Nacional Comum Curricular: aspectos legais, pedagdgicos e estruturais”, apresenta de forma
breve o0s aspectos mencionados. A segunda subsecdo nomeada, “As concepcles de
alfabetizacdo expressas pela Base Nacional Comum Curricular”, destaca as orientacdes que
correspondem as concepcdes de alfabetizacdo presentes na BNCC, a partir de 3 (trés) categorias
analiticas elaboradas a partir de critérios tematicos, respaldados nas unidades de registro e

contexto.

4.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: ASPECTOS LEGAIS, PEDAGOGICOS
E ESTRUTURAIS

A BNCC é um documento normativo de referéncia nacional obrigatério para a educacao,
no qual prevé que as institui¢cbes publicas e privadas de ensino devem adequar e/ou construir
seus curriculos pautado nessas orientagdes, para que a educacao basica tenha uma base comum
e diversificada conforme cada particularidade regional. Assim como Mendonga Filho, atual

Ministro da Educacdo, orienta na apresentacdo da BNCC:

[...] A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o
conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes,
criangas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino e instituicGes
escolares pablicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional obrigatéria para
a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e propostas pedagégicas. Essa
referéncia € o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educacdo Basica [...].
(BRASIL, 2017, p. 5).

Com essas intencionalidades, em 2017 foi enviada ao Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), a tltima versao da BNCC onde a sociedade pode participar por audiéncia publica e em
2017 foi homologada, com o compromisso da educacdo integral que visa o desenvolvimento
pleno dos alunos, e esta prevista pela Constituicdo Federal (CF) de 1988; no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) de 2014 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996
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e estd dividida por areas de conhecimento, as quais foram preparadas por especialistas dos

referidos campos de conhecimento.

4.1.1 Aspectos legais e fundamentacdo pedagdgica

A BNCC, tem carater normativo por definir normas que estabelecem as aprendizagens
essenciais que todos os alunos, ao longo da educacao basica devem adquirir, sejam da rede
publica ou privada. Estas aprendizagens devem ser progressivas respeitando o que estabelece o
PNE ao referenciar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, além de estar
embasada no que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN)
“[...] principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva[...]”, (BRASIL, 2013 apud,

BRASIL, 2017, p. 7).

Nesse contexto, ao longo da educacao basica os alunos devem desenvolver aprendizagens
essenciais, que sdo necessarias para o desenvolvimento de dez competéncias gerais, as quais

constituem a BNCC. Dessa forma, 0 documento esclarece que:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.8).

Essas competéncias sdo embasadas em principios da educagdo em direitos humanos, visto
que compreende que a educacao deve propor valores e agfes que possam contribuir com os
aspectos humanos, preservacdo da natureza e justica social. Este conceito de competéncia
presente na BNCC tem cunho pedagdgico social e tem sido o foco do desenvolvimento dos

curriculos no Brasil. Assim sendo:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacgdo clara do
que os alunos devem ‘“‘saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acBGes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (BRASIL, 2017, p.13).

A BNCC sugere entdo que, desenvolver essas competéncias requer mais que acumular
informagdes, exige aprender a aprender, saber lidar e solucionar situagdes do cotidiano, pautado
no conhecimento desenvolvido nas préaticas escolares e € esta concepcdo que surge a ideia de
educacdo integral, que abrange a nocdo de formacdo global, de desenvolvimento pleno do

educando, “independente da jornada escolar”.
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Além de assegurar as competéncias gerais, a BNCC é elaborada pela necessidade de
conteddos basicos a todos previstos pela Constituicdo Federal de 1988, a qual sugere que seja
fixado “[...] contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao
bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais ¢ regionais” (BRASIL,
1988 apud BRASIL, 2017, p. 10), pois deste modo, garantiria a formagdo comum e o direito a
cultura nacional e regional. Neste sentido, a LDB define dois conceitos que norteardo os
curriculos no pais: parte diversificada e parte comum ou bésica, na qual a parte diversificada é
composta pela diversidade regional e local; e a parte comum, confere as aprendizagens

essenciais. Deste modo o documento enfatiza:

Os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996 apud BRASIL, 2017, p. 11). (Grifo do autor).

Nessa intencdo, o curriculo deve ser contextualizado pela realidade regional e local em
que vivem os alunos, de modo a incluir e valorizar as pluralidades e diversidades culturais.
Nessa proposta de contextualizacdo e curriculo diversificado, as aprendizagens necessitam
“incluir tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los”, (BRASIL, 2017,
p.12).

Diante do enfoque no desenvolvimento de competéncias e habilidades contextualizadas
e diversidade, a BNCC respalda-se em conceitos como igualdade e equidade, referindo-se “as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a
igualdade educacional [...] os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes”. (BRASIL, 2017, p.15).

Deste modo, ap6s considerar a fundamentacdo pedagogica em que estd amparada a
BNCC, sera abordada sua estrutura, que esta organizada em competéncias que os alunos devem

manifestar ao longo das trés etapas da educacéo basica.

4.1.2 Estrutura da Base Nacional Comum Curricular

A BNCC foi estruturada para demonstrar cada competéncia que os alunos devem
desenvolver em cada etapa da educacdo bésica: ensino infantil, ensino fundamental, anos
iniciais e finais e ensino médio; embora a Gltima etapa ndo esteja plenamente desenvolvida, em

razdo da alteracdo da lei 13.415 de 2017, que modificou a organizacao do ensino médio.
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Nessa estrutura, cada objetivo de aprendizagem é organizado por codigo alfanumérico,
que é composto por quatro pares de letras e/ou nimeros que indicam respectivamente a etapa
da educacdo basica; o grupo/faixa etaria no caso da educacdo infantil ou ano para ensino
fundamental; campo de experiéncia para educacdo infantil e componente curricular para o
ensino fundamental e o Gltimo é a posicdo sequencial da habilidade referente a competéncia,

nas demais etapas.

Na educacéo infantil, as competéncia dividem sem em seis diretos de aprendizagem e
desenvolvimento e posteriormente sdo distribuidos em cinco campos de experiéncias, nos quais
sdo definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento distribuidos em trés grupos por

faixa etéria: bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas.

No ensino fundamental, as competéncias gerais sdo divididas por cinco areas do
conhecimento, e posteriormente nove componentes curriculares. Sdo as areas do conhecimento
que favorecem a comunicagao entre 0s componentes curriculares dos anos iniciais e finais, cada
area indica seu papel na formacdo dos alunos, considerando suas especificidades pedagdgicas
e demandas da fase de escolarizacao. Cada area do conhecimento tem competéncias especificas
para serem desenvolvidas ao longo dos nove anos, assim como para cada componente

curricular.

As competéncias de cada componente curricular permitem progressao dos anos iniciais
para os finais. Assim sendo, cada um tem um conjunto de habilidades, que expressam objetivos
de conhecimento, organizados em unidades tematicas (definidas para cada ano de ensino). Essa
organizacdo em unidades tematicas, posteriormente objetos de conhecimento e em seguida
habilidades, visa garantir o desenvolvimento das competéncias especificas de cada

componente. Nesse sentido, é relevante ressaltar que:

[...] as muitas possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, as unidades
teméticas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino
Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares.
Cada unidade temética contempla uma gama maior ou menor de objetos de
conhecimento, assim como cada objeto de conhecimento se relaciona a um nimero
variavel de habilidades[...]. (BRASIL, 2017, p.29).

Deste modo, considerando a importancia das habilidades que demonstram as
aprendizagens essenciais, a BNCC determina que, em sua elaboracdo sejam obedecida a
seguinte estrutura: inicia-se com verbo que demonstre o processo cognitivo seguido de
complemento que demonstre o objeto de conhecimento e em seguida, que tenha o modificador

de verbo e/ou complemento que demonstre o contexto da aprendizagem.
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Vale ressaltar que os modificadores levam em consideracdo a faixa etaria dos alunos e
demonstram a situacdo em que a habilidade sera desenvolvida, pois estas ndo indicam

metodologias a serem seguidas, de modo que fica a critérios dos curriculos.

Dessa forma, a estrutura da BNCC é pautada nas competéncias gerais e habilidades para
0 desenvolvimento das aprendizagens essenciais, embora a organizacdo sequencial das
habilidades seja apenas uma composicao, na qual ndo é necessario servir de modelo obrigatorio
para elaboracédo dos curriculos, visto que se tem disponiveis variadas composicdes, desde que

atenda aos critérios de clareza, precisdo e explicitacao.

4.2 AS CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO EXPRESSAS PELA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Esta subsecdo, pretende destacar conceitos, palavras, defini¢bes e analises relacionadas
ao processo de alfabetizacdo, pois essas mensagens representam as propostas de ensino

presentes na BNCC.

Expostas as pretensGes desta subsecdo, torna-se relevante apresentar o processo
percorrido nesta pesquisa de cunho documental: Escolha do documento; Leitura flutuante;
Identificacdo das unidades de registro e contexto; Categorizacao e Analise e interpretacao das
informacdes. Considerando que ja apresentamos nossa preferéncia pela escolha do documento
na se¢do n° 2 “Abordagem metodologica”, a subse¢do seguinte prosseguira para o segundo

passo desenvolvido para a realizacdo desta pesquisa.
4.2.1 Leitura flutuante

A leitura flutuante é o primeiro procedimento adotado apos a escolha do documento, e
permite um contato mais direto e intenso com esse objeto, de forma que o pesquisador possa
conhecer e deixar-se impregnar das informagdes contidas nele. Franco (2012), define esse

processo de Pré-analise da seguinte maneira:

A leitura “Flutuante” — A primeira atividade da Pré — andlise consiste em estabelecer
contatos com os documentos a serem analisados e conhecer os textos e mensagens
neles contidas, deixando-se invadir por impressdes, representacdes, emocoes,
conhecimentos e expectativas [...]. (Grifos da autora, p.54)

De modo semelhante fizemos, deixando-nos invadir pelos conhecimentos relacionados
ao processo de alfabetizacdo presente na BNCC, objetivando aproximarmos das concepgoes

expressas pelo documento.

4.2.2 ldentificacao das unidades de registro e contexto
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As unidades de registro e contexto foram definidas a partir de estudos no documento
oficial, Base Nacional Comum Curricular (2017), sob a compreenséo de Franco (2012). A partir
da leitura do documento e objetivos propostos na pesquisa, definimos as unidades de analise.
Essas unidades sdo divididas em duas, respectivamente: Unidade de registro e unidade de

contexto.

Nesse sentido, as unidades de registro séo: “[...] a menor parte do conteudo, cuja
ocorréncia ¢ registrada de acordo com as categorias levantadas.”, (FRANCO, 2012, p. 43).
Considerando os estudos da autora, que também indica que essas unidades podem se
caracterizar quanto a seu tipo: palavra; tema; personagem e item. Julgamos conveniente
elabora-las quanto a sua tematica, porém isso ndo significa dizer que ndo recorremos a outro
tipo de unidade de registro, pois a autora enfatiza que podemos e devemos recorrer a este

recurso para que combinadas e inter-relacionadas possam ampliar nossa analise e interpretacéo.

A unidade de contexto é a parte mais ampla do contedo e é necessaria para a anélise e
interpretacéo dos textos que serdo decodificados. Nesse entendimento, as unidades de contexto

devem:

[...] ser considerada e tratada como a unidade bésica para a compreensdo da
codificagdo da unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes (superiores s da unidade de registro) sdo excelentes para a compreensao
do significado exato da unidade de registro. (FRANCO, 2012, p. 50).

Respaldados por tais contribui¢des, elaboramos inicialmente as unidades de contexto, que
futuramente seriam codificadas em unidades de registro. Essas unidades conferem a recortes de
texto extraidos durante a leitura do documento, os quais foram orientadas pelas ideias e

orientacGes de alfabetizacdo mencionadas neste relatério.

Deste modo, utilizamos as ideias de alfabetizacdo expressas na Base Nacional Comum
Curricular para elaboracdo das unidades de registro e contexto. Realizadas tais unidades,
organizamo-las em quadros que deram origem a 3 (trés) categorias, no qual seu processo sera

apresentado no item seguinte.
4.2.3 Categorizacgao

Estabelecidas as unidades de analise, € necesséria a elaboracéo das categorias. As quais
séo definidas da seguinte maneira: “[...] A categoriza¢do ¢ uma operacao de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. (FRANCO, 2012, p.63). Dessa forma,

elaboramos 3 (trés) categorias que foram nomeadas como: Alfabetizacdo como consciéncia
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fonografémica; Alfabetizacdo contextualizada e multissemiotica e Alfabetizacdo e letramento

na perspectiva multicurricular e multilinguistica.

As categorias aqui destacadas obedeceram ao critério semantico, ou seja categorias
tematicas, onde todos os temas que tenham a mesma significacdo ficam na mesma categoria.
Dessa forma, estas categorias surgiram a partir do conjunto das unidades de registro de mesmo

sentido.
4.2.4 Andlise e interpretacao das informacdes

Definidas as categorias, realizamos a analise e interpretacdo das informacdes de cada

uma. A analise é composta, respectivamente, por cada quadro e sua interpretacao:

- Alfabetizacdo como consciéncia fonografémica

Quadro 2 — Alfabetizacdo como consciéncia fonografémica

Unidades de Registro

Unidades de Contexto

- Apropriagdo do sistema de escrita
alfabética;

- leitura e escrita;

- Préticas diversificadas de letramento;
- Aprender a ler e escrever;

- Alfabeto;

- Mecanica da escrita/leitura;

- Codificar;

- Decodificar;

- Grafemas ou letras;

- Consciéncia fonoldgica;

- Relagdes grafofonicas;

- Relagdes fono-ortogréficas;

- Relagdes fonografémicas;

- ortografizacéo;

- Perspectiva sociolinguistica;

- Perspectiva Fonoldgica;

Nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que o0s alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas
de letramentos. (BRASIL, 2017, p. 57).

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s
componentes curriculares tematizam diversas
praticas, considerando especialmente aquelas
relativas as culturas infantis tradicionais e
contemporaneas. Nesse conjunto de praticas,
nos dois primeiros anos desse segmento, 0
processo de alfabetizacdo deve ser o foco da
acdo pedagogica. Afinal, aprender a ler e
escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir  conhecimentos nos  diferentes
componentes, por sua insercdo na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (p. 61).

Embora, desde que nasce e na Educacédo
Infantil, a crianga esteja cercada e participe de
diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais
(1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se
espera que ela se alfabetize. 1sso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da acéo
pedagdgica
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(Continua)

Unidades de registro

Unidades de contexto

- Apropriacdo do sistema de escrita alfabética;
- leitura e escrita;

- Praticas diversificadas de letramento;
- Aprender a ler e escrever;

- Alfabeto;

- Mecanica da escrita/leitura;

- Codificar;

- Decodificar;

- Grafemas ou letras;

- Consciéncia fonologica;

- Relages grafofonicas;

- Relagdes fono-ortograficas;

- RelagGes fonografémicas;

- ortografizacéo;

- Perspectiva sociolinguistica;

- Perspectiva Fonoldgica;

Nesse processo, € preciso que 0S
estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura [...], ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons
da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica [...] além do estabelecimento
de relacgdes grafofdnicas entre esses dois
sistemas de materializacdo da lingua. (p.
87-88).

[...]. Assim, alfabetizar é trabalhar com a
apropriacdo pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito,
compreendendo como se da este processo
(longo) de construcéo de um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento
fonoldgico da lingua pelo estudante. Para
1SS0, & preciso conhecer as relagdes fono-
ortogréficas, isto €, as relagdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em
suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecanica” ou o
funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa,
principalmente, perceber as relagGes
bastante complexas que se estabelecem
entre os sons da fala (fonemas) e as letras
da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonoldgica da linguagem:
perceber seus sons, como se separam e se
juntam em novas palavras etc. (p. 88).
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(Continua)
Unidades de registro Unidades de contexto
- Apropriacdo do sistema de escrita | Esse processo basico (alfabetizacdo) de
alfabética; construcdo do conhecimento das relacOes
- leitura e escrita; fonografémicas em uma lingua especifica, que
- Praticas diversificadas de letramento; pode se dar em dois anos, é, no entanto,
- Aprender a ler e escrever; complementado por outro, bem mais longo, que
- Alfabeto; podemos chamar de ortografizacdo, que
- Mecanica da escrita/leitura; complementara o conhecimento da ortografia
- Codificar; do portugués do Brasil. Na construcdo desses
- Decaodificar; conhecimentos, ha trés relacdes que sao muito
- Grafemas ou letras; importantes: a) as relagdes entre a variedade de
- Consciéncia fonologica; lingua oral falada e a lingua escrita (perspectiva
- Relagdes grafofonicas; sociolinguistica); b) os tipos de relacGes fono-
- Relagdes fono-ortograficas; ortogréaficas do portugués do Brasil; e ¢) a
- RelagGes fonografémicas; estrutura da silaba do portugués do Brasil
- ortografizacéo; (perspectiva fonologica). (p. 89 ).
- Perspectiva sociolinguistica; Em resumo, podemos definir as
- Perspectiva Fonologica; capacidades/habilidades envolvidas na
alfabetizacdo/ como sendo capacidades de
(de)codificagéo [...]. (p. 91).

Fonte: elaborado pela autora com base em Brasil (2017).

A primeira categoria, “Alfabetizagdo como consciéncia fonografémica”, apresentada
pelo quadro 2, destaca que os dois primeiros anos do ensino fundamental, é destinado a
alfabetizacdo, e se detém a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, relacionando-os as
praticas de leitura e escrita que envolvem o letramento. Deste modo, favorecendo a leitura
significativa. Nesse sentido, acredita-se que o ato de aprender a ler e escrever envolto em
praticas de letramento possibilite a ampliacdo e novos conhecimentos, visto que proporcionaria
ao aluno autonomia em leituras diversificadas. Neste contexto, as praticas de leitura envolvem
as capacidades de codificacdo e decodificagdo dos sons (fonemas) em escrita (grafemas ou

letras) e vice-versa.

As relacgtes fonografémica orientadas no documento remetem a ideia de consciéncia
fonoldgica, que é considerada por Severo (2010) como um aspecto fundamental a aquisi¢éo da
escrita alfabética. A consciéncia fonoldgica apresentada na BNCC, em termos gerais, € a
relacdo entre fonemas do portugués do Brasil e grafemas ou letras; em outras palavras, é a
habilidade de que o aluno se utiliza para transformar os sons em escrita e escrita em sons,
considerando a variedade linguistica da lingua falada. Deste modo, o processo de alfabetizacédo

nas relacfes fonografémica tratam também de questdes de linguistica e sociolinguistica.
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Ainda na perspectiva fonoldgica da linguagem, Caxias (2015) entende que “[...] a
habilidade de representar conscientemente as propriedades fonologicas e as unidades
constituintes da fala ¢ denominada de consciéncia fonologica”. (p.33). Nesse sentido, a autora
ainda ressalta que as criancas desenvolvem a consciéncia fonoldgica através do contato
reflexivo com a linguagem oral, pois é esta capacidade que permite que a crianga perceba que

as palavras sdo formadas por unidades sonoras.

Nesse contexto, torna-se indispensavel apresentar o desenvolvimento da consciéncia
fonografémica, tratada nesse estudo como a conversdo dos sons da fala em suas letras
correspondentes. Para fundamentar tal concepcdo, essa analise sera respaldada no modelo de
desenvolvimento de leitura elaborado por Frith (1985), o qual destaca que a aquisi¢éo da leitura
e escrita alfabética é desenvolvida em trés estagios: logografico, alfabético e ortografico. Tal
modelo serd explanado a luz dos estudos de: Maranhe (2012) Severo (2010) e Capovilla e
Capovilla (2007). Com base nestas ideias, contrastaremos com o entendimento de Batista e
Soares (2005), ao enfatizar a alfabetizacdo e letramento no sentido da consciéncia
fonografémica. Em seguida, dialogaremos na perspectiva linguistica e sociolinguistica,

respectivamente enfatizadas nas producdes de Cagliari (2001,1982, 2002) e Freitag (2016).

Segundo Cagliari (2001), o sistema de escrita do mundo se divide em dois tipos:
ideogréafico e fonografico, os quais serdo observados nos estagios de desenvolvimento da

aquisicdo da leitura e escrita alfabética.

No estagio logogréfico, a crianca reconhece o texto como se ele fosse um desenho,
descartando no primeiro momento, a possibilidade de ser escrita alfabética. Nesse estagio a
crianca utiliza o sistema ideografico. Segundo Cagliari (2001), este estdgio consiste em
representar as ideias na escrita, através de mecanismos graficos como os pictogramas, icones,

logotipos, logomarcas, representacdo de nimeros, mapas e graficos.

Nesse momento, a leitura é realizada como um reconhecimento visual de palavras e
simbolos familiares para a crianga, como seu proprio nome ou rotulos que ja esteja
familiarizada. Deste modo, embora reconheca alguns nomes, nao considera a ordem das letras,
de modo que se for alterada ou suprimida, a crianga ndo percebera. Capovilla e Capovilla (2007)

ressaltam a contribuicdo desse estagio para a escrita e leitura alfabética:

No estagio logografico, a crianca trata 0 texto mais ou menos como se fosse um
desenho, e ndo uma escrita alfabética, ou seja, um cddigo de correspondéncias entre
determinadas letras e combinac@es de letras (isto &, grafemas) e seus respectivos sons
da fala (isto é, fonemas).Neste estagio, a leitura consiste no reconhecimento visual
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global de uma série de palavras comuns que a crianga encontra com grande freqiiéncia,
tais como seu préprio nome e os nomes de comidas, bebidas e lugares impressos em
rotulos e cartazes (por exemplo, Coca-Cola e McDonalds). A crianga atenta ao
contexto, ao formato e a coloracédo geral da palavra, como se fosse um desenho, mas
ndo decodifica a palavra segmentando-a nas letras componentes e convertendo-as em
som, exceto usualmente a primeira, sendo que ndo percebe se forem trocadas as letras
seguintes, desde que o formato geral da palavra permaneca constante. A escrita
também se resume a uma producdo visual global, como um desenho, sendo que a
escolha e a ordenacéo das letras ainda nédo estdo sob controle dos sons da fala[...].

(p.16).
Os autores destacam que ocorreriam Sérios erros se a criangca nao progredir para o
segundo estagio, pois utilizaria a memdria visual de forma crescente assimilando cada vez mais
a forma incorreta das palavras. Observando essa necessidade Frith (1985) menciona o segundo

estagio.

No estagio alfabético, que inicia-se o entendimento do principio alfabético, no qual a
crianga reconhece que o alfabeto ¢ um sistema fonografico “que parte da representagao de sons

para compor palavras e chegar, assim, ao significado”. (CAGLIARI, 2001, p.77).

Neste estagio, segundo Severo (2010), o que se desenvolve primeiro é a relacdo entre
texto e a fala, ou seja, a relacdo grafofénica. Na leitura, a selecdo e sequéncia das silabas e
fonemas que serdo pronunciados sdo relacionados na mesma sequéncia das silabas e grafemas
escritos no texto, portanto tornando-se capaz de decodificacdo grafofénemica. Assim sendo, é
nessa fase também que se desenvolve a associagcdo dos sons da fala com a escrita, ou seja,
consciéncia fonografémica. Na escrita, a selecdo e sequéncia das letras obedecem a sequéncia

da fala, deste modo adquiri a habilidade de codificacdo na fonografémica.

Conforme Capovilla e Capovilla (2007), quando a crianca adquiri as habilidades de
decodificagdo grafofonica e codificagcdo fonografémica ela “logo vai ler e escrever”. Embora
no estagio seguinte, ela aprende que ha palavras em que ocorre irregularidades na relacéo
grafema-fonema, pois

“[...] as relagdes fono-ortograficas do portugués do Brasil - é complexo [...] hd
pouca regularidade de representacéo entre fonemas e grafemas no portugués do Brasil.
No portugués do Brasil, h&d uma letra para um som (regularidade biunivoca) apenas
em poucos casos. Ha, isso sim, varias letras para um som —/s/ s, ¢, ¢, X, SS, SC, Z, XC;
il 9, j; 121 X, s, z e assim por diante —; varios sons para uma letra: s - /s/ e /z/; z - Is/,
1zl; x - /s/, 12/, /l1, /ksl e assim por diante; e até nenhum som para uma letra — h, além

de vogais abertas, fechadas e nasalizadas (a/&; e/é; 0/6/8). (BRASIL, 2017, p.89-90),
(grifo do autor).

Neste sentido, é no estagio ortografico que a crianca usa estratégias para decodificar e
codificar essas irregulares na relacdo grafema-fonema. Segundo Capovilla e Capovilla (2007),

apos passar pelo estagio alfabético, a crianga aprende as regras entre grafemas e fonemas, no
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estagio ortografico entdo, a crianca passa a se dedicar a memorizacdo das excecdes a regra em
palavras em que ocorrem irregularidades entre grafemas e fonemas. Nesse sentido, a crianga

utiliza estratégias para desenvolver boa leitura e escrita.

Para Maranhe (2012), a crianca € capaz de tal habilidade pois, nessa fase, ja consegue
realizar a anélise das palavras em unidades ortogréaficas, pois estas ja fazem parte do Iéxico. A
autora reforca que a crianca também ja realiza escrita de palavras regulares e irregulares. Essa
capacidade advém de experiéncias em diferentes contextos de leitura e escrita em que a crianca
é exposta. Em situacdes de leitura de palavras familiares, utiliza-se a rota ou estratégia lexical,

desenvolvida no estagio ortogréafico.

Utilizamos a rota lexical quando fazemos a leitura (que pode induzir & escrita) de
palavras familiares que ficaram armazenadas na memdria ortografica em decorréncia
de nossas experiéncias repetidas de leitura. Denominamos esta memoria estabelecida
de Iéxico de input visual ou sistema de reconhecimento visual das palavras. (ELLIS,
1995 apud MARANHE, 2012, p.140). (Grifo da autora).

Em situacOes de leitura de palavras desconhecidas ou pouco frequentes, utiliza-se a rota

ou estratégia fonolégica, desenvolvida no estagio alfabético.

[...] Diante desse tipo de palavra, fazemos uma andlise de sua sequéncia grafémica,
segmentando-a em unidades menores (grafemas e morfemas) e associando aos seus
respectivos sons (fonemas). H& uma juncdo dos segmentos fonoldgicos para que,
entdo, seja efetuada a pronincia da palavra. Em seguida, 0 acesso ao sistema
semantico é obtido pelo feedback acustico da pronuncia[...]. (MARANHE, 2012,
p.140).

Maranhe (2012), Capovilla e Capovilla (2007), concordam que em diversos contextos
podemos utilizar as duas rotas simultaneamente, assim como o0s demais estagios de aquisicéo
da leitura e escrita alfabética, pois teremos o0s trés estratégias disponiveis para nosso acesso

sempre que necessario, por exemplo: a leitura de placa de transito.

A BNCC enfatiza que o processo basico de alfabetizacdo ocorre nas relagdes
fonografémica, e se desenvolve em processo mais longo e complexo, de ortografia. Assim ela
sugere que esses conhecimentos ocorram na perspectiva sociolinguistica e fonoldgica, pois leva
em consideracgdo as relagGes irregulares entre fonemas do portugués do Brasil e os grafemas,
deste modo, essa concepgéo converge com o entendimento de Freitag (2016), pois compreende
que as relacGes fonoldgicas da linguagem devem ser tratadas na perspectiva da sociolinguistica,

afinal o portugués do Brasil é repleto de variedades linguisticas.

Segundo Labov (1966 apud FREITAG, 2016, p. 446), a sociolinguistica consiste no

estudo do sistema linguistico (contexto da fala) que considera os efeitos sociais e estilisticos
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individuais e coletivos. Freitag (2016), menciona em seu estudo que essa abordagem envolve a
teoria da variagdo € ainda esta em fase pioneira no Brasil. Nesse sentido, a autora destaca que
“A sociolinguistica do Brasil se caracteriza por sua operacionalizacdo em bancos de dados
linguisticos. S&o amostras sistematizadas de lingua, coletadas em um universo definido como
comunidade de fala[...]”. (FREITAG, 2016, p.452). Assim a autora nos informa a respeito desta

teoria:

A Sociolinguistica é sobretudo linguistica. A Teoria da Variagdo é uma metodologia.
Tem que ter por detrds uma teoria linguistica. [...] a Sociolinguistica é essa: o que ela
faz é estudar a gramatica em acdo. Mas ela tem que ter uma teoria da gramatica por
detras, para orientar as grandes perguntas. (VOTRE; RONCARATI 2008 apud
FREITAG, 2016, p.454).

Tratando da variacao linguistica, no ponto de vista da ortografica, Cagliari (2000), explica

que

[...] Todas as linguas apresentam variacdo dialetal maior ou menor (CAGLIARI,
2000). As grandes linguas, como o portugués, tm muitos dialetos, com usos
diferenciados da “mesma lingua”, sendo muito notavel a variagdo de prontncia. No
Brasil, ha muitos modos de “falar” o portugués e estes se diferenciam dos modos de
falar do portugués em Portugal. H4, ainda, o fato de as pessoas de antigamente falarem
de modo diferente, em certos aspectos, dos falante atuais da lingua. Se ndo fosse a
forca conservadora da ortografia, as palavras seriam escritas de muitas maneiras,
dificultando a leitura nos diferentes dialetos. Podemos ler Cam&es ou Saramago, Jorge
Amado ou Cassiano Ricardo com nossa pronincia pessoal, sem nos preocuparmos
com o modo de falar deles. A ortografia neutraliza esse tipo de variacdo e, desse modo,
permite uma circulacdo da escrita em diferentes épocas e lugares, sem que os leitores
tenham que se preocupar com as pronuncias dos autores. [...]. (apud CAGLIARI,
2002, p.12).

Fundamentado pela perspectiva da sociolinguistica que abrange aspectos da linguistica,
no qual enfatiza que a variacéo da lingua ndo simboliza o erro, mas modos diferentes de utilizar
a mesma lingua, Cagliari (1882) defende que a escola deve ensinar como a lingua funciona,
enfatizando a ortografia; por isso atribui a escola a responsabilidade de ensinar a leitura e escrita
pautadas na realidade de variedade linguistica, assim podera evitar constrangimentos, em seus
usuarios na hora de escrever corretamente a grafia das palavras, que costumam trazer aspectos

da variagéo.

“Em primeiro lugar, o professor precisa entender por que as criangas falam de
determinado modo. Em segundo lugar, ele precisa respeitar esse modo de falar das
criangas e ajuda-las a entender por que falam de uma maneira e ndo de outra. Em
seguida, é preciso explicar o que a escola espera delas, agora e depois[...]é também
obrigacgdo da escola ensinar o dialeto padrdo. O professor deve usar sempre o dialeto
padrdo. Sera preciso também treinar os alunos a usa-lo, sobretudo nas leituras[...] As
diferencas entre os dialetos também se reflete na escrita. Por isso, € muito mais dificil
para alguns alunos acertarem a ortografia. Entretanto, ao corrigir os erros de grafia,
os alunos vdo também aprendendo como se fala no dialeto padrao. Isso nao significa
que a ortografia esteja escrita no dialeto padrdo, mas, sem davida, estad mais proxima
do dialeto padrdo do que de algumas outras variedades da lingua [...]”. (CAGLIARI,
2001, p.74-75).
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Nesse contexto esclarecido pelo autor, fica evidente que é fundamental que a escola
trabalhe a diversidade linguistica presente em nosso pais, pois ao chegar a escola o aluno ja esta
apropriado ao sistema linguistico como falante. Afim de evitar possiveis equivocos (aluno
adquirir a falsa ideia de que fala errado) e preconceitos linguisticos. Também é essencial
compreender e utilizar o dialeto padréo, tanto na leitura quanto na escrita, facilitando o processo

de ortografia.

No inicio desta analise, mencionamos o fato de a BNCC remeter a um aspecto da
psicogénese da linguagem ao admitir que a crianca, desde que nasce, esta em volta de praticas
letradas, nos fazendo compreender que o faz através de sua experiéncia linguistica como

ouvintes e falantes.

Uma crianca pode ainda ndo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma crianca que vive
num contexto de letramento, que convive com livros, que ouve historias lidas por
adultos, que vé adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de
escrita: toma o livro e finge que esta lendo (e aqui de novo é interessante observar
que, quando finge ler, usa as convencdes e estruturas lingtisticas prdprias da narrativa
escrita), toma papel e lapis e “escreve” uma carta, uma historia. Ainda nao aprendeu
a ler e escrever, mas é, de certa forma, letrada, tem ja um certo nivel de letramento.
(BATISTA; SOARES, 2005, p.50-51)

Nessa perspectiva de desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em préaticas de
letramento, que se fundamenta a alfabetizacdo (basica) na BNCC, embora nédo esteja muito
claro como o ensino e desenvolvimento da consciéncia fonografémica deve ser trabalhada
vinculado as praticas diversificadas de letramento, pois 0 documento apenas orienta, através de

campos de atuagéo, quais géneros textuais devem ser abordados nessa fase da alfabetizacéo.

Diante dessa situagdo, acreditamos que se torna invidvel sua efetivacdo sem que haja a
formag&o continuada para professores alfabetizadores nessa concepgéo de alfabetizacdo como
consciéncia fonografémica que atenda as necessidades de praticas letradas, uma vez que as
turmas em periodo de alfabetizagcdo das escolas publicas estdo superlotadas e parte dos
professores ainda se questionam o motivo de ndo utilizarem as cartilhas ou até mesmo aqueles
que embora detenham material e formacéo para alfabetizar letrando, ainda utilizam as cartilhas,
como denuncia Mortatti (2000), em “Cartilha de alfabetizagdo e cultura escolar: Um pacto

secular”.
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- Alfabetizacdo contextualizada e multissemiética

Quadro 3 - Alfabetizacdo contextualizada e multissemidtica

Unidades de Registro

Unidades de Contexto

- Géneros textuais familiares aos alunos;
- Campo da vida cotidiana;
- Multissemiotica;

Evidentemente, 0S processos de
alfabetizacdo e ortografizagéo terdo impacto
nos textos em géneros abordados nos anos
iniciais. Em que pese a leitura e a producgéo
compartilhadas com o docente e os colegas,
ainda assim, 0s Qgéneros propostos para
leitura/escuta e producdo oral, escrita e
multissemiética, nos primeiros anos iniciais,
serdo mais simples, tais como listas (de
chamada, de ingredientes, de compras),
bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e
lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia,
complexificando-se conforme se avanga nos
anos iniciais. Nesse sentido, ganha destaque
0 campo da vida cotidiana, em que circulam
géneros mais familiares aos alunos, como
as cantigas de roda, as receitas, as regras de
jogo etc. Do mesmo modo, 0s
conhecimentos e a analise linguistica e
multissemidtica avancardo em  outros
aspectos notacionais da escrita, como
pontuacdo e acentuacdo e introducdo das
classes morfoldgicas de palavras a partir do
3°ano. (p. 91).

Fonte: elaborado pela autora com base em Brasil (2017).

A segunda categoria, “Alfabetizagdo contextualizada e multissemiotica”, apresentada

pelo quadro 3, destaca a concepcao de multissemidtica orientada pela BNCC. Essa concepcéo

é orientada pela ideia de producdo contextualizada de textos, leitura oral, escrita e

multissemidtica, as quais enfatizam madltiplas linguagens que estdo em ascensdao no mundo

digital. Deste modo, contextualizadas através de diversificados géneros textuais que estdo

distribuidos em campos de atuagdo. Esses campos Sa0 grupos ou categorias que organizam as

praticas linguisticas, que serdo desenvolvidas progressivamente pelos alunos, em géneros

textuais especificos do campo de atuacdo. Esta categoria enfatizara, campo exclusivo para as

primeiras series anos iniciais do ensino fundamental: campo da vida cotidiana.

[...] Campo de atuacdo relativo & participacdo em situacdes de leitura, proprias de
atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos,
no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros
textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,
cardapios, diérios, receitas, regras de jogos e brincadeiras. (BRASIL, 2017, p.100).
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Partindo do pressuposto que as produgdes textuais multissemidtica e digital estdo em
ascensdo, e considerando que essas praticas relativamente novas, exigem uma nova e
contextualizada abordagem no processo de alfabetizacdo e letramento, a BNCC propde tal
concepcdo de alfabetizacdo contextualizada e multissemiotica. Nesta perspectiva, torna-se
fundamental discutir esta concep¢do com base nos estudos de Rojo (2008, 2010) e Chinaglia
(2013).

Nesse contexto, podemos dizer que a BNCC, considera que o processo de alfabetizacao
ocorre em trés ambitos, pois enfatiza seu desenvolvimento na leitura e producédo de texto oral,
escrito e multissemidtico. O desenvolvimento ocorrerd através de praticas letradas e
contextualizadas em géneros simples do cotidiano das criancas, enfatizando o foco maior é na
grafia, no planejamento e producéo de textos impressos e digitais e/ou orais, atraves de videos

e audios.

A alfabetizacdo multissemiotica postula que se ampliem as préaticas de letramento,
contextualizando-os a vida cotidiana, principalmente o escolar, o qual Rojo (2008), enfatiza
que é um letramento dominante relacionado as organizagdes formais da sociedade, que

desconsidera os letramentos presentes na cultura local e informal.

As praticas de letramento que contextualizadas a vida cotidiana, se justificam pelo fato
de que a populacdo mudou juntamente com o mundo, que adquiriu e desenvolveu textos
contemporaneos, através de praticas digitais. As capacidades e competéncias da leitura e
producéo de textos orais e escritos, ndo sdo mais suficientes nesse novo momento, devido:

[...] os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nocdo de letramento para o campo da imagem, da mdsica, das outras
semioses e sistemas de signos que ndo somente a escrita alfabética, como ja
prenunciava, por exemplo, a nog¢do de “numeramento”; o conhecimento de outros
meios semioticos esta ficando cada vez mais necessario no uso da linguagem, tendo
em vista 0s avancos tecnoldgicos: as cores, as imagens, 0s sons, 0 design etc., que

estdo disponiveis na tela do computador e em muitos materiais impressos]...]. (ROJO,
2008, p.585).

Assim, é inviavel que a escola permaneca “cristalizada” diante da novas praticas e
necessidades de alfabetizacdo. Caso isso ocorra, criard situacdes problematicas, como a
dificuldade no desenvolvimento de competéncias e habilidade de leitura, interpretacdo e
producdo de textos e diminuindo o nimero de bons leitores. E nesse sentido, de dificuldades na
alfabetizacdo, que Rojo (2010), enfatiza que:

[...] 0 que temos no Brasil € um problema com os letramentos do alunado e ndo com
sua alfabetizacdo. E nenhum método de alfabetizagédo — fonico ou global — pode dar
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jeito nisso, mas, sim, eventos escolares de letramento que provogquem a inser¢éo do
alunado em préticas letradas contemporaneas e, com isso, desenvolvam as
competéncias/capacidades de leitura e escrita requeridas na atualidade. (p.22-23).

Segundo a autora, as praticas de letramentos sdo varidveis e diversificadas. Nesse
entendimento, essas praticas estdo relacionadas a redefini¢do de funcionalmente alfabetizado,
que destacada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO):

[...] engajar em todas as atividades nas quais a alfabetizacéo € requerida para o efetivo
funcionamento do grupo e da comunidade e também para capacita-la a continuar a

usar leitura, escrita e calculo para seu proprio desenvolvimento e o da comunidade.
(UNESCO, 1978 apud RIBEIRO, 1997, apud ROJO, 2010, p.24).

Essa definicdo de funcionalmente alfabetizado esta associadas a cada comunidade
especificas, pois envolve as capacidades e competéncias de leitura e escrita, enfatizadas na vida
e cultura da comunidade.

Assim, trabalhar com os letramentos na escola, letrar, consiste em criar eventos
(atividades de leitura e escrita — leitura e producéo de textos, de mapas, por exemplo
— ou que envolvam o trato prévio com textos escritos, como é o caso de telejornais,

semindrios e apresentacdes teatrais) que possam integrar os alunos a praticas de leitura
e escrita socialmente relevantes que estes ainda ndo dominam. (ROJO, 2010, p. 27).

Relacionando essas praticas as orientacfes de contextualizagdo no campo da vida
cotidiana, presentes na BNCC, resultaria no trabalho com atividades de leitura e produgéo
textual de listas, bilhetes, convites, fotolegendas, manchete e lides e listas de regras, atraves das
novas tecnologias digitais da informacao e da comunicacdo. Essa interacdo ocorre na unido de
textos e outras semioses. Assim, Rojo (2010), salienta que:

Por forga da linguagem e da midia (digitais) que as constituem, essas tecnologias
puderam muito rapidamente misturar a linguagem escrita com outras formas de
linguagem (semioses), tais como a imagem estatica (desenhos, grafismos,
fotografias), os sons (da linguagem falada, da musica) e a imagem em movimento (0s
videos). E o fizeram de maneira hipertextual e hipermidiatica. Por for¢a dessa
possibilidade e dessa forma de misturar linguagens, também muito rapidamente os

textos — mesmo 0s textos impressos — que circulam em nossa sociedade se
transformaram: passaram também a combinar linguagens de maneira hipertextual.

(p.28).

Nesta mesma obra, a autora enfatiza uma maneira de relacionar textos multissemiotico ao
contexto da vida cotidiana. Dessa forma, reforga a ideia de que “[...] Sempre € interessante
conectar-se com a cultura local dos alunos e compreendé-la para relaciond-la a cultura
valorizada e aos bens culturais|...]”. (ROJO, 2010, p.31). Nessa perspectiva, o docente podera
desenvolver uma atividade de producdo e leitura textual multissemidtica, até mesmo variedades

linguisticas e outras tematicas que envolvem o género textual escolhido.
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E é, nesse momento, que a BNCC orienta e valoriza as praticas de textos impressos e
digitais. Dentre suas atribuicGes, destaca o objetivo de que o aluno seja capaz de reconhecer,
nos diferentes textos, quem o produz e sua finalidade, além de identificar planejar e produzir

efeitos multissemiotico.

No que se refere as habilidades almejadas nos dois primeiros anos da alfabetizacdo, aos
quais ¢ destinado, preferencialmente, o foco no processo de aquisi¢do da leitura e escrita, a
BNCC orienta, na leitura e producéo de textos, em um primeiro momento do processo, apenas
0 que se refere a escrita e oralidade; e apds adquirir algumas habilidades de escrita e leitura,
inicia-se a leitura e produgdo multissemiotica, na qual destaca praticas de letramento, a partir
da alfabetizag&o.

Nesse momento, as habilidades s&o voltadas para ler, compreender, planejar e produzir,
com auxilio do professor e colegas, textos que envolvam as praticas orais, escritas e
multissemidtica, como planejar e produzir bilhetes, de forma impressa e digital, utilizando

audio, videos, imagem estatica ou em movimento, através de ferramentas digitais.

Entdo, nessa perspectiva, a BNCC traz a ideia de alfabetizacdo contextualizada e
multissemidtica, porque a necessidade de ser alfabetizado j& ndo é a mesma que no século XIX,
em que bastava ler e escrever um simples bilhete. Segundo Rojo (2008), hoje, as necessidades
de leitura e escrita se ampliaram, desproporcionalmente a distancia espacial, com que as
informacgdes estdo circulando a todo momento nas redes de comunicacgdo digital. O mundo
mudou com os efeitos da globalizagdo, e os textos multissemidtica ndo ficam apenas nos
ambientes digitais, redes sociais e ambientes da web, eles estdo cada vez mais presentes nos
impressos, como: jornais, nas revistas e livros didaticos. Entao, ousariamos dizer que o cidadao
que apenas |& e escreve simples bilhete, precisa se impregnar dessas mudancas, para
acompanhar os novos e em desenvolvimento multiletramentos. E é nesse contexto, que a autora

destaca que:

[...] a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto
eletrénico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — é preciso colocad-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, fala, musica)
que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos multissemi6ticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os impressos
(jornais, revistas, livros didaticos). (ROJO, 2008, p.584).

Essa nova realidade traz a ideia de texto multissemidtico, que simbolizam a relacdo dos

textos escrito verbal com outras semioses (signos), através de ferramentas de texto, imagens
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estaticas (foto, pintura, etc.), imagem em movimento (video, filme, etc.) e sons, no qual
podemos encontrar sob exemplos de: vlogs, playlist, e-zines, infografico, meme, gif, remix,

fanvideo, etc.

No momento em que, as atencBes estdo voltadas as praticas letradas, € interessante, nos
orientarmos em relacdo ao cuidado na diferenciacdo das velhas préaticas de linguagem e as
verdadeiras multissemidtica. Deste modo, os resultados da pesquisa, “Entre o impresso € o
digital: letramentos multissemidtico nos livros didaticos e portais pedagogicos”, realizada por
Chinaglia (2013), enfatizar que:

[...] esses materiais didaticos de Lingua Portuguesa, embora prometam articular o
ensino as novas tecnologias e trazer géneros verbo-visuais, ainda ndo trabalham, de
fato, com os novos e multiletramentos. Os livros impressos, tendo sua limitacdo
imposta pelo papel, tentam trazer novos géneros e ensaiam propostas que tentem
contemplar essas novas praticas. No entanto, ainda ndo sdo capazes de propor
atividades que realmente se mostrem articuladas com estes letramentos. Os Portais,
que deveriam, portanto, cumprir com essa deficiéncia do impresso ao trazer objetos

de aprendizagem digitais, ndo fazem sendo transpor algumas velhas praticas em uma
nova linguagem, como fazer exercicios de gramatica sob a forma de jogos. (p.94).

A autora remete a ideia de que, as praticas de multissemiotica, ndo tenham sucesso devido
ao fato das escolas enfatizarem mais a grafia e ortografia, que as praticas literalmente
multissemidtica, que permitem interacdo e contextualizagdo entre os textos impresso e digital.
Deste modo, nos orienta para o cuidado de identificar, nesse letramento presente nos ambientes

escolares, uma forma mais tecnolédgica de apresentar as antigas praticas escolares.

A BNCC enfatizar, que a leitura e producdo de texto oral, escrita e multissemidtica,
contextualizada em géneros textuais familiares aos alunos, favoreceria um foco maior na
representacdo escrita das palavras. Entretanto, o que ocorre nas escolas, baseado nas pesquisas
da autora, demonstram que h&, uma distorcéo entre contemplar a grafia, através das praticas de

letramento, inclusive multissemidtico e contemplar a grafia das palavras unicamente.

Segundo Chinaglia (2013), as escolas ainda ndo estdo preparadas para trabalhar com tais
praticas letradas, seja no ambito tedrico ou estruturalmente, pois o material didatico enfatiza
mais o processo gramatical, com pouco recurso do letramento em multissemidtica. Além disso,
uma outra contribuicdo que a pesquisadora traz, é a compreensao de Lemke (2010, p. 461), que:

n6s ndo ensinamos 0s alunos a integrar nem mesmo desenhos e diagramas a sua
escrita, quanto menos imagens fotogréaficas de arquivos, videoclipes, efeitos sonoros,

voz em audio, musica, animacado, ou representacGes mais especializadas (formulas
matematicas, graficos e tabelas etc.). (apud CHINAGLIA, 2013, p. 85).
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Apesar do que evidencia a pesquisa de Chinaglia (2013), a BNCC orienta que 0s
curriculos escolares da educacdo basica no pais, sejam compostos dessa proposta de
alfabetizacdo contextualizada e multissemiotica, o0 que em nossa compreensdo, seja uma boa
proposta. Afinal, tratar de alfabetiza¢do contextualizada em géneros textuais cotidianos, através
das novas formas de linguagem, multissemidtica, se faz necessario na sociedade imersa nas

informacdes e comunicacao digitais.

A proposta de alfabetizacdo contextualizada e multissemidtica, é significativa no
processo de ensino aprendizagem dos alunos, e em sua vasta contribuicdo a praticas de
letramento, embora seja inviavel a a realidade escolar, principalmente a publica, pois sem
algumas modificagdes no cenério educacional brasileiro, ndo é possivel de ser executada com
sucesso; aspectos como infraestrutura, material didatico e digital adequados e formacéo
profissional continuada, tedrico-pratica apropriadas, sdo necessarias para que os docentes

estejam capacitados a preparar os alunos nessa nova perspectiva.

Nessa concepcido Soares (2013)° enfatiza, que tem observado que as criangas sabem
utilizar as tecnologias digitais mais que os proprios professores, e isso faz das criangas seres
mais avancados no mundo da tecnologia, pois nasceram e vivem nesse mundo. E nessa
perspectiva, € preciso preparar os professores para essa nova intencionalidade. Embora o MEC
tenha ajudado a montar a tecnologia nas escolas, 0 mesmo “deixa a desejar” na formagéo dos
professores, no uso da tecnologia. E, ainda, em sua reflexdo, Soares ressalta que os programas
sdo eficientes e auxiliam na formacéo do aluno, através de jogos interativos (multissemidtica),
porém é necessaria formacéo ao professor, para selecionar o que é bom, além de saber 0 modo

e a hora certa de utilizar.

Diante dessa reflex&o, autora questiona, como os professores podem preparar as criangas,
se nem mesmo eles estdo preparados? Dessa forma, acreditamos que a concepcdo de
alfabetizacdo contextualizada na perspectiva multissemidtica ainda ndo esta presente em grande
partes das escolas brasileiras, devido aos motivos apresentados, embora trate de uma concepgéo
que envolva os multiletramentos, como é o caso da concepcao de Alfabetizacdo e letramento

na perspectiva multicurricular e multilinguistica apresentada pelo quadro 4.

- Alfabetizacéo e letramento na perspectiva multicurricular e multilinguistica.

% Informacdo verbal. Entrevista concedida por Magda Becker Soares, parte Il, a Plataforma do Letramento, ao
autor especialista em alfabetizagdo, Antonio Augusto Gomes Batista, em 7 de novembro de 2013. Disponivel em:
< https://www.youtube.com/watch?v=Q9_SQLyzvGo&t=12s>. Acesso em: 17 out. 2018.
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Quadro 4 — Alfabetizacdo e letramento na perspectiva multicurricular e multilinguistica.

Unidades de Registro

Unidades de Contexto

- Alfabetizacéo;

- letramento;

- Arte;

- Educacdo Fisica;

- Ciéncias;

- Geografia;

- Linguagem verbal;

- Linguagens néo verbais;

- leitura, producdo e vivéncias de préticas
corporais;

- Alfabetizacdo cartografica;

Tendo em vista 0 compromisso de assegurar
aos alunos o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a alfabetizacéo e
ao letramento, o componente Arte, ao
possibilitar o acesso a leitura, a criacdo e a
producdo nas diversas linguagens artisticas,
contribui  para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas tanto a linguagem
verbal quanto as linguagens néo verbais. (p.
197).

Diante do compromisso com a formacéo
estética, sensivel e ética, a Educacéo Fisica,
aliada aos demais componentes curriculares,
assume compromisso claro com a
qualificacdo para a leitura, a producéo e a
vivéncia das praticas corporais. A0 mesmo
tempo, pode colaborar com 0s processos de
letramento e alfabetizacdo dos alunos, ao
criar oportunidades e contextos para ler e
produzir textos que focalizem as distintas
experiéncias e vivéncias nas praticas
corporais tematizadas. (p. 222).

E necessario destacar que, em especial nos
dois primeiros anos da escolaridade basica,
em que sSe investe prioritariamente no
processo de alfabetizagdo das criancas, as
habilidades de Ciéncias buscam propiciar um
contexto adequado para a ampliagdo dos
contextos de letramento. (p. 329).

Ao tratar do conceito de espaco, estimula-se
0 desenvolvimento das relacbes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas, além do
raciocinio geogréafico, importantes para o
processo de alfabetizacdo cartogréafica e a
aprendizagem com as varias linguagens
(formas de representacdo e pensamento
espacial). (p. 360).

Tendo por referéncia esses conhecimentos
das proprias criancas, o estudo da Geografia
no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em
articulagio com os saberes de outros
componentes curriculares e areas de
conhecimento, concorre para 0 processo de
alfabetizacdo e letramento e para o
desenvolvimento de diferentes raciocinios.
(p. 365).

Fonte: elaborado pela autora com base em Brasil (2017).
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A ultima categoria, “Alfabetizacdo e letramento na perspectiva multicurricular e
multilinguistica”, apresentada pelo quadro 4, destaca que a alfabetizagdo concebida pela
BNCC, ocorre através de praticas de letramentos, pois tem mostrado que esse processo de
alfabetizar, ndo é voltado unicamente a perspectiva fonografémica. Além disso destaca que a
alfabetizacdo tem a possibilidade de ser desenvolvida por multiplas linguagens e deve ser
enfatizada através da perspectiva de multicurricular e diversificada de tal modo que seja

possivel abranger todos 0os componentes curriculares.

Entendemos que a concep¢do de alfabetizacdo e letramento, na perspectiva
multicurricular e multilinguistica, representa praticas de multiletramentos. Dessa forma,
consideramos indispensavel, discuti-la a luz dos estudos de: Soares (1985, 2005) e Rojo (2010),
buscando contrastes com outros autores. A analise apresentara inicialmente a ideia de
alfabetizar letrando, ressaltando a ideia de Soares, que é possivel alfabetizar e letrar na
perspectiva das muitas facetas de alfabetizacdo em diferentes perspectivas e naturezas desse
processo; com base nessa abordagem que Soares nos proporciona, adentraremos na
compreensdo do conceito de multiletramentos, enfatizados por Rojo, que enfatizam as

multiplicidades de linguagens possiveis.

A alfabetizacdo, na BNCC, se fundamenta na ideia ja mencionada anteriormente: os dois
primeiros anos do ensino fundamental, sdo o foco da alfabetizag&o. Desta forma, o conceito de
alfabetizacdo se amplia na perspectiva de letramento multicurricular, pois enfatiza que néo é
apenas no componente curricular lingua portuguesa, que € desenvolvido o processo de
aquisicdo do sistema de escrita alfabética e tdo pouco, o conceito de alfabetizacdo se refere
somente ao codigo de escrita, estendendo-se a alfabetizacdo cartogréfica. Nesse sentido,
amplia-se para uma perspectiva diversificada do curriculo, possibilitando entdo, que se
alfabetize em outros componentes através dos multiletramentos. Deste modo, toda area de
conhecimento “Linguagens”, exceto lingua inglesa, tratam dessa aprendizagem, além de

abranger outras areas de conhecimento, como as ciéncias da natureza e humanas.

Nesta percepcdo, de possibilidade de alfabetizar considerando n&o apenas a aquisi¢éo do
sistema de escrita, mas também suas outras facetas, que Soares (2013), considera que “a crianga
aprende a ler e escrever, lendo e escrevendo, em situacOes reais de leitura e escrita, com material
real”. (SOARES, 2013). E Nesse mesmo contexto de aprendizagem, que a BNCC traz essa
perspectiva construtivista, na qual possibilita que o aluno seja capaz de se expressar-se, através
do processo de alfabetizacdo e letramento, em situacdes de oralidade, escrita e multissemiotica.
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Para fins de compreensdo da multiplicidade de facetas da alfabetizacdo, Soares (1985),
enfatiza que esta ocorre em trés principais perspectivas, que devem ser consideradas no referido
processo de aprendizagem. Sao elas: o conceito de alfabetizacdo; a natureza do processo e 0s

condicionantes.

O conceito de alfabetizacdo se divide basicamente em dois, 0s quais se diferenciam pelo
processo de aquisicdo da lingua escrita e oral e o seu desenvolvimento. A autora reforca que
sdo movimentos distintos, embora indissociaveis. No primeiro sentido, o qual relaciona-se a
perspectiva da consciéncia fonografémica, “A alfabetizacao seria um processo de representacao
de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler);” (SOARES, 1985, p.20).
No segundo sentido, “[...] ler e escrever significam apreensdo e compreensao de significados
expressos em lingua escrita (ler) ou expressdo de significados por meio da lingua escrita
(escrever);” (Soares, 1985, p. 20). Este segundo sentido, seria entdo embasado pelos estudos da
psicogénese da lingua escrita. E, em 1986, Mary Kato usariam pela primeira vez no Brasil o
conceito de letramento, que originou dessa ramificacdo do processo de alfabetizagéo.

Nesse sentido, 0s autores Batista e Soares (2005), Balta et al. (2011), concordam com

Rojo (2010), ao definir que o conceito de Letramento esta relacionado as préaticas sociais que
envolvem a escrita, como:

[...Jrecobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou

de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados socialmente, locais

(proprios de uma comunidade especifica) ou globais, recobrindo contextos sociais

diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), em grupos sociais e
comunidades diversificadas culturalmente. (ROJO, 2010, p.26).

Portanto, é entre esse sentido que Batista e Soares (2005), enfatizam que alfabetizar
letrando consiste em, criar um ambiente em que as criangas, no periodo de alfabetizac&o,
possam estar em contato com escrita e leitura, e utilizar a linguagem escrita antes mesmo de ser
alfabetizada, de modo que a crianca compreenda o sentido da escrita: para que ela serve e como
ocorre sua utilizagdo. De modo geral, para compreender qual a representacdo do sistema de

escrita.

Neste entendimento, ocorre ideia de que a crianga ja inicia 0 processo de conhecimento
da escrita antes de iniciar na escola, esse entendimento se relaciona ao processo de
desenvolvimento da escrita, que ocorre através das hipoteses sobre a escrita de Emilia Ferreiro
ou pelos estagios de desenvolvimento de leitura de Frith, os quais convergem em diferentes

momentos. Na primeira hipétese de Ferreiro e primeiro estagio de Frith, que ocorrem mesmo
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antes da participacdo da crianca em ambientes escolares, por exemplo, ambos demonstram que
a crianca se desfaz da ideia ideografia ou logografica, em que desenhos representariam a escrita,

para progredirem para fase seguinte. Ambas consideram a perspectiva fonografica.

Ainda no sentido no sentido do contato da crian¢a com as praticas de leitura e escrita fora
dos ambientes escolares, seja através do letramento, a crianca é rodeada desde o nascimento de

escrita, deste modo ela entra em contato com as linguagens verbal e ndo-verbal.

Considerando a indispensavel necessidade, de desenvolver um aprendizado simultaneo
entre os dois conceitos, alfabetizacdo e letramento, em todos os componentes curriculares,
principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, Soares (2004, apud BRILHANTE,

2010) reforca que:

[...] além de se preocupar com a aquisi¢cdo do sistema de escrita, a escola deve
proporcionar atividades que visem ao letramento: redigir um bilhete, escrever uma
carta, responder formulrios, ler jornais, revistas e livros, dentre outras que fazem
parte do cotidiano de uma sociedade grafocéntrica, pois a alfabetizacdo so tem sentido
quando desenvolvida no contexto de préticas sociais de leitura e escrita. (p. 5).

Soares (2004a), sugere que a escola proporcione atividades que além de se preocuparem
com o aprendizado e aquisicdo do sistema de escrita, fagam-no na perspectiva do letramento,
utilizando-se diversos géneros textuais cotidianos para aprender a ler e escrever lendo e
escrevendo, os quais estdo presentes dentro e fora das escolas, 0s quais as criangas tem facil

acesso a eles no dia a dia.

Nesse sentido Brilhante (2010), enfatiza um trecho de entrevista concedida ao jornal do

Brasil, realizada por Soares (2000), na qual ela reforca essa proposta:

Se alfabetizar significa orientar a propria crianca para o dominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita.
Uma crianca alfabetizada é uma crianga que sabe ler e escrever, uma crianca letrada
(...) € uma crianga que tem o habito, as habilidades e até mesmo o prazer da leitura e
da escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em
diferentes contextos e circunstancias (...) Alfabetizar letrando significa orientar a
crianga para que aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com préticas reais de
leitura e de escrita” (Jornal do Brasil - 26/11/2000, apud BRILHANTE, 2010, p.9).

Considerando o didlogo a respeito da concepcao de alfabetizar letrando, é imprescindivel
aborda-la em suas perspectivas praticas. Nesta perspectiva Brilhante (2010), sugere que como
primeiro passo, criar uma rotina significativa e desafiadora, pautada em sequéncias didaticas,
para que as criangas tenham contato com o sistema de escrita e praticas de leitura e possam
refleti-los. Essa rotina deve obedecer alguns critérios, para:

[...] atender essas especificidades, manifesto a importancia de incluir atividades que
envolvam o prazer e o gosto pela leitura, abrangendo a interacdo com livros de
literatura infantil, atividades em que as criangas possam conversar sobre o que leram,
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levantar hipéteses, questionar e serem questionadas, na busca pela compreensdo do
que foi lido ou falado, atividades que provoquem reflexdes constantes sobre o
funcionamento e a estrutura da lingua escrita, atividades que desenvolvam a
consciéncia fonoldgica e a oralidade e atividades onde as criangas possam escrever
espontaneamente, testando suas hipoteses psicogenéticas da escrita.(BRILHANTE,
2010, p.11).

O autor sugere entdo, uma proposta, com mesmo objetivo de Soares (2000): provocar nas
criancas o gosto pela leitura e escrita através dos variados tipos textuais, de modo que as
interacOes com o material atenda as especificidades de letrar e alfabetizar concomitantemente.
Nesse ponto de vista, ndo é aconselhdvel esperar que a crianca esteja alfabetizada para iniciar
0 processo de producéo de textos espontaneos, tanto no sentido da escrita quando leitura. Apesar
do enfoque no texto espontaneo, Soares (2013), enfatiza que esse processo, embora espontaneo,
ndo deve ser solitario, sem o apoio docente, uma vez que a crianca estd no ambiente escolar,

ela precisa do apoio profissional.

Dessa forma, com intuito de apresentar formas de alfabetizar através das praticas de
letramento, Rojo (2010) enfatiza que, se tratando de alfabetizar letrando nos dois primeiros anos
do ensino fundamental, os alunos ainda estdo conhecendo as praticas letradas de sua
comunidade. Dessa forma, ainda desconhecem muitos géneros, 0s quais o docente pode
possibilitar conhecimento através de multiletramentos, utilizando, entdo, textos no processo de
alfabetizacdo, no qual a autora ressalta que ndo é o mesmo que retirar letras e palavras de textos
para trabalhar as familias silabicas. Trata-se de selecionar um contexto, relacionado ao
cotidiano da crianca, e a partir dele, géneros textuais para realizar a leitura, analise e producéo,
que sejam do interesse das criancas. Para respaldar as informagdes, a autora apresenta um caso,
de uma professora, Célia, que participou de uma formacdo, em que ela era responsavel. A
professora acreditava que os alunos ndo poderiam ser letrados antes da alfabetizagdo, embora

tenha aceitado a “experimentar”. Deste modo, ela:

[...] Escolheu um contexto cotidiano e doméstico de uso da escrita e elaborou um
planejamento de troca de receitas entre os alunos e suas familias e de elaboracdo de um
caderno de receitas da turma, que incluia o cultivo da horta e a preparagdo de pratos na
cozinha da escola. Ao longo do projeto, liam-se, analisavam-se e escreviam-se receitas, mas
também rotulos, instrugdes de plantio, listas de compras e de ingredientes, faziam-se célculos
de tempo do plantio e crescimento das ervas e verduras, de quantidades, de gastos e pregos,
como fazemos na vida cotidiana (multiletramentos).

A aula de Célia que comento é uma onde ela 1€, discute, reorganiza e reescreve coletivamente
uma receita de “Bolo de Fuba” que um dos alunos trouxera para compor o livro e que era a
sua preferida dentre as que sua mae fazia. Os alunos, embora analfabetos, tinham, para
surpresa de Célia, muitos conhecimentos sobre como se faz bolo e sobre receitas, que
viabilizaram a analise e a reconstru¢do coletiva do texto. Foi uma aula/evento de letramento
escolar bem planejada, participativa e rica. O tempo passou num piscar de olhos. Tudo
transcorria muito bem, a professora como “escriba”, até que um aluno perguntou: “Podemos
entdo escrever, professora?”. (ROJO, 2010, p.34).
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Apds a indagacdo do aluno, a professora interrompe a aula letrada e a reorganiza,
solicitando aos alunos que desenhem a receita, e circulem as vogais, para posteriormente,
formar encontros vocalicos. Na concepcao de Rojo, esta atitude da professora € precipitada e
inadequada, visto que nédo utilizamos socialmente a escrita ideogréfica. A docente justificou-se
no argumento que deveriam “parar de perder tempo” e alfabetizar as criangas, € iSSO ocorreria
primeiro pelas vogais, para posteriormente passar para as consoantes, seguindo a ordem das
familias silabicas, como no método de analitico de alfabetizacdo. A esse respeito, Rojo (2010),
infere que:

Esta aula de Célia mostra justamente a dificuldade que a escola tem de alfabetizar
letrando ou de letrar alfabetizando. E como se fossem praticas estanques, impossiveis
de tramar. A receita em questdo configurava, inclusive, uma boa oportunidade de se
trabalhar com a “familia silabica” do FA-FE-FI-FO-FU, na medida em que
apresentava inimeras palavras com “f” — fubg, farinha, forma, forno, faca, fermento,
fazer — e que outras ainda poderiam ser trazidas pelos alunos, com o som /f/.
Contrastando essas palavras e sons e analisando-as, a turma poderia chegar a essa
“familia silabica” e poder-Se-ia até pensar em uma receita para cada “familia”. No

entanto, na ideologia sobre alfabetizacdo da professora Célia, era imperioso comecar
com as vogais isoladas, para depois se chegar as silabas e palavras [...]. (p. 35-36).

No caso destacado pela autora, a professora encontrou dificuldades em trabalhar nessa
perspectiva da alfabetizacéo e letramento, pois ja estava acostumada a iniciar o processo de
aquisicdo de escrita e leitura pelas vogais, embora sua aula favorecesse desenvolver um trabalho
na perspectiva de alfabetizar letrando na perspectiva multicurricular, haja vista que as
atividades de plantio, colheita de ervas, calculos, etc., envolvem outros componentes
curriculares. Nesse sentido, entdo nos inquieta saber, qual a dificuldade implicita no contexto,
que levou a professora a reorganizar a aula? Seria talvez, o pouco conhecimento da teoria da
aprendizagem linguistica e a forma como lidar com as possiveis hipoteses de escrita que seriam

realizadas pela escrita espontanea dos alunos?

Nesse sentido, Batista e Soares (2005), nos orientam que € necessario, por parte do
docente, saber conduzir o erro, possibilitando que o aluno o analise através de palavras grafadas
corretamente, percebendo que ha variagdes linguisticas, e que ndo se escreve como se fala. O
professor alfabetizador precisa reconhecer esse aspecto, além de que necessita compreender a

teoria da aprendizagem da linguagem.

Foi nesse contexto, através de observacao escolares, que Assolini e Tfouni (1999),
investigaram como o letramento tem sido concebido nas instituigdes escolares e quais suas
implicacdes nas praticas pedagogicas de leitura e escrita. Retornando ao caso da professora

Célia, em que Rojo (2010), lembra que a docente considerava que ja trabalhava o processo de
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alfabetizacdo através dos textos. Atribuimos a essa pratica o entendimento de Assolini e Tfouni

(1999) na qual verifica-se:

[...] & pratica pedagdgica de ensino de leitura e de escrita, a partir de uma concepgao
de letramento como sindnimo de alfabetizacdo [...] verificamos que essa préatica se da
a partir da concretizacdo de tarefas, exercicios e atividades que também enfatizam o
treino de vogais e consoantes e a repeticdo de palavras]...]. (p.29).

Atribuido o conceito de alfabetizacdo e letramento, no qual Soares (1985), enfatiza como
a primeira perspectiva fundamental para compreensdo da multiplicidade das facetas da
alfabetizacdo, enfatizaremos a segunda perspectiva, que esta pautada em um conjunto de

habilidades: a natureza do processo.

Essa complexidade e multiplicidade de facetas explicam por que o processo de
alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes profissionais, que privilegiam ora estas
ora aquelas habilidades, segundo a area de conhecimento a que pertencem [...] Essas
facetas referem-se, fundamentalmente, s perspectivas psicoldgica, psicolinguistica,
sociolinguistica e propriamente linguistica do processo. (p.21).

Segundo a autora, a area psicoldgica, esta atribuida ao desenvolvimento cognitivo deste
processo, de aquisi¢do dos conhecimentos. Tal area se aproxima dos estudos psicolinguisticos,
na aquisicao das habilidades de escrita e leitura. A psicolinguistica, volta-se para a maturidade
da crianca para aprender a ler e escrever, e se detém a relacdo da memoria e a linguagem, por
meio de informacdo visual e ndo visual. Além dessas areas, a alfabetizacdo também € estudada
pela sociolinguistica, que trata das diferencas dialetais que a crianca ja adquiriu, através da
oralidade, ao chegar a escola. E, a area propriamente linguistica, trata do progressivo dominio
de regularidades e irregularidades entre o sistema fonoldgico e o sistema ortogréafico, pois ndo

ha correspondéncia univoca entre eles.

Tratar separadamente 0s conhecimentos dessas areas, ocasionam uma fragmentacao no
processo de ensino, que poderia ser evitada, se cada area contribuisse com seu conhecimento,
trabalhando de maneira integrada no complexo processo de alfabetizacdo. Deste modo,
abrangendo as varias facetas da alfabetizacdo. Por isso, Soares (2013), defende o processo de
alfabetizacdo na perspectiva letrada, que leva em consideracdo todos esses aspectos, através de
um paralelo entre psicogénese e consciéncia fonoldgica, pois um ndo anula o outro, apenas

auxiliam-se entre si.

Além de considerar o aspecto da natureza do processo, para o entendimento das muitas
facetas da alfabetizacdo, Soares (1985), menciona a terceira perspectiva: os condicionantes

deste processo.
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Os condicionantes ao processo de alfabetizacdo, referem-se a valorizacdo da lingua
escrita em relacdo a desvalorizagdo da lingua oral espontanea, principalmente dos alunos das
classes populares que por ventura se afastam dos padrfes da lingua escrita. A autora enfatiza
que a “[...] lingua oral culta, que a escola valoriza, e a lingua escrita constituem dialetos muito
diferentes das préaticas linguisticas das criangas das classes populares [...]”. (SOARES, 1985,
p.23). Essa situacdo, rejeita as praticas espontaneas orais, e afetam o processo de alfabetizacéo
das criancas, haja vista que causa a falsa ideia de que as criangas falam errado, e pode ocasionar
frustracBes nos alunos, que possivel ficardo inibidos, ou até mesmo recusardo participagdo, em

praticas de oralidade.

Na intencédo de considerar o aspecto do contato da crianga com a linguagem verbal e ndo-
verbal, destacamos as praticas de multiletramentos, abordadas pelo Grupo de Nova Londres,
que aponta para a ideia, que o prefixo “multi”, nos direciona para o entendimento de
multiplicidade de linguagens, multiculturalidade e diversidade cultural. Deste modo, apoiada
nos estudos do referido Grupo, Rojo (2010), destaca:

[...] a pedagogia dos multiletramentos estd centrada em modos de representacéo
(linguagens) muito mais amplos do que somente a linguagem verbal, que diferem de
acordo com a cultura e o contexto e que tém efeitos cognitivos, culturais e sociais
especificos. Os multiletramentos exigem um tipo diverso de pedagogia, em que a
linguagem verbal e outros modos de significar sdo vistos como recursos

representacionais dinamicos que sdo constantemente recriados por seus USUArios,
quando atuam visando atingir variados propo6sitos culturais. (p.29).

Estas novas préaticas de letramentos, preocupam-se com 0 que 0s alunos precisam
aprender para o desenvolvimento da vida plena, e perpassam por aspectos cognitivo, social e
cultural. Portanto, se faz essencial a multiplicidade e diversidade de préaticas letradas,
selecionadas para compor os curriculos. No entanto, se faz necessario compreender que
conceitos de multiletramentos séo ideais para cada esfera de comunicacgéo ou atividade humana.

Que eventos de letramento e que textos selecionar? De que contextos ou esferas? De
que midias? De quais culturas? Como aborda-los? Essas questfes se colocam porque,
na vida cotidiana, circulamos por diferentes contextos e “esferas de comunicagdo e de
atividades” (doméstica e familiar, do trabalho, escolar, académica, jornalistica,
publicitaria, burocratica, religiosa, artistica etc.), em diferentes posi¢des sociais, como

produtores ou receptores/consumidores de discursos, em géneros variados, midias
diversas e em culturas também diferentes. (ROJO, 2010, p.30).

Isso mostra que, a responsabilidade de alfabetizar, de forma geral, por préaticas de
multiletramentos recai sob a formacéo do alfabetizador, pois e ele que deve compreender e fazer
uso das diferentes facetas da alfabetizacdo, sejam elas psicoldgicas, psicolinguisticas,

sociolinguisticas e linguisticas. Tirando proveito educativo, de diferentes materiais didaticos,
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selecionando o que € ruim e o que é bom. E além desses aspectos, que o professor possa, “[...]
assumir uma postura politica diante das implicacdes ideoldgicas do significado e do papel
atribuido a alfabetizagdo”. (SOARES, 1985, p.24).

A partir de nossas reflexdes, acreditamos que é possivel que os professores, ou pelo
menos grande parte deles, estejam empenhados em participar dessa alfabetizacdo na perspectiva
do multiletramentos, como foi evidenciado na pesquisa de Albuquerque, Morais e Ferreira
(2008), quando observaram a pratica cotidiana da alfabetizacéo realizada por dez professoras
do ensino fundamental series iniciais. Embora, ainda ndo tenham subsidio suficientes para
efetivar de maneira satisfatdria essa concepcao de alfabetizacdo nas escolas, principalmente as
publicas, haja vista que os incentivos publicos séo relativamente tardios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Produzir o presente trabalho de pesquisa foi essencial em minha formacéo para ampliar
meus conhecimentos sobre o tema tdo presente nos dialogos da area da educacgdo. Discutir
aspectos relacionados aos métodos de alfabetizacdo ao longo do tempo no Brasil e sua
influéncia no aprendizado e desenvolvimento dos alfabetizando, é muito relevante para a
compreensdo deste cenario educacional que vem ganhando destaque por resultados
insatisfatorios. Ousariamos dizer que, se faz necessario didlogos e pesquisas acerca do tema
alfabetizacdo pelos docentes alfabetizadores e comunidade cientifico-académica em diversas

areas do conhecimento que envolvem o complexo processo de alfabetizar.

Com o objetivo de analisar a concepcéo de alfabetizagdo expressa na BNCC, verificou-
se que este documento que orienta os curriculos da educacéo basica no pais, enfatiza o processo
de aquisicdo da leitura e escrita com foco nos dois primeiros anos do ensino fundamental, e

ampliando progressivamente nos anos seguintes.

Observou-se que o documento oficial concebe a alfabetizacdo na perspectiva
multiletrada, pois remete a concepc¢do de alfabetizacdo multissemiotica e multicurricular, além
da propriamente e também necessaria, concepg¢do fonografémica, que se destina a apreensao do
sistema de escrita alfabética. Tal observagdo, nos permite entender que a alfabetizagéo na
BNCC, almeja mais que a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, ela objetiva-se ao
desenvolvimento pleno dos alunos pelas praticas sociais, através do uso da linguagem oral e
escrita e multissemidtica, que possibilite participacdo ativa e competente na sociedade. Dessa
forma, o documento procurar integrar as praticas presentes na escola as novas e emergentes

forma de letramento digital em que a sociedade esta introduzida.

Apesar da preocupagdo com o aprendizado nas novas demandas sociais digitais, as
escolas e seus sujeitos ndo estdo preparamos, nem mesmo a antigas praticas. 1sso mostra que é
imprescindivel que a formacdo profissional do professor e as condigdes de trabalho estejam
diretamente relacionadas as politicas publicas de educagdo e as propostas emitidas pelo
Ministério da Educacdo. Haja vista que, ndo se faz educagdo com qualidade apenas com
propostas, € necessario que 0s pesquisadores especialistas, que elaboram as propostas,
conhecam mais a fundo a realidade e diversidade cultural das escolas, das condi¢6es de trabalho

docente e principalmente o perfil das criancas a quem se destina tais propostas.

Para finalizar, a partir dos contetudos desenvolvidos para este trabalho, é possivel notar

que, seria interessante que especialistas que elaboram as politicas de alfabetizacdo e
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pesquisadores das areas que estudam as varias facetas da alfabetizacdo, vivenciassem as
condigcdes reais que professores alfabetizadores vivenciam no cotidiano, levando em
consideracao os condicionantes presentes no processo de alfabetizacdo, afim de conhecer suas
demandas e peculiaridades, compartilhando os conhecimentos. Dessa forma, seria interessante
que as politicas publicas para a alfabetizacdo, fosse considerada a luz da colaboracdo dos
alfabetizadores, pesquisadores e especialistas, em um processo conjunto de construcdo de
saberes e alternativas viaveis de alfabetizar. Em decorréncia dessa unido, seria relevante
disponibilizar formag&o continuada satisfatoria aos demais docentes, afinal, este profissional
tem significativa participagdo na alfabetizacdo. Para fins satisfatorios na perspectiva da
valorizacdo profissional, julgamos que o profissional bem remunerado, valorizado e que se

reconhece no projeto, o realiza com mais prazer e éxito.
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