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RESUMO: Este artigo investiga os modos pelos quais os discursos pedagogicos e
institucionais da Universidade Federal do Par4d (Campus Abaetetuba), produzem sentidos sobre
deficiéncia visual e como tais construgdes simbolicas interferem na experiéncia de inclusao dos
estudantes. Adotamos a abordagem qualitativa, e estudo de campo com elementos da analise do
discurso de M. Foucault (2000). Participaram da pesquisa uma estudante com deficiéncia
visual, uma docente e duas técnicas administrativas. Os dados foram produzidos por entrevistas
semiestruturadas e tratados segundo etapas de transcri¢do, identificagdo de formacgodes
discursivas e analise das enuncia¢des. Como referencial tedrico, acionamos os conceitos de
poder/saber, normalizag¢do, dispositivo, tecnologias de si, diferenca, em didlogo com M.
Foucault (2000; 1989), Veiga-Neto (2006), Silva (2014). Como principais resultados,
emergiram séries discursivas de “auséncia de preparo institucional”, “visdao assistencialista”,
“deficiéncia como caréncia sensorial”, “responsabilizacdo individual do aluno” e “tolerancia
condicionada a adequagao”. A acessibilidade aparece como uma corregao técnica, € a inclusao
opera mais por regulagdo, inclusdo a norma, do que por transformagao estrutural. A narrativa
estudantil contrapde deficiéncia e incapacidade, e evidencia invisibilidade social, estratégias de
adaptacdo e agéncia politica, mas também sentimentos de inadequacao frente a normatividade
visual. Tais discursos produzem sujeitos, delimitam pertencas e deslocam para o estudante a
mediacdo de sua propria acessibilidade, mantendo a diferenca sob logica de acomodagao.
Conclui-se que, embora existam dispositivos institucionais voltados a acessibilidade, a
efetivacdo de uma inclusdo critica demanda o enfrentamento dos discursos que sustentam
normas de funcionalidade, normalidade e pertencimento. Este estudo contribui para o debate
sobre a inclusdo no ensino superior ao langar luz sobre os efeitos dos discursos na produgdo da
diferenca e na experiéncia universitaria de estudantes com deficiéncia.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o debate em torno da inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino superior tem se intensificado no Brasil, impulsionado por marcos legais e politicos que
reconhecem o direito a educagdo como um bem publico e inalienavel. A Constitui¢ao Federal
(Brasil, 1988), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n° 13.146 (Brasil, 2015), a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB (Brasil, 1996) e, mais recentemente, as

normativas do Plano Nacional de Educagdo — PNE (Brasil, 2014) apontam para a necessidade
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de eliminar barreiras que impedem o acesso, a permanéncia € o sucesso académico dos
estudantes com deficiéncia. No ambito das institui¢des federais de ensino superior, como € o
caso da Universidade Federal do Para (UFPA), essas diretrizes tém se desdobrado em politicas
internas voltadas a acessibilidade, a criacdo de nticleos de apoio a inclusdo e ao fomento de
praticas pedagogicas mais sensiveis a diversidade.

No campus Abaetetuba da UFPA, situado no interior do estado do Pard, observa-se um
movimento institucional de adesao a essas politicas, com a implementacao de acdes voltadas a
acessibilidade arquitetonica, ao suporte didatico-pedagdgico e a formagao docente em educagao
inclusiva (UFPA, 2022). No entanto, a efetividade dessas politicas ndo se resume a sua
existéncia formal, mas estd diretamente relacionada as formas como sdo apropriadas,
significadas e vivenciadas pelos diversos sujeitos que compdem a comunidade universitaria. E
nesse ponto que emergem os discursos pedagdgicos e institucionais, enquanto praticas de
linguagem que produzem sentidos, moldam percepcdes e sustentam posicdes sociais (UFPA,
2022) sendo, portanto, fundamentais para compreender as dinamicas de inclusdo e exclusiao que
atravessam o cotidiano universitario.

A presente pesquisa justifica-se por multiplas razdes. Em termos pessoais, nasce da
vivéncia de uma pesquisadora atenta as desigualdades educacionais e sensivel aos desafios
enfrentados por estudantes com deficiéncia visual no contexto do ensino superior. No campo
social, arelevancia da investigagdo esta relacionada a urgéncia de se problematizar as formas de
inser¢do de sujeitos com deficiéncia nos espacos publicos de formagdo, especialmente em
institui¢des de grande porte e com multiplos campi, como ¢ o caso da UFPA. Do ponto de vista
cientifico, a proposta insere-se no campo dos Estudos da Deficiéncia e dos Estudos
Foucaultianos da Educagao, contribuindo para a andlise critica dos mecanismos discursivos que
regulam e produzem identidades, pertencimentos e exclusdes.

Diante disso, o problema central que orienta este estudo é: como os discursos
pedagogicos e institucionais da Universidade Federal do Para, campus Abaetetuba,
(re)constroem sentidos sobre deficiéncia visual e de que forma essas construcdes afetam os
processos de inclusdo dos estudantes? A investigacdo parte do pressuposto de que a inclusdo
nao pode ser compreendida apenas como a presenca fisica de estudantes com deficiéncia em
sala de aula, mas como um processo discursivo, relacional e politico, que envolve disputas por
significados, reconhecimento e pertencimento.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar como os discursos pedagogicos e
institucionais da UFPA, campus Abaetetuba, sintetizam sentidos sobre a deficiéncia visual e

como tais discursos influenciam os processos de inclusdo dos alunos. Para isso, foram definidos



os seguintes objetivos especificos: a) problematizar as maneiras pelas quais os discursos
institucionais e pedagogicos produzem e regulam sentidos sobre deficiéncia visual, diferenca e
normalidade no contexto universitario; b) analisar como os estudantes com deficiéncia visual
experienciam, negociam e ressignificam suas identidades e seus processos de pertencimento
frente as praticas inclusivas e aos discursos que circulam na universidade.

A abordagem metodologica adotada ¢ de natureza qualitativa, com €nfase na analise do
discurso inspirada nos pressupostos teoricos de Michel Foucault. A pesquisa configura-se como
um estudo de campo e foi realizada no campus da UFPA em Abaetetuba. Participaram da
investigacdo uma estudante com deficiéncia visual, uma docente e duas técnicas
administrativas. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, com base
em um roteiro previamente elaborado e registradas mediante uso de gravador digital,
respeitando as normas éticas da pesquisa com seres humanos.

A andlise do material empirico pautou-se na analitica do discurso foucaultiana, com
atencdo a articulacdo entre saber e poder na produgdo dos sentidos e das subjetividades.

No processo de analise dos dados levantados, tentamos seguir os passos indicados por
Luiz, Silva e Bengtson (2019) na aplicacdo da andlise do discurso foucaultiana, inicialmente, a
transcri¢do do corpus, mantendo a integridade das falas; em seguida, a busca pela compreensao
do objeto de anélise como processo discursivo; depois, a identificagdo da formagao discursiva e
das regras que regem os discursos e, por fim, a analise da enunciagdo e do contexto social dos
sujeitos.

O ponto central ndo esta em definir a violéncia como fendmeno acabado, mas em
compreender como os sentidos atribuidos a ela sdo produzidos e legitimados em determinados
contextos sociais e historicos. Desta feita, ao delimitar o corpus discursivo, buscamos
identificar os enunciados que emergem nas falas dos sujeitos, ndo para interpretd-los a partir de
uma esséncia oculta, mas para situa-los como praticas discursivas que se inscrevem em
formacodes discursivas especificas. Nesse movimento, compreendemos que o discurso ndo ¢
apenas expressao individual, mas efeito de relagdes de poder e de saber que atravessam a escola,
a comunidade e as instincias institucionais mais amplas.

Este artigo encontra-se estruturado em quadro sec¢des, além desta introducdo. Na
segunda secao sao analisados os dados empiricos a luz da perspectiva foucaultiana, com foco
nas séries discursivas e sentidos produzidos a partir dos relatos dos técnicos e da docente. A
terceira se¢do apresenta a analise do relato da aluna entrevistada, a luz do referencial tedrico

adotado. A quarta secdo traz as consideragdes finais, nas quais sdo sintetizados os principais



achados, discutidas as limitagdes da pesquisa e indicadas possibilidades para investigagdes

futuras, finalizando com as referéncias e apéndices.

2 PRODUCAO DE SENTIDOS SOBRE DEFICIENCIA NOS DISCURSOS
INSTITUCIONAIS

Esta secdo trata da analise das séries discursivas que emergem dos relatos extraidos das
entrevistas realizadas com a docente da Faculdade Ciéncias da Linguagens e das duas técnicas
que atuam no campus de Abaetetuba da Universidade Federal do Pard. Aqui analisamos os
dados organizados no quadro 1, nos apropriando dos elementos basicos da anélise do discurso

foucaultiana.

2.1 Normalizacao, adequacio e responsabilizacio: efeitos de sentido das séries discursivas
sobre alunos com deficiéncia visual

Nesta subsecao, analisamos as séries discursivas ‘auséncia de preparo institucional’ e
‘responsabilizac¢do individualizada’, e os sentidos que elas produzem sobre os alunos com
deficiéncia visual, nos apoiando nas contribuigdes de Foucault sobre o conceito de normalidade
e sobre a discussao sobre diferenga em Silva (2014).

As contribui¢cdes de Michel Foucault (2000) oferecem uma base tedrica solida para
analisar como os discursos sobre a deficiéncia visual se articulam aos dispositivos de
normalizacdo. Em sua genealogia das institui¢des modernas, Foucault demonstra como os
mecanismos disciplinares, caracteristicos das escolas, prisdes e hospitais, moldam
comportamentos, organizam corpos ¢ definem padrdes de conduta, ao mesmo tempo em que
produzem sujeitos normalizados. A normalidade, nesse contexto, ndo ¢ um dado natural, mas o
efeito de um conjunto de praticas que classificam, hierarquizam e controlam os individuos,
promovendo a internalizacao de certos padroes como legitimos e desejaveis (Foucault, 1975).

Nesse cendrio, a deficiéncia aparece como aquilo que escapa a norma, sendo
constantemente referida como limitacdo, caréncia ou anomalia. A categoria “deficiente”,
portanto, ndo ¢ um reflexo fiel de uma condicdo fisica, mas um efeito de enunciados que
constroem saberes especializados sobre o corpo, a funcionalidade e a aprendizagem. Esses
discursos sao operados por instituicoes como a escola e a universidade, que passam a
desempenhar o papel de normalizadoras dos sujeitos, regulando o que ¢ aceitavel em termos de
percepcao, cogni¢do, mobilidade e desempenho académico (Foucault, 1975; Veiga-Neto,

2006).



Ao aplicar a andlise do discurso inspirada em Foucault ao campo da inclusdo
universitaria, ¢ possivel identificar que a deficiéncia visual é, muitas vezes, tratada pelas
institui¢des como uma condi¢do a ser compensada ou acomodada, em vez de ser reconhecida
como parte da diversidade humana. Uma das técnicas entrevistadas relatou: “Nunca tivemos
problemas com alunos cegos/baixa visdo, mas eles precisam seguir as regras como todos”. Esta
fala produz um sentido no qual a diferenca ¢ admitida desde que se conforme ao modelo
vigente; a regra comum a todos deve ser seguida, para que problemas com os alunos com
deficiéncia ndo venham a tona. A inclusdo passa a ser condicional, precisa ser acomodada as
regras.

Isso também se expressa em praticas que, embora bem-intencionadas, reiteram logicas
de segregacao e de excepcionalidade, tratando o aluno com deficiéncia visual como um “caso
especial” e ndo como parte constitutiva da comunidade académica. A diferenca, nesse sentido, €
tolerada apenas quando domesticada pelas normas institucionais (Veiga-Neto, 2006).

Os estudos sobre deficiéncia na educagao (Nuernberg, 2015), ao promoverem um olhar
critico sobre essas praticas, trazem uma boa contribuic¢ao para a discussao ao destacarem que as
barreiras enfrentadas pelos sujeitos com deficiéncia ndo sdo naturais, mas construidas social e
historicamente. A deficiéncia ¢, portanto, resultado de um processo de interacdo entre
caracteristicas individuais e contextos sociais excludentes.

Desta forma, a deficiéncia visual, longe de ser um atributo essencial, uma identidade
fixa, deve ser compreendida como uma categoria produzida por discursos e praticas que operam
sob logicas de poder. E por meio da analise desses discursos que se pode desvelar os
mecanismos que sustentam a exclusdo e propor formas de resistir a eles. O sujeito com
deficiéncia visual, portanto, nao ¢ apenas objeto de politicas de inclusdo, mas um agente ativo
na producdo de sentidos, na disputa por reconhecimento e na transformacgdo dos espagos
educativos.

E importante discutirmos aqui a relagio entre identidade e diferenga no contexto das
pessoas com deficiéncia. Silva nos ajuda a entender essa relagdo. Quando nos diz que “a
afirmacdo “sou brasileiro”, na verdade, ¢ parte de uma extensa cadeia de negagdes, de
expressoes negativas de identidade, de diferencas [...]” (Silva, 2014, p. 75), ele quer nos mostrar
que identidade e diferenca estdo numa relacao de estreita dependéncia, pois para se autoafirmar,
¢ necessario se distinguir.

Podemos explicar da seguinte forma: eu sei quem eu sou ao me deparar com alguém
diferente de mim, que me faz ver o que eu ndo sou, assim, a diferen¢a, sob a minha dtica, esta na

outra pessoa, e parte de uma negacdo — o que eu nao sou. Assim ocorre no caso de uma pessoa



em relacdo a mim, para ela saber o que ¢, ou sua identidade, precisa ver em mim, ou em outra
pessoa, o que ela ndo €, ou seja, alguém diferente dela. E neste momento, a diferenca estd em
mim. Em linhas gerais, partindo das analises de Silva (2014), podemos dizer que a diferenca,
entdo, estd em todos nds. Nao sdo apenas as pessoas com deficiéncia que sdo diferentes, como os
discursos de muitos ddo a entender.

A compreensdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior, em
especial daqueles com deficiéncia visual, exige a problematizagao dos discursos institucionais e
pedagogicos que operam nas universidades publicas brasileiras, tal como no campus de
Abaetetuba. Por exemplo, no relato desta professora entrevistada: “Ele que sabe dizer o que
precisa, a gente aprende com eles”, podemos inferir aqui que a ideia de inclusdo se apoia na
capacidade do aluno de mediar sua propria acessibilidade, ocultando a omissao institucional.

Certamente, os alunos sem deficiéncia ndo sdo chamados a orientar os docentes a como
ensind-los, a dizer o que precisam para aprender, em relacdo a estes, parte-se do pressuposto de
que ou os docentes ja sabem o que eles precisam ou os alunos que nao possuem deficiéncia nao
precisam de nada além do que os docentes ja sabem. Mas o aluno com deficiéncia visual precisa
dizer o que precisa, o que releva que o docente ndo possui esse conhecimento, ndo sabe como
ensina-lo. Os papéis se invertem, aluno agora ¢ o professor, deve ensinar sobre as limitagdes
produzidas pela sua deficiéncia visual e os recursos pedagogicos que necessita.

Assim, os discursos ndo sao apenas veiculos de ideias, mas instrumentos de poder que
produzem efeitos concretos sobre os modos de existir, de ensinar e de aprender. Conforme
propde Michel Foucault (1979, p. 26), “[...] o discurso € ndo apenas aquilo que traduz as lutas ou
os sistemas de dominag¢do, mas aquilo por onde e pelo qual se luta, o poder do qual se quer
apoderar”.

Nas instituigdes educacionais, os discursos pedagogicos atuam como dispositivos que
regulam o que reforgam binarismos — com e sem deficiéncia -, que definem quem sao os sujeitos
legitimos da aprendizagem e como devem se comportar — seguir a norma e dizer o que precisam
do professor. Quando o tema ¢ a deficiéncia visual, essas regulagdes se tornam ainda mais
evidentes. Discursos que atingem o aluno com deficiéncia como “especial”, “dependente” ou
“fora da norma” sustentam praticas institucionais que, embora se apresentem como inclusivas,
frequentemente reafirmam mecanismos de segregagdo e marginalizagao (Silva, 2015; Prieto,
2011).

Segundo Foucault (1979, p. 20), o poder moderno ndo se exerce principalmente pela
repressao, mas pela produgdo de saberes e subjetividades. O autor enfatiza que “ndo € o sujeito

que fala, mas antes ¢, em e por meio do discurso, que o sujeito € constituido”. Assim, o estudante



com deficiéncia visual ndo ¢ apenas alguém que possui uma condi¢do bioldgica diferenciada,
mas um sujeito que € constituido discursivamente como “portador” de uma diferenca que deve
ser ajustada, compensada ou controlada. A nogao de “dispositivo”, tal como desenvolvida por

Foucault, € util para compreender esse fenomeno. Para ele, o dispositivo ¢

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,
organizagodes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito
e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode tecer
entre estes elementos (Foucault, 2000, p. 244).

No ambiente universitario, os dispositivos de inclusdo sdo formados por legislagdes,
politicas institucionais, pareceres pedagogicos, servicos especializados e praticas cotidianas que
nao apenas respondem a deficiéncia, mas a produzem como um campo problemadtico. As
politicas de inclusdo no ensino superior, especialmente nas universidades publicas, refletem
esses dispositivos. No caso da UFPA, campus Abaetetuba, ha um discurso institucional que
defende a inclusdo como direito, mas as praticas pedagogicas e administrativas revelam
contradigdes. Tais contradigdes indicam que o discurso da inclusdo, embora presente em
documentos e normativas, ainda ndo se consolidou como cultura institucional.

Um exemplo dessa dindmica estd nas falas em comum das técnicas que afirmam “ndo
estar devidamente preparados” para lidar com estudantes com deficiéncia. Essa enunciagao,
aparentemente neutra, sustenta uma posi¢ao de passividade institucional e transfere ao sujeito
com deficiéncia a responsabilidade pela adaptacdo (Mendes, 2006). A inclusdo, nessas
condicdes, assume um carater paradoxal. Embora anunciada como principio democratico e
direito fundamental, ela se realiza sob o signo da tolerancia e da excepcionalidade.

Do ponto de vista da constituicao da identidade, ¢ preciso reconhecer que os sujeitos
com deficiéncia visual ndo apenas sofrem os efeitos dos discursos institucionais, mas também
reagem a eles, resistem e ressignificam. Ao se apropriarem das politicas, ao reivindicarem
acessos € ao confrontarem praticas discriminatorias, esses estudantes tensionam os limites do
campo discursivo, abrindo brechas para a producao de novas formas de existéncia.

Por fim, pensar os discursos institucionais e pedagoégicos como praticas que moldam os
sujeitos e organizam os saberes exige que se avance para além da denuncia da exclusdo formal,
buscando compreender os modos sutis € naturalizados pelos quais a universidade continua a
operar sob uma légica normalizadora. Isso implica repensar curriculos, formas de avaliacao,
estruturas fisicas e, sobretudo, os sentidos atribuidos a presenga da diferenca no espaco

académico. A constru¢do de uma universidade inclusiva requer, assim, mais do que a criacao de



servigos; exige uma transformagdo profunda das condi¢des de producdao do saber e da
subjetividade.

No espaco universitario, os discursos sobre defici€éncia operam como mecanismos
simbolicos que atravessam a constituicdo das identidades e moldam o sentimento de
pertencimento dos sujeitos. A presenga de estudantes com deficiéncia visual em institui¢des de
ensino superior ndo representa apenas um dado demografico, mas uma tensdo epistemoldgica e
politica que obriga a universidade a confrontar seus proprios regimes de verdade, praticas
pedagobgicas e dispositivos de normalizagao.

A experiéncia desses sujeitos ndo pode ser compreendida a margem dos jogos de poder
que regulam a producdo da diferenca, da funcionalidade e da legitimidade académica. Neste
cenario, a identidade do estudante com deficiéncia visual ¢ constituida num campo discursivo
em que coexistem praticas de acolhimento, de regulagdo e de resisténcia, sendo
permanentemente disputada nos modos de enunciagdo institucional e nas intera¢des cotidianas
que (des)autorizam sua presenga e sua voz (Fonseca,2013).

Michel Foucault argumenta que os individuos sao produzidos por discursos que os
nomeiam, classificam, disciplinam e inserem em estruturas relacionais de saber e poder
(Foucault, 1979). Assim, o estudante com deficiéncia visual ndo existe fora dos enunciados que
o qualificam como “portador de necessidades especiais”, “beneficidrio de politicas de inclusao”
ou “caso atipico” a ser administrado pela institui¢do. Essas categorias ndo apenas descrevem
uma condi¢do, mas organizam os modos de ver, de tratar e de esperar desses sujeitos, operando
como tecnologias que produzem formas especificas de subjetividade (Foucault, 1975; Foucault,
1979).

Tais discursos nao sdao neutros: eles estdo atravessados por valores normativos que
definem o que ¢ “aprender”, quem ¢ o “aluno ideal” e quais corpos e mentes sdo considerados
aptos para o exercicio do conhecimento. A deficiéncia visual, nesse contexto, ¢ compreendida
como aquilo que desvia da norma, como diferenca a ser compensada ou como limitagao a ser
gerida. Como explica Jardim, a deficiéncia ndo ¢ um simples atributo fisico, mas uma
construcao cultural e discursiva que emerge da intersecao entre corpos e contextos excludentes,
revelando-se como “uma narrativa cultural do corpo” que ¢ permanentemente regulada por
expectativas normativas (Jardim, 2022, p. 3).

No interior da universidade, esse processo se concretiza em praticas pedagogicas que,
muitas vezes, sdo travestidas de inclusdo, mas operam sob uma légica de regulacdo. A
acessibilidade, por exemplo, frequentemente ¢ concebida como um conjunto de recursos

instrumentais — softwares leitores de tela, provas ampliadas, rampas e intérpretes — cuja



funcdo ¢ adaptar o sujeito a estrutura ja existente. No entanto, essa adaptacdo raramente ¢&
acompanhada de uma revisdo critica das epistemologias, dos curriculos e das formas de
avaliacdo que sustentam a hegemonia da racionalidade visual e da normatividade académica.

Como aponta Fonseca, a inclusdo sem transformacao das bases estruturais da institui¢ao
apenas reforca a posicdo marginalizada do sujeito com deficiéncia, que permanece como
“outro” dentro de um sistema que se recusa a se deslocar em direcdo a pluralidade
(Fonseca,2013).

E nesse ponto que se evidenciam as praticas de regulagdo. A universidade, enquanto
espaco de poder disciplinar, organiza o comportamento dos sujeitos por meio de normas,
avaliagdes e classificagdes. Foucault, ao analisar o funcionamento das institui¢des modernas,
demonstra que o poder se exerce menos por interdi¢cdes explicitas e mais pela disseminacao de
dispositivos que regulam as condutas e produzem sujeitos normalizados. A nog¢do de
“normalidade” torna-se, entdo, uma régua simbolica contra a qual os sujeitos sdo medidos, € a
deficiéncia € aquilo que ndo se ajusta, sendo vista como desvio ou falha. A inclusdo, nesse
modelo, ¢ concebida como o esfor¢o de adequacdo do sujeito & norma e ndo como uma
transformag¢do da norma em dire¢do a diversidade (Foucault, 1975; Veiga-Neto, 2006).

A universidade ndo apenas disciplina os corpos e regula os comportamentos, mas
também atua na formagao das subjetividades por meio do que Foucault denomina “tecnologias
de si”, praticas pelas quais os individuos se constituem, se interpretam e se governam. Os
estudantes com deficiéncia visual, ao se depararem com discursos que os classificam como
dependentes ou insuficientes, internalizam muitas vezes tais narrativas, o que pode afetar sua
autoimagem e sua agéncia. Contudo, ¢ também por meio dessas mesmas tecnologias que os
sujeitos podem resistir, reinterpretar suas condigdes e criar formas alternativas de
pertencimento. Ao reivindicarem sua identidade, ao questionarem praticas excludentes e ao
proporem novos arranjos de participagdo, os estudantes com deficiéncia visual exercem uma
acao politica sobre si e sobre a instituigdo (Foucault, 1982; Foucault, 1988).

A experiéncia de pertencimento, nesse contexto, nao pode ser reduzida a presenga fisica
em sala de aula ou ao cumprimento formal de politicas de acessibilidade. Pertencer ¢ ser
reconhecido como legitimo, € ter voz nos processos institucionais, ¢ ser incluido nao apenas nos
espacos, mas também nas epistemologias que estruturam a producao do conhecimento. Como
argumenta Prieto, o pertencimento envolve praticas que vao além da tolerancia: ele requer o
reconhecimento efetivo da diferenga como elemento constitutivo da comunidade académica, e

ndo como exce¢ao a ser administrada (Prieto, 2011). Quando isso nao ocorre, o estudante com



deficiéncia visual vive uma inclusdo parcial ou simbolica, marcada por sentimentos de
isolamento, invisibilidade e estranhamento.

Do ponto de vista das politicas publicas e institucionais, Mazzotta adverte que a mera
formaliza¢do de programas de inclusdo, sem uma mudanca na cultura organizacional das
institui¢des de ensino, tende a produzir efeitos limitados. A universidade precisa ser desafiada a
repensar seus fundamentos, suas praticas e seus saberes, incorporando de forma critica os
sujeitos com deficiéncia como agentes de transformacao. Para isso, ¢ necessario enfrentar as
barreiras atitudinais e epistemoldgicas que sustentam a exclusdo disfar¢ada de inclusdo
(Mazzotta, 2011). Nesse sentido, a presenga de estudantes com deficiéncia visual nas
universidades representa uma oportunidade para a producao de novas narrativas, que rompam
com o paradigma da deficiéncia como falta e a inscrevam como diferenga produtiva.

A formag¢do docente também se revela como elemento crucial nesse processo. Como
observa Mendes, a auséncia de preparo por parte dos professores para lidar com a diversidade
funcional ndo ¢ apenas uma deficiéncia técnica, mas um reflexo de uma ldgica formativa que
ignora as questdes da diferenca. O professor que se declara “despreparado” ndo apenas
reconhece sua limitagdo, mas também reposiciona o estudante com deficiéncia como problema,
deslocando para ele a responsabilidade pela (ndo) inclusdo. Esse deslocamento refor¢ca um ciclo
de exclusdo simbdlica, em que a deficiéncia visual ¢ tratada como obstaculo ao invés de ser
pensada como possibilidade de revisdo e ampliagao do proprio ato pedagdgico (Mendes, 2006).

Por fim, ¢ necessario considerar que a inclusdo plena e o pertencimento auténtico s
serdo possiveis quando a universidade abandonar a logica da compensagdo ¢ da caridade e
assumir a diversidade como principio ontoldgico e politico. Nao basta incluir; € preciso
transformar. E essa transformagdo comeca pela desconstrugdao dos discursos que sustentam o
capacitismo institucional e pela criagdo de espacos em que os sujeitos possam existir sem a
necessidade de justificar ou adaptar sua diferenga para caber nos moldes ja estabelecidos (Silva,
2015).

Desse modo, a identidade do estudante com deficiéncia visual ¢ permanentemente
construida e tensionada pelas praticas institucionais que ora o reconhecem como sujeito de
direitos, ora o reduzem a condicdo de excecdo. O pertencimento, por sua vez, nao ¢ dado, mas
conquistado por meio de disputas simbodlicas que atravessam os discursos pedagdgicos e
administrativos da universidade. Ao analisar essas praticas sob a odtica dos Estudos da
Deficiéncia e da analitica foucaultiana, torna-se possivel desnaturalizar as formas de exclusdo
travestidas de inclusdo e imaginar uma universidade que acolha a diferenca ndo como

concessao, mas como constitui¢ao de sua propria identidade.



O quadro 1 apresenta os dados levantados a partir das entrevistas realizadas com os
docentes, técnicos e o aluno do campus de Abaetetuba da UFPA. A organizagao do quadro foi
uma tentativa de extrair das falas as séries discursivas que nos permitissem compreender o que
os discursos institucionais versam sobre a deficiéncia e como esses discursos nao apenas
descrevem a deficiéncia, mas a constituem como objeto de saber e de poder; como atribuem
sentidos aos sujeitos de que falam. Sao discursos que produzem um campo de inteligibilidade
no qual o estudante com deficiéncia visual ¢ representado, gerido, avaliado e, por vezes,

silenciado. Tentamos evidenciar aqui, que ndo sdo simples enunciados, que nao hé nada oculto

nos enunciados.

Quadro 1 — A deficiéncia visual nos relatos dos sujeitos da pesquisa.

Séries discursivas

Fragmento Representativo
(fala)

Sentido Discursivo Produzido

Docente e técnicos

Auséncia de preparo
institucional

“Nunca tive aluno com
deficiéncia visual. Se tiver, vou
ter que mudar tudo”

A deficiéncia aparece como
perturbacdo da norma pedagoégica,
exigindo excegdes € ajustes.

Visdo assistencialista da
inclusdo

“A gente tenta ajudar da forma
que pode, mas nao hé orientacao
clara”

O estudante ¢ percebido como
dependente; a instituicdo se coloca em
posicao de improviso e benevoléncia.

Deficiéncia como caréncia

“Trabalho com imagens, ndo sei

A deficiéncia visual ¢ representada

eles”

sensorial como adaptar isso” como auséncia que inviabiliza o ensino
tal como praticado.
Responsabilizacao “Ele que sabe dizer o que A inclusio se apoia na capacidade do
individualizada precisa, a gente aprende com aluno de mediar sua propria

acessibilidade, ocultando a omissdo
institucional.

Tolerancia condicionada a

“Nunca tivemos problemas com

A diferencga ¢ admitida desde que se

adequacdo alunos cegos/baixa visdo, mas conforme ao modelo vigente; a
eles precisam seguir as regras inclusdo ¢ condicional e ndo
como todos” transformadora.
Aluna

A deficiéncia como diferenga,
ndo como incapacidade

“Néo ¢ que eu ndo consiga, s6
preciso de recursos diferentes”

Produz sentidos de inclusio e de
reconhecimento da diversidade como
parte da experiéncia humana.

Invisibilidade da
Deficiéncia

“Muita gente ndo acredita
quando digo que tenho baixa
visdo, porque acham que
enxergo normal”

Revela o sentido de invisibilidade
social, ja que a deficiéncia ndo é
percebida, gerando incompreensdo e
descrédito.

Estratégias de
Adaptacdo

“Uso celular com fonte
ampliada e lente de aumento
para estudar”

Esclarece o sentido de resisténcia e
adaptagdo, valorizando recursos que
permitem maior inclusdo.

Comparagéo constante com a

“Eu vejo, mas ndo o suficiente

Produz o sentido de sentimento de




visdo considerada dentro do para acompanhar a turma na inadequagdo, marcado pela comparagdo
padrao de “normalidade” lousa sem ajuda” com a visdo considerada “normal”.

Fonte: elaborado pela autora.

2.2 Da norma pedagégica a pedagogia da excecdo: discursos de assisténcia, déficit
sensorial e desresponsabilizacio institucional

Nesta subsecdo, discutimos as seguintes s€ries discursivas: ‘visdo assistencialista da
inclusdo’, ‘tolerancia condicionada a adequagdo’ e ‘deficiéncia como caréncia sensorial’.
Entendemos que os discursos que compdem essas séries produzem sentidos para a deficiéncia
como perturbacdo da norma pedagogica, exigindo excegdes e ajustes. Também, nelas o
estudante ¢ percebido como dependente e a instituicdo se coloca em posi¢do de improviso e
benevoléncia. A deficiéncia visual ¢ representada como auséncia que inviabiliza o ensino tal
como praticado. E por fim, a diferenga ¢ admitida desde que se conforme ao modelo vigente; a
inclusdo € condicional e ndo transformadora.

A andlise das entrevistas com a docente e técnicas administrativas da Universidade
Federal do Pard — campus Abaetetuba, permite observar como os sentidos de deficiéncia visual,
normalidade e diferenc¢a sdo discursivamente produzidos e operam como dispositivos de poder
no cotidiano universitario. Os discursos revelam que a deficiéncia visual ndo ¢ apenas uma
condicdo fisica, mas uma constru¢cdo simbolica regulada por enunciados institucionais que
operam sobre os corpos € as condutas, demarcando quem pertence plenamente ao espaco
académico e quem ¢ reconhecido como sujeito de excegao.

No campo das praticas docentes, emergem narrativas que posicionam o estudante com
deficiéncia visual como um corpo fora da norma institucional, cuja presenca requer adaptagdes
que sdo percebidas como desafios ou obstaculos ao funcionamento regular da sala de aula. A
professora entrevistada afirmou: “Nunca tive aluno com deficiéncia visual. Se tiver, vou
precisar rever toda a forma como dou aula, porque meu método depende de slides, imagens e
quadros.” Essa fala ¢ embleméatica do modo como a visdo ¢ tomada como referéncia universal
na organizacdo do ensino. O corpo visualmente hegemodnico ¢ naturalizado como o padrio,
enquanto o corpo com deficiéncia visual € construido como exce¢do, como aquilo que perturba
o fluxo da normalidade. Nesse sentido, o discurso docente revela um regime de verdade que
associa capacidade académica a conformidade sensorial com os padroes estabelecidos,
reiterando a normatividade da percep¢ao visual como fundamento da cognigdo legitima.

A deficiéncia, nesses termos, € significada como caréncia, como auséncia que deve ser

compensada por praticas pedagogicas especificas, frequentemente concebidas como



concessoes. Essa 1ogica compoe o que Jardim (2022) chama de “corpo normalizado”, ou seja,
um corpo cuja funcionalidade plena ¢ construida como referéncia normativa em oposi¢ao ao
corpo deficiente, que passa a ser simbolicamente reduzido a sua limitagdo. O estudante com
deficiéncia visual, entdo, ¢ situado num lugar discursivo de vulnerabilidade e de constante
demanda por ajustes, o que o inscreve numa relagdo assimétrica com os demais sujeitos do
processo educativo.

No ambito dos discursos técnicos-administrativos, identifica-se uma tensdo semelhante.
Embora as servidoras demonstrem disposi¢ao para atender as demandas dos estudantes com
deficiéncia, suas falas também sdo marcadas por uma nog¢ao de despreparo institucional e de
improviso, que revela a fragilidade dos dispositivos efetivos de inclusdo. Uma técnica relatou:
“A gente tenta ajudar da forma que pode, mas ndo ha uma politica clara. As vezes, o proprio
aluno orienta o que precisa ser feito.” Esse depoimento, por um lado, evidencia um esforgo de
escuta e acolhimento; por outro, explicita a auséncia de formagdo especifica e de orientagdes
institucionais sistematicas que sustentem as praticas inclusivas. Essa lacuna transfere, muitas
vezes, para o proprio estudante a responsabilidade de mediar sua inclusdo, fazendo com que ele
atue simultaneamente como usudrio € como agente técnico da acessibilidade.

Esse cenario traduz, na pratica, o que Foucault (1979) denominou de microfisica do
poder, isto ¢, a dispersdo do poder em uma multiplicidade de pontos institucionais, onde ele ¢
exercido menos por coercao direta e mais pela producao de normas e expectativas sobre os
comportamentos. O discurso técnico, ao reconhecer a deficiéncia como algo “a ser manejado”,
opera na logica do controle sutil, normatizando a experiéncia do estudante ao inseri-lo em
dispositivos que, em vez de romper com a exclusdo, muitas vezes a reformulam sob a forma de
“ajustes pontuais”.

Outro elemento relevante das entrevistas ¢ a persisténcia de uma concepgdo
assistencialista da inclusdo. A deficiéncia visual aparece frequentemente vinculada a uma ideia
de dependéncia ou de necessidade constante de ajuda. Uma técnica declarou: “Quando o aluno
cego ou com baixa visao muito acentuada chega, a gente tenta se adaptar, ver se tem alguém que
possa acompanbhar, ler, orientar. A gente d4 um jeito.” Essa fala revela que, embora exista
esforco de acolhimento, este se dd a partir de uma concepgdo que reforga a passividade do
sujeito com deficiéncia, compreendido como alguém que precisa ser guiado, € ndo como agente
ativo na construcao da sua trajetoria académica. Essa abordagem contribui para a manutengao
de uma cultura institucional que tolera a presenca da diferenga, desde que esta seja ajustada ao

modelo previamente estabelecido de funcionamento da universidade.



Nesse ponto, ¢ necessario articular a nog¢ao foucaultiana de dispositivo com os modos
como o campus operacionaliza a inclusdo. Para Foucault (1979), um dispositivo ¢ um conjunto
heterogéneo de discursos, institui¢des, praticas, leis e saberes que se organizam em torno de
uma funcdo estratégica, no caso, o gerenciamento da diferenga no espago educacional. Os
discursos analisados revelam que os dispositivos de inclusdo no campus Abaetetuba operam,
em larga medida, na chave da regulagdo, mais do que da transformagdo. A acessibilidade ¢
tratada como um adendo, uma suplementacdo, € ndo como elemento estruturante da logica
institucional. Com isso, os estudantes com deficiéncia visual permanecem situados em zonas de
transitoriedade, nem plenamente incluidos, nem completamente excluidos, mas sempre em
processo de justificacdo da propria presenca.

Compreender que os discursos institucionais nao apenas descrevem a deficiéncia, mas a
constituem como objeto de saber e de poder. Eles produzem um campo de inteligibilidade no
qual o estudante com deficiéncia visual € representado, gerido, avaliado e, por vezes, silenciado.
Como aponta Veiga-Neto (2006), inspirando-se em Foucault, a escola, e, por extensdo, a
universidade, ¢ um espago atravessado por dispositivos disciplinares que regulam quem pode
aprender, de que maneira e com quais recursos. A inclusio, quando se da de forma limitada ao
discurso, sem que ocorra reestruturacdo material e simboélica da institui¢do, transforma-se em
mecanismo de reprodugdo da exclusao.

Em suma, as falas da docente e técnicas evidenciam que os sentidos atribuidos a
deficiéncia visual no campus Abaetetuba sdo atravessados por logicas normalizadoras que
definem padrdes de funcionalidade e pertencimento. A diferenca ¢ tolerada enquanto for
compativel com o modelo vigente de organizacdo pedagogica e administrativa. Os discursos
revelam, portanto, um modelo de inclusdao pautado mais pela adaptacao a norma do que pela
valorizagdo da diversidade como principio epistemologico e politico. Com isso, a deficiéncia
visual torna-se uma fronteira simbolica entre o sujeito legitimo e o sujeito tolerado, exigindo
que o estudante com deficiéncia se configure, simultaneamente, como corpo a ser ajustado e
como identidade a ser reconhecida.

Esse panorama coloca em questdo os limites das politicas institucionais de inclusdo
quando estas se restringem a dimensdo técnica e ndo enfrentam os efeitos simbolicos dos
discursos que produzem o deficiente como “outro” da normalidade. A transformacdo desse
quadro exige mais do que dispositivos de apoio: demanda a critica e a reformulacdo dos
proprios regimes de verdade que operam no interior da universidade, produzindo saberes sobre

quem pode aprender, como deve aprender e o que € ser um sujeito universitario. E nesse ponto



que os discursos deixam de ser apenas meios de comunica¢do para se tornarem campos

estratégicos de disputa pelo reconhecimento, pela presenca e pela cidadania educacional.

3 ENTRE DIFERENCA E NORMALIZACAO: INVISIBILIDADE DA DEFICIENCIA,
AUTOADAPTACAO E INADEQUACAO NO RELATO ESTUDANTIL

Nesta secdo, discutimos as séries discursivas que emergem dos relatos da aluna
entrevistada, sdo elas: ‘a deficiéncia como diferenga, ndo como incapacidade’, ‘invisibilidade
da deficiéncia e estratégias de adaptagdo’ e ‘comparacdo constante com a visdo considerada
dentro do padrao de normalidade’. Compreendemos que os discursos presentes nos relatos da
aluna produzem sentidos de inclusdo e de reconhecimento da diversidade como parte da
experiéncia humana. Além disso, revelam o sentido de invisibilidade social, ja que a deficiéncia
ndo ¢ percebida, gerando incompreensdao e descrédito. Também, nos revelam o sentido de
resisténcia e adaptagdo, buscando valorizar os recursos que permitem maior inclusao. Por fim,
produzem o sentido de sentimento de inadequagdo, marcado pela comparagdo com a visao
considerada “normal”.

A escuta atenta da narrativa da estudante com deficiéncia visual entrevistada revelou um
conjunto complexo de vivéncias que interpelam diretamente os sentidos instituidos sobre a
inclusdo no ensino superior. O cotidiano universitario, tal como narrado, ¢ atravessado por
multiplos desafios, os quais se manifestam tanto em dimensdes materiais quanto simbdlicas,
evidenciando que a permanéncia e a participagdo plena de estudantes com deficiéncia visual vao
muito além do simples acesso fisico ao campus. Sdo experiéncias constituidas por negociagdes
constantes, tensdes identitarias e praticas de resisténcia que configuram formas singulares de
pertencimento.

Um dos aspectos mais recorrentes na fala da estudante ¢ a percepc¢do de invisibilidade
estrutural. Apesar da presenca formal de politicas de acessibilidade e do discurso institucional
de inclusao, a pratica cotidiana revela lacunas expressivas no que se refere ao suporte técnico,
pedagogico e relacional. Como relata: “No comego, parecia que ninguém sabia o que fazer
comigo. Fui explicando, mostrando como me ajudar, mas muitas vezes parecia que era eu quem
estava ensinando a ser incluida”. Essa enunciacdo revela o que Fonseca (2013) identifica como
deslocamento da responsabilidade institucional para o sujeito com deficiéncia: € ele quem deve
ensinar os demais a lidar com sua presenca, tornando-se, paradoxalmente, o agente da sua
propria acessibilidade em um sistema que deveria ser proativamente inclusivo.

Essa responsabilizagdao simbdlica pelo processo de inclusdo evidencia uma assimetria

que opera silenciosamente nas relagdes institucionais. O estudante deixa de ser apenas um



destinatario de politicas publicas e passa a ocupar o lugar de mediador entre sua condi¢do
sensorial e a 16gica funcional da universidade. Essa mediacao constante exige dele habilidades
de negociacdo identitaria, j4 que esta continuamente posicionado entre dois polos: o da
excepcionalidade (por sua condicdo de deficiéncia) e o da normatividade (pela expectativa
institucional de que ele se adapte aos modos convencionais de ensino e convivéncia).

Nesse cenario, emergem desafios multiplos: barreiras fisicas que ainda ndo foram
eliminadas, como a falta de sinaliza¢ao tatil eficiente ou de materiais em formatos acessiveis,
barreiras pedagdgicas, como a resisténcia de alguns professores em adaptar suas metodologias e
barreiras atitudinais, como o estranhamento silencioso ou explicito por parte de colegas e
servidores. Uma experiéncia emblematica relatada pela estudante diz respeito a uma aula
expositiva em que o professor insistia no uso exclusivo de quadros e imagens visuais, sem
qualquer media¢do verbal: “Eu fiquei ali, escutando os outros comentarem o que viam.
Ninguém falou comigo. Eu estava presente, mas nao participava.” Tal episodio expressa, de
forma contundente, a exclusdo simbodlica que perpassa os ambientes ditos inclusivos. A
presenca fisica, nesses casos, ndo garante a participacao epistemoldgica nem o pertencimento
simbolico.

Contudo, ¢ precisamente nesse campo de tensdes que emergem estratégias de resisténcia
e de (re)significagdo. A estudante, ao narrar suas experiéncias, ndo adota uma posicao de
passividade, mas evidencia praticas ativas de enfrentamento, de questionamento e de afirmagao
de sua identidade. Ela relata, por exemplo, que passou a participar de foruns internos sobre
acessibilidade, além de propor atividades de sensibiliza¢do para docentes e discentes: “Percebi
que so reclamando eu ndo ia mudar nada. Entdo comecei a falar, a contar o que vivia, e a mostrar
que eu também podia ensinar alguma coisa para a universidade”. Tal postura reflete aquilo que
Foucault (1982) denominou de “tecnologias de si”, ou seja, praticas pelas quais o sujeito se
constitui ativamente em meio aos dispositivos que o atravessam. Ao apropriar-se do lugar
discursivo que lhe ¢ conferido o de sujeito com deficiéncia, o estudante tensiona suas margens,
transforma seu conteudo e o reinscreve como posicao politica e pedagogica.

Esse movimento de ressignificacdo identitaria permite vislumbrar formas emergentes de
subjetivacdo que escapam, ao menos parcialmente, a 16gica normalizadora que caracteriza os
discursos institucionais. O estudante passa a construir uma identidade que ndo se reduz a
condigdo de “deficiente visual”, mas que a incorpora de modo critico, como dimensao
constitutiva de sua trajetdria, sem que ela se torne definidora ou limitante. Como afirma: “Eu
nao me resumo a deficiéncia, mas ela faz parte de quem sou. E se estou aqui, ¢ porque quero e

posso contribuir tanto quanto qualquer outro.” Essa declaragdo rompe com o paradigma da



deficiéncia como caréncia e inaugura uma ética de reconhecimento e de pertenca que se sustenta
na poténcia da diferenca.

A experiéncia vivida, portanto, ndo ¢ apenas a de suportar as dificuldades impostas por
uma estrutura excludente, mas também a de produzir sentidos outros para o que significa estar
na universidade. A estudante, ao narrar suas experiéncias, ndo apenas descreve os desafios que
enfrenta, mas constrdi, discursivamente, uma identidade em constante negociagdo, aberta a
transformagao e a producao de novos significados. Isso se traduz em um pertencimento que nao
¢ dado, mas conquistado, muitas vezes contra os proprios dispositivos institucionais que, sob o
discurso da inclusdo, perpetuam praticas de segregacao sutil.

Por fim, ao analisar essas narrativas a luz da analitica do poder em Foucault (1979),
torna-se evidente que a experiéncia universitaria do estudante com deficiéncia visual ¢
atravessada por multiplos vetores de poder, saber e subjetivacdo. A identidade desse sujeito ndo
¢ fixa, mas permanentemente constituida e reconstituida em meio aos embates cotidianos com
as normas institucionais. E no confronto com essas normas, € na sua contestacdo, que se
delineiam formas singulares de ser, de resistir e de pertencer a universidade.

A analise das experiéncias vividas por estudantes com deficiéncia visual no ambiente
universitario exige, para além da observagdo de barreiras fisicas e pedagodgicas, uma
compreensao critica das formas como tais sujeitos se constitui discursivamente e exercem sua
agéncia frente aos dispositivos que pretendem inclui-los, mas que frequentemente acabam por
reforgar a logica da exclusdo sob a aparéncia da aceitagdo. O pertencimento, neste contexto, nao
pode ser entendido como um dado estatico ou como um estado plenamente alcangado por meio
de politicas administrativas; ao contrario, ¢ um processo dindmico, contingente e marcado por
tensoes entre identidade, diferenca e normatividade.

A estudante entrevistada revela, em seus relatos, que sua trajetdria na universidade por
mais recente que seja, foi marcada por uma oscilagdo constante entre aceitacao e estranhamento,
reconhecimento e apagamento. A inser¢do em espagos académicos, inicialmente percebida
como conquista, se complexifica a medida que as praticas institucionais ndo acompanham o
discurso de inclusdo. Em suas palavras: “No comeco eu achei que sé de estar aqui j4 era tudo.
Depois fui percebendo que estar presente ndo era o mesmo que pertencer.” Tal fala ¢é
emblematica da distingdo entre inclusdo formal, muitas vezes restrita a matricula e ao
cumprimento de protocolos basicos, e pertencimento substantivo, que envolve o
reconhecimento simbolico, a participagdo ativa nos processos formativos e a validagdo das

formas diversas de existir e produzir conhecimento.



Neste ponto, torna-se relevante mobilizar a nogao de inclusdo normativa. Essa inclusio
se refere a incorporacgdo do sujeito “diferente” sob a condicao de que ele se ajuste, tanto quanto
possivel, as normas dominantes. Nesse momento retomamos a discussao que Silva faz sobre a
questdo da identidade e diferenca. Ao nos dizer que “a identidade e diferenca sdo o resultado de
atos de criacdo linguistica [...]” e que “¢€ apenas por meio de atos de fala que instituimos a
identidade e diferenga como tais” (Silva, 2014, p. 74), podemos afirmar que essa colocagao da
diferenca no sujeito com deficiéncia ¢ totalmente arbitraria, ¢ produzida pelos sujeitos que poe
esse discurso em circulag¢do, ndo corresponde a uma verdade. Muito menos a ideia de que ele
precisa suprimir essa diferenca, para se incorporar a norma.

No caso do estudante com deficiéncia visual, essa exigéncia se expressa em pequenas €
reiteradas praticas institucionais: a necessidade de explicar continuamente sua condicdo; a
auséncia de recursos acessiveis previamente organizados; a expectativa de que ele proprio
proponha solu¢des adaptativas; e, sobretudo, o deslocamento da responsabilidade pela
efetivacao da inclusdo para o proprio sujeito que deveria ser incluido.

No entanto, a aluna ndo se limita a ocupar essa posi¢ao passivamente. Ela a tensiona, a
recusa em parte, € constroi, no espago da universidade, um lugar identitario proprio. Essa recusa
¢ visivel quando afirma: “Nao quero ser tratada como coitada nem como her6i. S6 quero que
minha forma de aprender seja reconhecida como legitima.” Aqui se manifesta um processo de
agéncia discursiva e politica, no qual o estudante rejeita as categorias estigmatizadas ou
idealizadas frequentemente atribuidas a pessoas com deficiéncia e propde novas formas de
significar sua presenga.

Esse movimento encontra ressonancia na concep¢ao foucaultiana de subjetivacdo. Em
seus estudos sobre as tecnologias de si (Foucault, 1982), o autor propde que os sujeitos nao sao
apenas produtos passivos dos discursos e institui¢des, mas que também produzem a si mesmos a
partir de praticas de liberdade, autoconhecimento e inven¢do. O estudante, ao intervir nos
espacos institucionais, ao protagonizar atividades de formagdo e ao compartilhar publicamente
sua experiéncia, ndo apenas ocupa o lugar de “aluno com deficiéncia”, mas o reinventa. Ele
transforma essa identidade, frequentemente concebida como deficitaria, em um ponto de partida
para a producdo de novos sentidos sobre o aprender, o ensinar e o conviver na universidade.

Essa agéncia se expressa também em gestos cotidianos: a escolha de participar de
conselhos, de dialogar com docentes sobre adaptacdes necessarias, de produzir materiais
acessiveis para si e para outros, e até mesmo de construir relagdes horizontais com os colegas,
recusando tanto a marginalizacdo quanto o assistencialismo. Como ela menciona: “Comecei a

entender que s6 a minha presenca ndo mudaria nada, entdo decidi ocupar espagos de fala.”



Trata-se, aqui, de um exercicio de resisténcia, no sentido foucaultiano, & forma como os
dispositivos de normalizacao operam nos espagos universitarios.

Ao fazer isso, a estudante amplia os limites da propria universidade, questionando os
modos como ela define quem pode aprender, como se aprende e quem pode ensinar. Ele se
constitui, assim, como sujeito politico e epistémico, cuja experiéncia €, a0 mesmo tempo, objeto
e produtora de conhecimento. Essa postura desestabiliza a logica tradicional que entende a
deficiéncia como auséncia e reposiciona o corpo com deficiéncia visual como corpo produtor de
saberes — saberes que emergem da experiéncia situada e da capacidade de transitar entre
normas € excegoes.

Portanto, a analise das falas revela que o pertencimento, para sujeitos com deficiéncia
visual no ensino superior, ndo ¢ algo concedido pelas instituigdes, mas construido por meio de
praticas continuas de afirmacdo, enfrentamento e negociacdo. Trata-se de um pertencimento
insurgente, que se opode a logica da integracdo subordinada e reivindica a diversidade como
valor epistemologico e politico. Ao (re)significar a categoria ‘“deficiente” no cotidiano
universitario, o estudante intervém diretamente nos regimes de verdade que estruturam a
universidade e propde outras formas de estar, aprender e ensinar.

Essa pratica discursiva insurgente, segundo Veiga-Neto (2006), ¢ um ato politico de
resisténcia a biopolitica da normalizacdo. Ao performar a diferenca sem pedir autorizacao, o
sujeito desestabiliza as categorias que o marginalizam e inaugura novas possibilidades de
subjetivagdo. Por isso, a presenga do estudante com deficiéncia visual ndo ¢ apenas um dado
demografico, mas um acontecimento pedagogico e politico que convoca a universidade a se
repensar em seus fundamentos.

Como alerta Fonseca (2013), o verdadeiro avanco da inclusdo so serd possivel quando as
estruturas forem descentradas do paradigma da normalidade e organizadas a partir da diferenca
como principio constitutivo, e ndo como excecao a ser administrada.

Dessa forma, o pertencimento no espago universitario precisa ser compreendido como o
resultado de lutas simbolicas e praticas, nas quais os sujeitos com deficiéncia visual desafiam as
fronteiras da exclusdo disfar¢ada e afirmam seu direito de existir ndo apenas como presenga
tolerada, mas como protagonistas legitimos da produ¢do académica e social. E é nesse processo
que se evidencia a poténcia transformadora da agéncia desses sujeitos: ndo apenas resistem a
exclusdo, mas reinventam o proprio espago universitario como lugar possivel para multiplas

formas de vida.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao mobilizar os referenciais da analitica do discurso de Michel Foucault, buscamos
desnaturalizar as categorias comumente associadas a deficiéncia, desvelando os dispositivos de
poder e saber que, de modo muitas vezes imperceptivel, regulam a experiéncia educacional dos
sujeitos com deficiéncia visual.

A analise evidenciou que, embora o campus da UFPA em Abaetetuba possua politicas
institucionais voltadas a acessibilidade e servicos de apoio pedagodgico, os discursos que
circulam entre docentes e técnicos ainda se ancoram, em grande parte, em compreensoes
normativas e compensatorias da deficiéncia. O estudante com deficiéncia visual ¢
frequentemente interpelado por um olhar institucional que o posiciona como “aluno especial”,
“exce¢do” ou “desafio”, o que revela a persisténcia de uma logica de inclusdo que opera por
assimilacdo e ndo por transformacao. Nessa logica, o sujeito ¢ incluido na medida em que se
adapta aos padrdes previamente estabelecidos, ou seja, @ norma do aluno ideal, autdnomo,
visual, produtivo e ajustado aos modos tradicionais de ensino.

A investigacao mostrou também que os discursos institucionais, ainda que articulados
em documentos e normativas que afirmam o direito a educacdo inclusiva, ndo produzem
necessariamente uma cultura de pertencimento. A presenca do aluno com deficiéncia visual na
universidade, por vezes celebrada como sinal de progresso, se efetiva em um cenario de
multiplas barreiras: materiais, pedagdgicas, atitudinais e simbdlicas. A acessibilidade ¢, com
frequéncia, tratada como um recurso externo ou adicional, como se a universidade fosse, por
natureza, um espaco neutro e inclusivo, e apenas em alguns casos precisasse “se adaptar”. Essa
ideia desconsidera que a propria estrutura académica, seus curriculos, formas de avaliagdo,
linguagens e rituais operam como dispositivos de exclusdo, ao reiterar modos uUnicos e
normativos de producao do saber.

Contudo, um dos achados mais potentes desta pesquisa reside na forma como o sujeito
entrevistado, estudante com deficiéncia visual, se posiciona frente a tais dispositivos. Suas
narrativas evidenciam nao apenas as dificuldades vivenciadas, mas também as estratégias de
resisténcia, de negociagdo e de ressignificacao identitaria. Ele ndo se limita a ocupar o lugar do
“deficiente incluido”, mas reivindica ativamente um pertencimento baseado na legitimidade de
sua experiéncia, saberes e modos de ser. Essa atuagdo ¢ um exercicio de agéncia, ao tratar das
tecnologias de si, e revela que os sujeitos com deficiéncia ndo sdo apenas efeitos dos discursos
que os produzem, mas também seus contestadores, reformuladores e, muitas vezes,

subversores.



O estudante nao apenas habita o espaco universitario, mas o desloca. Ao exigir materiais
acessiveis, ao confrontar praticas discriminatorias e ao interagir de forma critica com seus pares
e professores, ele transforma a universidade de dentro. Esse movimento evidencia que a
inclusdo ndo ¢ um favor concedido por uma instituicdo benevolente, mas o resultado de lutas
discursivas e praticas que questionam os fundamentos de uma universidade que, historicamente,
foi pensada para corpos e mentes padronizados. A presenca do sujeito com deficiéncia visual, ao
contrario do que pode sugerir uma leitura meramente integrativa, ¢ um acontecimento politico
que interpela a propria ideia de universalidade que sustenta a instituicdo universitaria.

Outro ponto relevante da pesquisa ¢ o tensionamento da propria nocdo de
“normalidade”, que emergiu de maneira recorrente nos discursos dos participantes. A
deficiéncia visual ¢, muitas vezes, compreendida como auséncia ou caréncia, enquanto a visao
plena ¢ tomada como referencial natural. Essa naturalizagdo invisibiliza os mecanismos de
producdo da norma e refor¢a uma hierarquia entre os modos de perceber e de conhecer o mundo.
Conforme argumentam teoricos, a deficiéncia ndo reside no corpo individual, mas na estrutura
social e simbdlica que torna algumas formas de existéncia legitimas e outras, problematicas.
Assim, o reconhecimento da deficiéncia como construgdo social e discursiva € condi¢ao para
pensar a inclusdo ndo como adaptagdo do sujeito a norma, mas como transformagao da norma a
partir da diferenca.

A experiéncia analisada neste estudo indica que a constru¢do de um pertencimento pleno
e critico por parte dos estudantes com deficiéncia visual demanda mais do que politicas de apoio
pontuais. Exige uma reconfiguracdo profunda das praticas pedagogicas, da formagdo docente,
da arquitetura curricular e da cultura institucional. Como propdem alguns teoricos, a inclusao no
ensino superior deve ser pensada como um processo politico-pedagogico que problematiza os
fundamentos da educag¢do tradicional e amplia os horizontes epistemologicos da universidade.
Para isso, ¢ necessario que docentes, técnicos e gestores se reconhecam como sujeitos
implicados nesse processo, abandonando a logica da “impreparagdao” como justificativa e
assumindo a corresponsabilidade pela constru¢ao de um espago educacional verdadeiramente
plural.

Em termos teodricos, a pesquisa reafirma a poténcia da andlise do discurso foucaultiana
como ferramenta de compreensdo das dinamicas de poder e de produgdo de subjetividades no
campo da educacao inclusiva. A deficiéncia visual, neste trabalho, foi compreendida ndo como
atributo fixo, mas como efeito de discursos e praticas que atribuem sentidos ao corpo, ao
desempenho e ao conhecimento. A partir dessa perspectiva, os discursos analisados revelam nao

apenas o modo como a deficiéncia ¢ falada e representada, mas também como ela ¢



materializada em politicas, interagdes e decisdes cotidianas. Ao mesmo tempo, mostram como
os sujeitos podem resistir a esses enquadramentos e produzir novas formas de estar e de
aprender na universidade.

Como limitagdes, destaca-se o recorte empirico da pesquisa, restrito a um unico campus
¢ a um numero reduzido de participantes. Embora o aprofundamento qualitativo permita uma
analise densa e situada, reconhece-se a necessidade de ampliar a investigacdo para outros
contextos, de modo a explorar a heterogeneidade das experiéncias de estudantes com diferentes
deficiéncias e inseridos em diferentes dreas do conhecimento.

Por fim, os achados desta pesquisa apontam para a urgéncia de uma mudanca de
paradigma no modo como se compreende e se realiza a inclusdo no ensino superior. Trata-se de
abandonar a retorica da tolerancia para assumir a radicalidade do reconhecimento da diferenca.
A universidade do século XXI precisa se constituir como espaco de produ¢do de saberes
multiplos, abertos a diversidade de corpos, experiéncias e subjetividades. O desafio € construir
uma institui¢ao que nao apenas acolha a diferenga, mas que se deixe transformar por ela e, nesse

processo, torne-se mais justa, mais critica e mais humana.
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APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTAS.

Técnicos e docentes

1- Como vocé percebe a presenca ou auséncia da deficiéncia visual aqui no campus?

2- Como vocé entende que os alunos com deficiéncia se sentem aqui no campus?

3- Dentro do seu ambito de trabalho, que procedimentos vocé precisa tomar quando lida com
uma pessoa com deficiéncia visual?

4- O que vocé acha dos servigos e recursos disponiveis aos alunos com deficiéncia visual na
UFPA?

5- Vocé acha que os procedimentos e recursos que a universidade dispde aos alunos com
deficiéncia sdo suficientes para eles se sentirem incluidos?

6- Como vocé vé€ a deficiéncia visual no contexto das outras deficiéncias?

7- Como vocé entende a relagdo entre deficiéncia visual, normalidade e diferenca?

Aluno com deficiéncia visual/baixa visao

1- Como vocé percebe a presenga ou auséncia da deficiéncia visual aqui no campus?

2- Que comentarios vocé escuta sobre a sua condi¢ao?

3- Como vocé se sente aqui no campus? (sente-se acolhido, excluido, indiferente, pertencente...)
4- Dentro do espago do campus, que procedimentos vocé precisa tomar quando tem que lidar
com professores e técnicos videntes?

5- Vocé entende que os procedimentos e recursos que a universidade dispde a vocé sdo
suficientes para vocé se sentir incluido?

6- Me fale sobre uma (s) experiéncia (s) que vocé vivenciou no campus e que foi marcante para
vocé. Em que ela te mudou, afetou?
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APENDICE B- TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

=

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAQ E CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Vimos por meio deste termo solicitar sua colaboragdio para registramos através de 4udio, video ou
fotografia as atividades por vocé desenvolvidas em sua escola ou para fornecer documentos oficiais como
relatérios ou mesmo entrevista e questiondrio, caso seja necessério, relacionados 4 sua prética. Solicitamos,
também, sua autorizaglio para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos da drea da
educagfo. Por ocasi3o da publicagio das informagdes, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que
essa pesquisa nfio oferece riscos, previsiveis, para a seu trabalho ou vida social ou pesscal. Esta atividade de

observagdo e levantamentos de dados faz parte da Atividade de Trabalho de Curso (TC), e estd sendo

desenvolvida pela aluna h ida [4 , do Curso de

Pedagogia, da Universidade Federal do Par& (UFPA), sob a orientagio da Prof.* Dra. Sandra Karina Barbosa
Mendes.

Atenciosamente,

n elun o

Pesquisador (graduando)

Prof.® Dr.” San'draKarina Barbosa Mendes
SIAPE: 301

Qomo. T, Riak

Assinatura do Participante da Pesquisa

Em 07F .de_ QeosSto de 2025
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Vimos por meio deste termo solicitar sua colaboragio para registramos através de dudio, video ou
fotografia as atividades por vocé desenvolvidas em sua escola ou para fornecer documentos oficiais como
relatérios ou mesmo entrevista e questiondrio, caso seja necessario, relacionados a sua pratica. Solicitamos,
também, sua autorizaclio para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos da 4rea da
educagfo. Por ocasido da publicagiio das informagdes, seu nome seré mantido em sigilo, Informamos que
essa pesquisa nio oferece riscos, previsiveis, para a seu trabalho ou vida social ou pessoal. Esta atividade de
observagdo e levantamentos de dados faz parte da Atividade de Trabalho de Curso (TC), e estd sendo

desenvolvida pela aluna _ ]\ !ﬂng &mg[gg Q!mgldg da h hzﬂ =) ,do Curso de

Pedagogia, da Universidade Federal do Pard (UFPA), sob a orientag3o da Prof.® Dra. Sandra Karina Barbosa
Mendes.

Atenciosamente,

e %ﬁ— .MD@_MM_QMMMM
Prof.” Dr.” Sa rina Barbosa Mendes Pesquisador (graduando)
SIAPE: 3010155

Assinaturg Hlo Participante da Pesquisa

Em Q2 ,de_ AroSto de 2025
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Vimos por meia deste termo solicitar sua colaboragfio para registramos através de dudio, video ou
fotografia as atividades por vocé desenvolvidas em sua escola ou para fornecer documentos oficiais como
relatérios ou mesmo entrevista e questiondrio, caso seja necessario, relacionados A sua prética. Solicitamos,
também, sua autorizaglio para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos da drea da
educagfio. Por ocasio da publicagdo das informagdes, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que
essa pesquisa néo oferece riscos, previsiveis, para a seu trabalho ou vida social ou pessoal. Esta atividade de
observagio e levantamentos de dados faz parte da Atividade de Trabalho de Curso (TC), e esta sendo
desenvolvida pela “mﬂ_ﬂﬁm_ﬁlﬂgn_ﬂmmlg A= %1\01,‘@ ; ,do Curso de
Pedagogia, da Universidade Federal do Pard (UFPA), sob a orientagfio da Prof® Dra. Sandra Karina Barbosa

Mendes.

Atenciosamente,

Goudia O

;is a Barbosa Mendes Pesquisador (graduando)

Prof.* Dr.* Sa
SIAPE: 301

Vilror Bofity Bubo

Assinatura do Participante da Pesquisa

Em_30 ,de gfu bl o de 2025
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID

Prezado (a) Senhor (a),

Vimos por meio deste termo solicitar sua colaboraglio para registrarmos através de dudio, video ou
fotografia as atividades por vocé desenvolvidas em sua escola ou para fornecer documentos oficiais como
relatérios ou mesmo entrevista e questiondrio, caso seja necessério, relacionados 4 sua prética. Solicitamos,
também, sua autorizaglo para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos da drea da
educaglio. Por ocasilo da publicaglo das informagdes, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que
essa pesquisa nlo oferece riscos, previsiveis, para o seu trabalho ou vida social ou pessoal. Esta atividade de
observaglio e levantamentos de dados faz parte da Atividade de Trabalho de Curso (TC), e esid sendo

desenvolvida pela aluna a ,do Curso de
Pedagogia, da Universidade Federal do Pard (UFPA), sob a orientagio da Prof.* Dra, Sandra Karina Barbosa
Mendes.

Atenciosamente,

: iﬂgn: bf!ﬂ M 5 ! o I
. l n (A0 Alivg
Prof.* Dr.* Sandr rina Barbosa Mendes Pesquisador (graduando)

SIAPE: 3010155

= - (7

rofa.-Dra.-Marcia-Monteiro Carvalhiot
1. Siape: 21462137

Assinatura do Participante da Pesquisa

Em 24 ,de :L“‘O de 2025
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