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RESUMO

O presente estudo analisa a importancia da avaliacdo diagnostica no processo de alfabetizagao,
buscando compreender como essa pratica contribui para o avango da aprendizagem de alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa ¢ um estudo de caso de natureza
exploratoria desenvolvida sob uma abordagem qualitativa, e buscou responder a seguinte
questdo problematizadora: Quais as concepcdes de uma professora alfabetizadora sobre a
avaliacdo no processo de alfabetizacao de criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
como a avaliacdo ¢ contemplada no processo de ensino-aprendizagem deste publico? E
Objetivou compreender as concepcdes de uma professora da rede estadual de ensino acerca da
avaliagdo no processo de alfabetizacdo, identificando as praticas pedagogicas desenvolvidas
pela mesma em sala. O estudo constata que a avaliagdo diagndstica ¢ um instrumento
pedagogico essencial, que pode e deve ser utilizada como instrumento facilitador, mediador e
transformador no processo de alfabetizacdo. Se evidencia neste estudo que a avaliagdo
diagnodstica no processo de alfabetizacdo possibilita aos professores ndo apenas identificar os
niveis de escrita em que os seus alunos estdo, mas também orienta o planejamento de atividades
alfabetizadoras.

Palavras-chave: avaliagdo diagnostica; alfabetizagao; letramento; ensino fundamental.



ABSTRACT

This study analyzes the contributions of diagnostic assessment to the literacy process, seeking
to understand how this practice contributes to the learning progress of students in the early years
of elementary school. The research is an exploratory case study with a qualitative approach and
aimed to answer the following research question: What are the conceptions of a literacy teacher
about assessment in the literacy process of children in the early years of elementary school, and
how is assessment incorporated into the teaching-learning process for this group? The study's
objective was to understand the conceptions of a public school teacher regarding assessment in
the literacy process, identifying the pedagogical practices she develops in the classroom. The
study concludes that diagnostic assessment is an essential pedagogical tool that can and should
be used as a facilitating, mediating, and transformative instrument in the literacy process. This
study highlights that diagnostic assessment in the literacy process not only allows teachers to
identify their students' writing levels but also guides the planning of literacy activities.

Keywords: diagnostic assessment; literacy; alphabetization; elementary school.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizagdo no contexto escolar pode ser caracterizada como o ponto de partida para
a inser¢ao do aluno a todos os conhecimentos presentes na escola, além de ser ferramenta de
comunicacdo social essencial na vida cotidiana. Pensar a alfabetiza¢dao por esse olhar nos faz
perceber a importancia desse processo na vida das criangas enquanto alunos e enquanto

individuos inseridos em uma sociedade grafocéntrica. Nessa perspectiva:

Uma das grandes tarefas destinadas a escola ¢ o trabalho com os processos de
aquisicdo dos conceitos cientificos pelos alunos, proporcionados por meio dos
diferentes campos de saberes, como Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia,
Matematica, etc. [...] Todos esses processos de aquisi¢do de conceitos cientificos ndo
seriam possiveis sem a utilizacdo/mediacdo da linguagem escrita, o que nos faz pensar
na importancia que assume, na vida do individuo, o fato de ele estar alfabetizado,
podendo partilhar de situagdes em que a escrita esteja presente ¢ seja necessaria
(Coelho, 2011, p. 104).

Apesar de ser uma das etapas mais importantes no processo de escolarizacdo, ainda se
evidencia no ambiente escolar que uma porcentagem consideravel de criancas passa pelos anos
iniciais do Ensino Fundamental sem consolidar, de fato, os conhecimentos e habilidades
necessarios para a leitura e escrita. Segundo os dados oficiais sobre alfabetiza¢do no Brasil,
presentes no 1° Relatorio de Resultados do Indicador Crianga Alfabetizada, 56% das criancas
de escola publica foram alfabetizadas no ano de 2023, uma diferenga consideravel se comparado
ao ano de 2021 onde apenas 36% das criangas atendiam a esses requisitos (Brasil, 2024).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na sessdao “Ensino Fundamental — Anos
Iniciais”, estabelece que a alfabetizacdo das criangas deve se consolidar até o final do 2° ano do
Ensino Fundamental, no entanto, a porcentagem de 44% de criangas nao alfabetizadas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, evidenciada nos dados acima, mostra que boa parcela dos
alunos nao alcancga aquilo que € proposto pela BNCC (Brasil, 2018). Por isso, se faz necessario
pensarmos em estratégias de ensino que sejam capazes de transformar essa realidade.

Para tanto, o presente estudo busca investigar: Quais as concep¢des de uma professora
alfabetizadora sobre a avaliacao no processo de alfabetizagao de criangas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e como a avaliagdo ¢ contemplada no processo de ensino-aprendizagem
deste publico? Tendo como objetivo analisar as concepcdes de uma professora sobre as
avaliacdes e de que forma ela tem sido contemplada no processo de alfabetizagao de criangas

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Nesse sentido, a pesquisa em questao se justifica pela dificuldade presente nas escolas
em consolidar a alfabetizagdo de criangas nos Anos Iniciais, o que pode ocasionar em
problematicas com propor¢des muito maiores, haja visto que ao passo que o aluno ndo consolida
essa etapa da sua escolarizagdo no tempo certo, nos anos seguintes existirdo impactos que
podem dificultar o seu processo de aprendizagem e escolarizacao.

Justifica-se também, pela necessidade de se pensar a alfabetizagdo para além do
contexto escolar, como um instrumento de comunicacio que esta presente socialmente na vida
cotidiana de todo e qualquer individuo, e que por esse motivo precisa de um olhar atento.
Considera-se que poderd servir como subsidio teorico para professores alfabetizadores, para
que possam promover praticas avaliativas e educativas mais criticas, conscientes ¢
comprometidas com a aprendizagem e a alfabetizacao.

E notorio a necessidade de refletirmos sobre a importancia de olhar para as praticas e
metodologias que precisam ser utilizadas para melhorar e modificar esse cendrio tdo frequente
nas escolas: A nao consolidacao do processo de alfabetizagdo por alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Com isso, busca-se evidenciar, a partir desta pesquisa, a relevancia da
avaliagdo diagnodstica como metodologia facilitadora na pratica pedagogica, ¢ também como

caminho para consolidar a alfabetizacdo de criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1.1  Metodologia

A pesquisa serd um estudo de caso de natureza exploratoria desenvolvida sob uma

abordagem qualitativa. Segundo Severino, o estudo de caso:

[...] se concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um
conjunto de casos analogos, por ele significativamente representativo. A coleta dos
dados e sua analise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo, em geral. O
caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo, de modo a
ser apto a fundamentar uma generalizagdo para situagdes analogas, autorizando
inferéncias. Os dados devem ser coletados e registrados com o necessario rigor e
seguindo todos os procedimentos da pesquisa de campo. Devem ser trabalhados,
mediante analise rigorosa, e apresentados em relatorios qualificados (Severino, 2017,
p- 105).

O estudo de caso, portanto, considera um conjunto de casos que podem se assemelhar
ao caso estudado na pesquisa, possibilitando que seja possivel trazer reflexdes e conclusdes
aplicaveis a casos semelhantes. Além disso, o estudo de caso, possibilita ao pesquisador realizar

intervengoes diretas com o objeto investigado.
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O estudo sera desenvolvido na regido metropolitana de Belém do Para, e tera como
instrumentos de investigagdo para coleta de dados uma entrevista semiestruturada com uma
professora da rede estadual de ensino da Educacgdao Basica, além de observacdes feitas em uma
turma de 3° ano do Ensino Fundamental e a realizagdo de uma atividade diagndstica com os
alunos. Utilizou-se como suporte tedrico os estudos de Magda Soares e Emilia Ferreiro ¢ Ana
Teberosky.

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio de observagdes realizadas em uma
escola da rede estadual de ensino da cidade de Belém, especificamente em uma turma do 3° ano
do Ensino Fundamental. O foco da andlise centrou-se na dindmica de uma turma em processo
de consolidag¢do da alfabetizagdo, bem como sobre as praticas pedagdgicas e metodologias
empregadas pela docente. Neste sentido, também se tornou objeto de analise as concepgdes de
alfabetizagdo e avaliagdo da professora da turma, para isso utilizou-se de uma entrevista
semiestruturada realizada com a referida professora. Sobre o perfil da professora, destaca-se

que ela atua ha 40 anos, sendo 31 anos na rede estadual de ensino.

No quadro a seguir, apresenta-se a caracterizagao da participante da pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizagdo da participante da pesquisa

Nome Idade Sexo Tempo de Atuacio

Maria (nome ficticio) | 55 anos | Feminino 40 anos

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DEFININDO CONCEITOS

As praticas pedagogicas construidas para desenvolver o processo de inser¢do das
criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na leitura e escrita devem ser organizadas
mediante a clareza e compreensdo dos significados dos conceitos fundamentais de alfabetizacao
e o Letramento.

O que seria, entdo, alfabetizar? E o que seria letrar? Nas palavras de Magda Soares,

alfabetizacao ¢:

[...] o processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de
técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da
escrita: dominio do sistema de representagdo que ¢ a escrita alfabética e das normas
ortograficas; habilidades motoras de usos de instrumentos de escrita (lapis, caneta,
borracha...); aquisi¢do de modos de escrever e de modos de ler - aprendizagem de uma
certa postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convengdes da escrita, tais como: a dire¢@o correta da escrita na pagina
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(de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagdo espacial do texto na
pagina; a manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais
se 1€ - livro, revista, jornal, papel etc. (Soares, 2022, p. 27).

Mortatti (2019), traz a luz o debate em alfabetizagdo como um processo historico e
também politico, explicitando as disputas em torno dos métodos de alfabetizacdo no Brasil. A
partir deste estudo, passamos a compreender o contexto histdrico ao qual o conceito de
alfabetizagdo passou a ser considerado e desenvolvido nas escolas brasileiras. Neste sentido,
por meio de um desejo de construgdo de uma sociedade moderna, a educagdo passou a ser vista
como um caminho para organizar ¢ melhorar o pais.

Com a institucionalizagdo e universalizag¢ao da escola, passou-se a ver esse espaco como
o lugar certo para formar as criangas para viver na sociedade republicana e, por este mesmo
motivo, o Estado ratificou a democratizacao do ensino, onde todos deveriam ter o direito de
acesso a escola publica e gratuita. Com isso, “[...] ensinar e [...] aprender a leitura e a escrita
na fase inicial de escolarizacdo de criangas se apresentam como um momento de passagem para
um mundo novo para o Estado e para o cidadao: o mundo publico da cultura letrada”
(MORTATTI, 2019, p. 29-30).

Fica evidente nos estudos de Mortatti (2019) um carater social e politico do processo de

alfabetizacgdo, processo esse que ¢ definido por ela como:

[...] o processo de ensino-aprendizagem inicial da leitura e da escrita, [...] trata-se de
ensinar a ler e escrever, ou seja, trata-se de ensinar a modalidade escrita da lingua
portuguesa (nas escolas brasileiras) aos que (criangas, jovens ou adultos) sdo falantes
nativos dessa lingua, ou seja, dominam-na na modalidade oral. Trata-se de ensinar a
modalidade escrita, que o aprendiz ainda ndo sabe, partindo do que ele ja sabe: a
modalidade oral de sua lingua materna (Mortatti, 2019, p. 49).

Soares (2004) destaca que, em meados dos anos de 1980, identificou-se no Brasil e em
outros paises como Franga, Estados Unidos e Inglaterra, que embora existissem uma
porcentagem de pessoas alfabetizadas, ou seja, aquelas que sabiam ler e escrever, ainda se
evidenciava um grande niimero de pessoas que ndo se mostravam capaz de fazer uso desse saber
nos contextos sociais da leitura ¢ da escrita, de usar essas habilidades em situacoes reais do dia
a dia.

Partindo desse cenario, o termo “letramento” surge pela necessidade de fazer com que
as criancas compreendessem a lingua escrita dentro de contextos que estdo para além de seu
uso técnico, mas também como um processo fundamental para a vivéncia em sociedades

letradas. Como destaca Soares (2005), o termo letramento se constréi em um contexto onde
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evidenciou-se que, embora alfabetizados, os alunos ainda nao se mostravam capazes de fazer o
uso social da leitura e da escrita, nesse sentido, a concepgao de alfabetizagdo como codificagdo
e decodificagdo passa a ser incapaz de dar conta da complexidade do processo de aquisi¢ao da
leitura e escrita, tendo em vista que ler e escrever sdo habilidades fundamentais para a existéncia
em uma sociedade grafocéntrica (Soares, 2005, p. 50).

Letramento ¢ definido por Soares (2005) como “o conjunto de conhecimentos, atitudes
e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participag@o ativa e competente na cultura escrita” (Soares, 2005, p. 50). Em concordancia,
Euzébio e Cerutti-Rizzati reforcam que o letramento pode ser compreendido como “[...] um
conjunto de praticas sociais, possiveis de depreensdo a partir de eventos em que as relagdes
intersubjetivas sdo mediadas por textos escritos” (Hamilton; Barton; Ivanic apud Euzebio,
Cerutti-Ruzatti, 2013, p. 15).

Nessa perspectiva, torna-se necessario que as praticas educativas no campo do ensinar a
ler e escrever ofertem conjuntos de atividades de apropriagdo da linguagem escrita que sejam
para além da alfabetizacdo, mas que promovam também letramento. Os processos pelos quais
os individuos perpassam para desenvolver a aquisi¢cdo do sistema da escrita - alfabetizacdo - e
a formacao de habilidades para o uso da escrita nos variados contextos e praticas sociais -

letramento - acontece de forma simultanea. Sob essa otica, alfabetizar e letrar:

[...] nd3o sdo processos independentes, mas interdependentes, ¢ indissociaveis: a
alfabetizag@o desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, so se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema—
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo (Soares, 2004, p. 14).

Deste modo, apesar de, conceitualmente falando, alfabetizacdo e letramento serem
considerados distintos, ambos s6 fazem sentido se articulados. Compreende-se, entdo, que a
aquisicdo do sistema de escrita s6 passa a ter sentido no momento que associada ao seu uso
social no contexto das praticas cotidianas de letramento.

Assim sendo, ao tomar conhecimento sobre essa relagdo de interdependéncia entre
alfabetizacdo e letramento, ¢ importante analisar e compreender também o que sdo os eventos
de letramento e praticas de letramento, que podem ser ferramentas cruciais na articulacao entre
a alfabetizacdo e o letramento.

A compreensdo do letramento de forma mais aprofundada sera possivel ao analisarmos

dois fundamentais termos: Praticas de Letramento e Eventos de Letramento. O termo praticas
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de letramento surge a partir dos estudos de Brian Street (1984) que ao fazer a conceituagao deste
termo, busca apresentar o conceito de letramento imbricado em um modelo ideoldgico,
chamando ateng¢do para uma multiplicidade de letramentos, que reconhece os varios contextos
sociais e culturais aos quais as praticas sociais de leitura e escrita se desenvolvem. Street
também enfatiza que as praticas de letramento estdo sempre inseridas em campos de poder
(Street, 1995 apud Street, 2007, p. 466).

Destarte, o letramento ndo se caracteriza como algo neutro, uma vez que esta
constantemente atravessado por disputas simbolicas e ideoldgicas. Quanto a defini¢do de
praticas de letramento, Street (2013, p. 55) define que estas “[...] se referem ao conceito cultural
mais amplo de formas particulares de se pensar sobre e realizar a leitura e a escrita em contextos
culturais.

Nesse sentido, as praticas de letramento podem ser entendidas como as formas com que
cada grupo social se relaciona com a leitura e a escrita, formas essas que sdo construidas
histérica e culturalmente, permeadas por relagdes de poder.

Santos (2011) ao estudar sobre os usos sociais da escrita, traz o conceito de eventos de

letramento como sendo as ag¢des cotidianas a quais os individuos utilizam a leitura e a escrita,

[...] nas agdes cotidianas ou na escola, por exemplo, quando os jovens leem o jornal
em busca de emprego, pegam um Onibus, anotam um recado, respondem questdes do
livro didatico ou de uma prova, estdo inseridos em eventos de letramento especificos.
Os eventos de letramento dizem respeito, assim, a situagdes concretas em que a escrita
assume um papel nas interagdes humanas (Heath, 2000 apud Santos, 2011, p.

17).

Raposo (2017) considera que o conceito de eventos de letramento “sdo episddios
observaveis que emergem das praticas e sdo moldados por ela”, evidenciando, assim, a
relevancia das praticas e eventos de letramento para a compreensdo do letramento como um
fendmeno social (Barton; Hamilton, 2000 apud Raposo, 2017, p. 188-189).

Assim sendo, entende-se que os eventos de letramento sdo as formas de interacao dos
individuos com a leitura e a escrita, e as praticas de letramento vem de maneira a nos auxiliar
para que possamos olhar estes eventos para além dos comportamentos individuais, entendendo
os padroes sociais existentes em uma sociedade, que sdo engendrados pelas relagdes de poder.

Nesse sentido, € possivel, entdo, perceber como o letramento esta presente nas formas de viver

das sociedades, como estas aprendem e transmitem as praticas sociais de uso da leitura e escrita.
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3 AAVALIACAO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

As praticas e os eventos de letramento discutidos na se¢do anterior, nos possibilitam a
compreensdo de que cada aluno, ao ser introduzido, formalmente na linguagem escrita, ja traz
consigo experiéncias e at¢ mesmo conhecimentos sobre essa linguagem, tendo em vista que em
seu proprio contexto e realidade ele constantemente se depara com a linguagem escrita em
diferentes situacoes (Santos, 2011).

Reconhecer a existéncia dessas singularidades presentes em cada aluno ¢ fundamental,
para que possamos realizar o processo de avaliagdo de forma a considerar o percurso de
aprendizagem de cada um. Nesse sentido, a avaliagdo ¢ um elemento central para que o
professor possa identificar onde cada aluno estd no seu processo de aprendizagem, verificar

aquilo que ele ja traz consigo antes mesmo do seu contato formalizado com a leitura e a escrita.

Teixeira e Sobral reforcam essa ideia ao destacar que

Os conhecimentos prévios podem ser considerados como produto das concepgdes de
mundo da crianca, formuladas a partir das interagcdes que ela estabelece com o meio
de forma sensorial, afetiva e cognitiva, ou, ainda, como resultado de crengas culturais
e que, na grande maioria das vezes, sdo de dificil substituigdo por um novo
conhecimento (Teixeira; Sobral, 2010, p. 669).

Quando se fala em avaliar no processo de ensino, estamos falando de uma acao que esta
para além de identificar erros e acertos. Avaliar ¢ uma busca ativa, primeiramente, sobre quais
processos, no percurso da aquisi¢ao da linguagem escrita, encontram-se os alunos, e sobre quais

as hipoteses e estratégias utilizadas ao se relacionar com a escrita.

Para Chueiri (2008):

[...] a avaliagdo, como pratica escolar, ndo ¢ uma atividade neutra ou meramente
técnica, isto ¢, ndo se da num vazio conceitual, mas é dimensionada por um modelo
tedrico de mundo, de ciéncia e de educagao, traduzida em pratica pedagogica (Chueiri,
2008, p. 52).

Percebe-se que a avaliacdo nao se constitui por praticas neutras, menos ainda sem a
existéncia de intencionalidades por trds de cada pratica. A ndo neutralidade desse processo
evidencia o quanto a avaliagdo escolar estd profundamente entrelacada ao projeto pedagdgico
da escola, bem como a visao de mundo do professor que realiza os processos de avaliagao. Esta

compreensdo nos permite entender que, a maneira como o professor compreende a educacao e
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como este organiza o seu trabalho ¢ o que ird definir qual tipo de avaliacdo este adotara no
processo de ensino.

Amaral (2008) enfatiza o quanto que os processos avaliativos realizados na escola estdo
também interligados com conjunturas excludentes e quadros onde a ideia de meritocracia se faz
presente frequentemente. Esses elementos por vezes sdo introduzidos nas praticas pedagogicas,
onde a escola introduz avaliagdes que ranqueiam, reforcando a ldgica meritocratica. Nesse
sentido, torna-se ainda mais importante destacar a necessidade de posicionar-se, enquanto
professores, em meio a esses contextos, lembrando sempre do carater social e formativo da
educacao.

Analisando as concepgdes de avaliagdo no ambito escolar, sabe-se que, inicialmente,
estas eram constituidas por meio de uma ideia de avaliagdo como medida. A avaliagdo na escola
se concentrava mais nos processos administrativos de gestdo e organiza¢do do espago escolar,
sendo exemplos a transi¢do de ano e os ciclos de estudos (Pinto, 2016). Passados alguns anos
essa concepgdo de avaliagdo como medida passa a ser substituida por uma concepgao de
avaliagcdo como processo de decisdo compreensiva contextualizada, muito embora nao tenha se
consolidado imediatamente nas escolas, tendo em vista que essas mudangas de concepgdes em
varios momentos se consolidaram muito mais no campo teorico, do que na pratica propriamente
dita.

Categorizar as concepcdes de avaliacdo ¢ fundamental para uma andlise mais ampla
sobre o processo de avaliar na escola. E a partir dessa categorizagio que seré possivel identificar
o tipo de avaliagcao mais adequado para cada contexto em sala de aula. Dentre as possibilidades
de avaliagcdo, podemos identificar: a avaliagdo formativa; a avaliagdo somativa; a avaliacao
entre pares e a avaliagdo diagndstica.

Iniciaremos as descrigdes de cada uma dessas avaliagdes citadas anteriormente, focando
primeiramente na avaliacdo somativa. Esse instrumento de avaliagdo € utilizado para medir ao
final de cada bimestre o nivel de aprendizado dos alunos, realizando provas que irdo classificar
esses alunos por meio de notas. Em sintese, a avaliacdo somativa “resume o desempenho do
aluno ao final de [...] um semestre ou ano, € expressa por notas ou conceitos e ¢ comparativa
com o padrdo de uma série/ano ou até, entre os proprios alunos” (Silva; Mota, 2021, p. 3). Nota-
se que a avaliacdo formativa se caracteriza pelo processo em que tanto a acao avaliativa quanto
o aprendizado em si € reduzido a aplicacao e realizagao de provas.

Ja a avaliacao formativa se desenvolve por meio de um processo planejado e continuo,

onde a realizacdo da pratica de ensino e aprendizagem se da por meio da coleta de evidéncias
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sobre a aprendizagem, de maneira coletiva em articulacao entre professor e aluno. Além disso,
a avaliacao formativa envolve o uso de feedbacks imediatos para que o aluno perceba aquilo
que ja alcangou e o que ainda precisa alcangar. Outra caracteristica da avaliagdo formativa ¢ o
fato de que ela ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e nao apenas em
espacos de tempo especificos (Jesus, 2024, p.176).

Black e Wiliam (1998 apud Jesus, 2024, p.377) apresentam cinco estratégias para seguir

uma avaliacdo formativa:

Deixar claro e compartilhar os objetivos a serem alcangados, bem como esclarecer os
critérios que serdo utilizados no processo de avaliacdo. Elaborar discussdes, questdes
e tarefas em sala de aula, que levantem evidéncias de aprendizagem. Fornecer
feedback que impulsione a aprendizagem. Tornar os estudantes donos de sua propria
aprendizagem. Tornar os estudantes instrumentos de aprendizagem uns dos outros
(Black; William, 1998, apud Jesus, 2024, p. 377).

Quanto a avaliagdo por pares, ¢ um mecanismo pelo qual os estudantes consideram o
valor, a qualidade ou o sucesso dos processos, produtos ou resultados de aprendizagem de seus
pares ou colegas (Topping, 1998 apud Costa, 2017, p. 436). Nessa concepgao de avaliacdo, a
funcdo de avaliar deixa de ser apenas do professor e passa a ser parte do processo formativo
também dos alunos. Ao passo que os alunos avaliam uns aos outros, cria-se a possibilidade para
aquele que esta sendo avaliado uma nova percepgao sobre o seu trabalho e quais estratégias
podem ser usadas para melhoré-lo, e para aquele que estd avaliando ¢ estimulado a capacidade
de analise critica sobre aquilo que esta sendo estudado.

Chegamos entdo, na forma de avaliacdo a qual ¢ o interesse deste trabalho, a avaliagdao
diagnostica. Os estudos de Silva et al (2014. p.16) definem a avalia¢do diagnodstica como aquela
que

[...] tem a funcdo de diagndstico, assumindo dois propositos que sdo, em primeiro
lugar, determinar o nivel de aprendizado pelo educando e em segundo descobrir as
causas ou circunstancias que dificultam a aprendizagem no decorrer do processo de
aprendizagem. E importante sabermos que avaliagdo diagnéstica tem o objetivo de
levantar, verificar e diagnosticar os pontos fortes e também fracos do aluno durante o
processo de construgdo do conhecimento para que os mesmos possam corrigi-los
quando necessario (Silva et al., 2014, p.16).

A avaliacao diagnoéstica funciona como instrumento para que o professor consiga mapear
e identificar os niveis de conhecimento dos alunos. Por meio desse mapeamento, sera possivel
planejar e aplicar intervengdes que serdo capazes de contribuir para a aprendizagem do aluno,
uma vez que essas intervencoes partiram das reais dificuldades do estudante. Relevante destacar

também a multiplicidade de aplicagdo da avaliacdo diagnodstica, tendo em vista que a mesma



20

pode ser desenvolvida através de atividades escritas, de rodas de conversa, observagdes
sistematicas das estratégias que o aluno usa para realizar determinada tarefa, entre outros.

Em “Psicogénese da Linguagem Escrita” (1999), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
desenvolvem uma pesquisa onde apresentam o processo de aquisi¢do da linguagem escrita
dividido em fases. Em cada uma dessas fases a crianca mostra seu nivel de compreensdo e
familiaridade com a escrita. Nomeou-se essas fases com: Pré-silabico, silabico, silabico
alfabético e alfabético.

As autoras (1999) classificam essas hipdteses como “erros construtivos”, estes
representam respostas que se distanciam das convencionais, mas que que sao constituidas como
etapas fundamentais no avango da aprendizagem: “respostas que se separam das respostas
corretas, mas que, longe de impedir alcancar estas ultimas, pareceriam permitir os acertos
posteriores” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 25). Nessa perspectiva, o erro passa a ser entendido
como um indicador valioso do raciocinio infantil.

Ainda segundo as autoras (1999) podemos compreender melhor como se desenvolvem
essas fases e como podemos identifica-las a partir das produgdes das criangas. Destaca-se,
inicialmente, a fase pré-silabica onde utilizam de rabiscos, desenhos ou garatujas e
representacdes indiferenciadas. Nessa fase, a crianga se baseia em caracteristicas reais daquilo
que desejam representar, como por exemplo, tragar rabiscos pequenos para representar animais
de pequena estatura e rabiscos maiores para animais de maior estatura, da mesma maneira para
objetos.

Em seguida, temos a fase silabica onde a crianga passa a sentir uma necessidade de
representar esses objetos e/ou animais por meio de simbolos, esses simbolos sdo as letras. No
entanto, embora a crianca utilize o desenho da letra, ndo ha uma associacao entre a letra e o seu
som. Também nessa fase, a crianga tende a utilizar uma letra para cada silaba na composi¢ao
das palavras.

A terceira fase ¢ denominada de silabica-alfabética e se caracteriza como a fase
intermediaria, nessa fase tanto as caracteristicas da fase sildbica quanto da fase alfabética podem
ser percebidas, podendo coexistir entre si. A fase alfabética, a Ultima fase no processo de
apropriagdo da lingua escrita, ¢ definida pela escrita pautada no som - correspondéncia
grafemafonema -, aqui a crianga ja tem nogao de que a grafia se dé através daquilo que se ouve,
que as silabas representam sons e, embora ainda nao tenham nogdes totalmente formadas sobre
regras ortograficas e gramaticais, ainda assim as criangas conseguem ter a percepcao das

unidades linguisticas (letras, silabas, palavras e frases).
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A compreensao dessas fases permite ao professor mapear o ponto em que cada aluno se
encontra em seu processo de apropriagdo da escrita, possibilitando planejar intervengdes que
considerem a Zona de Desenvolvimento Proximal' e respeitem o ritmo de aprendizagem de
cada crianga. Como afirmam as autoras (1999), “a hipotese sildbica ¢ uma construg¢ao original
da criang¢a, que ndo pode ser atribuida a uma transmissdo por parte do adulto” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 196), o que reforca a necessidade de praticas avaliativas que valorizem o
protagonismo do aluno na constru¢do do conhecimento.

Assim, a psicogénese da lingua escrita fornece ndo apenas uma explicacdo tedrica para
o processo de alfabetizagdo, mas também um instrumental metodologico potente para a
avaliagdo diagndstica, pois orienta o olhar do professor para além da simples verificacdo de
acertos e erros, permitindo identificar, compreender e intervir sobre as conceitualizagdes que as

criangas elaboram ao longo do processo.

! Segundo Rego (1995) a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito desenvolvido por Lev
Vygotsky, que se caracteriza pela distancia existente entre uma zona de aprendizagem e outra. Tais zonas sdo
definidas como “Zona de desenvolvimento real” (aquilo que a crianga consegue fazer sozinha) e “Zona de
desenvolvimento potencial” (onde a crianca realiza tarefas, mas necessita de um auxilio por parte do professor)
e entre elas estd a ZDP. E nesse espago entre uma zona e outra que deve ocorrer a intervengdo do professor para
estimular as modificagdes mentais dos alunos, possibilitando o alcance a uma aprendizagem significativa.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

A apresentacdo e andlise dos dados foram organizadas a partir de dois eixos tematicos:
(1) as concepgoes da professora entrevistada sobre alfabetizagdo e avaliacao; e (2) as estratégias

de ensino para alfabetizagcdo observadas na pratica docente.

4.1 As Concepcoes da professora entrevistada sobre alfabetizacio e avaliacio

Iniciamos a secdo destacando a importancia de considerar, na avaliacdo das praticas
docentes, um fator fundamental: as concepgdes dos professores sobre os processos de ensino e
aprendizagem. Compreender essas concepcoes ¢ essencial para a analise da pratica pedagogica,
uma vez que elas influenciam diretamente as escolhas metodologicas, as estratégias de ensino
e as formas de avaliagdo adotadas. Nesse sentido, Figueira (2009) afirma que ‘“as agdes

desenvolvidas pelo professor tém a sua origem, majoritariamente, nos seus processos de
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pensamento, 0s quais, por sua vez, sao afetados pelas suas agoes” (Clark; Peterson, 1990, p. 451
apud Figueira, 2009, p. 2).

Nesse sentido, a analise da pratica docente observada durante a pesquisa sera articulada
as concepgdes de ensino e aprendizagem manifestadas pela professora, identificadas por meio
da entrevista realizada. O objetivo ¢ estabelecer uma relacdo entre as respostas obtidas na
entrevista e as observacdes feitas em sala de aula, permitindo uma compreensdo mais
aprofundada das praticas pedagdgicas adotadas. Para a realizagdo da entrevista, foi elaborado
um roteiro contendo sete perguntas, com foco nas percepgoes da docente sobre alfabetizacao,
avaliagdo e estratégias de ensino.

Inicialmente, questionou-se a professora como ela compreendia o processo de
alfabetizacdo. Em sua resposta, destacou que alfabetizar ¢, antes de tudo, apostar na poténcia
das criangas, respeitando seus ritmos, estimulando a curiosidade e favorecendo a construgao da
autonomia. Enfatizou, ainda, que alfabetizar vai além de juntar letras e formar palavras: trata-
se de compreender a linguagem como uma pratica social. Para ela, o processo de alfabetizacao
ndo se resume a codificacdo e decodificacdo de palavras, mas envolve ensinar os alunos a
atribuirem sentido a leitura e a escrita em diferentes contextos. Assim, reforga a importancia de
que a crianga compreenda o porqué e o para que de se ler e escrever.

Também foi perguntado a professora qual sua concepcao sobre a avaliacdo no processo
de ensino-aprendizagem. Em sua resposta, destacou compreender a avaliagdo como um
instrumento de mediacdo. Segundo ela, ¢ por meio das avaliagdes realizadas em sala de aula
que € possivel elaborar seu planejamento pedagdgico, uma vez que considera a avaliagdo como
parte integrante de sua pratica docente, servindo como referéncia para intervencgoes
significativas. Essa concepcao estd em consonancia com o que apontam Neto e Aquino (2009),

ao afirmarem que:

A avaliagdo da aprendizagem pode ser definida como um meio de que o professor
dispde de obter informagdes a respeito dos avangos e das dificuldades dos alunos,
constituindo-se como um procedimento permanente, capaz de dar suporte ao processo
de ensino e aprendizagem, no sentido de contribuir para o planejamento de acdes que
possibilitem ajudar o aluno a prosseguir, com éxito, no seu processo educacional
(Neto; Aquino, 2009, p. 227).

Conhecer o aluno, aquilo que ele ja domina e, principalmente, aquilo que ainda nao esta
estruturado no seu processo cognitivo de desenvolvimento da aprendizagem, ¢ fundamental

para que o professor construa juntamente com o aluno um ensino e aprendizagem significativos.
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Nessa perspectiva, Hoffmann (2009) também defende a avaliagdo como um processo de
mediacao, ressaltando a importancia de o professor considerar duas questdes fundamentais: “O
que o meu aluno compreende? Por que ndo compreende?” (Hoffmann, 2009, p. 55). Tais
indagagoes evidenciam a necessidade de conhecer profundamente o estudante — tanto aquilo
que ele ja domina quanto os aspectos que ainda ndo foram plenamente estruturados em seu
processo cognitivo. Esse entendimento ¢ essencial para que o professor possa planejar
intervengdes pedagogicas que possibilitem ao aluno avangar em sua aprendizagem de maneira
significativa. Dessa forma, a avaliag@o ultrapassa o carater classificatorio, assumindo um papel
formativo e reflexivo, que contribui diretamente para a constru¢ao de um ensino mais sensivel
as necessidades individuais dos alunos.

De acordo com a professora entrevistada, a avaliagdo caracteriza-se como “um processo
de melhora, de mudanga e crescimento”. Para ela, a avaliagdo desempenha um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois ¢ a partir dela que se torna possivel
reestruturar todo o trabalho pedagégico. Essa concepgdo reforca a ideia de avaliagdo como
ferramenta de diagnostico e orientagdo, que permite ao docente revisar suas praticas, identificar
as necessidades dos alunos e adaptar suas estratégias didaticas de forma mais eficaz e
intencional.

Um ponto importante destacado pela professora € que a avaliacdo permite ao docente
partir dos conhecimentos que os alunos ja possuem. Essa compreensdo esta em consonancia
com Guimaraes (2018), ao afirmar que “um novo conhecimento sé pode ser construido a partir
de um conhecimento preliminar, ou seja, para que um individuo desenvolva um saber mais
complexo, ele antes deve partir de um saber mais simples” (Piaget, 1973, apud Guimaraes,
2018, p. 15). Nesse sentido, a avaliagdo assume um papel fundamental ao identificar o estagio
de desenvolvimento cognitivo do aluno, possibilitando ao professor planejar intervengdes
pedagdgicas mais coerentes e significativas com a realidade da turma.

A concepgdo apresentada pela professora, ao valorizar os conhecimentos prévios dos
estudantes, evidencia a importancia da avaliagdo diagnéstica no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio dessa abordagem, torna-se possivel ndo apenas identificar o nivel de
compreensdo do aluno em relacdo a determinado conceito, mas também acompanhar suas
evolugdes e compreender as formas pelas quais esse progresso ocorre. Assim, a avaliagdo deixa
de ser apenas um instrumento classificatorio, assumindo o papel de ferramenta pedagogica que

orienta o planejamento docente e promove uma aprendizagem mais significativa.
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No que se refere as concepgdes de avaliagdo presentes na educacao, Caldeira (2018)
destaca que, por muito tempo, prevaleceu uma visao mecanicista do processo avaliativo.
Acreditava-se que a avalia¢do deveria restringir-se a identificagdo e comparagdo dos niveis de
desempenho dos estudantes, assumindo um carater meramente classificatério. Essa abordagem,
no entanto, desconsiderava o potencial da avaliagdo como instrumento formativo,
negligenciando seu papel no direcionamento das praticas pedagdgicas e no estimulo ao
desenvolvimento continuo dos alunos.

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender que o processo de ensino-aprendizagem
exige mais do que a aplicacdo de atividades destinadas a medir e comparar desempenhos com
o objetivo de categorizar os alunos por meio de notas. Torna-se necessario adotar metodologias
que rompam com os tradicionalismos ainda presentes em muitas praticas escolares. Hadji
(1994) convida a reflexdo sobre os instrumentos avaliativos utilizados na escola, defendendo
que a avaliacdo deve ocorrer por meio de multiplos instrumentos, € ndo se restringir apenas a
recursos tradicionais, como provas e atribui¢do de notas. O uso de estratégias diversificadas
permite revelar nao apenas os resultados finais, mas também o percurso ¢ o desenvolvimento
dos estudantes.

No percurso de avalia¢do, ¢ importante que o docente esteja atento para ndo julgar os

“erros” como definidores da capacidade dos alunos. De acordo com Silva (2014)

[...] algumas vezes no processo de desenvolvimento intelectual os erros sdo
considerados fracasso, e na pratica escolar o erro ¢ utilizado como uma forma de
avaliagdo, sendo o mesmo, fonte de condenacdo. [...] O que na verdade pode ser
reconhecido como insucesso pode servir de impulso para o sucesso de uma busca
(Silva, 2014, p. 22).

Ao ser questionada sobre as maneiras como realizava a avaliacdo em sua turma, a
professora entrevistada destacou que utiliza ndo apenas de provas, mas também de atividades
como rodas de conversa, observagdes, expressao escrita e a propria participacao dos alunos nas
aulas através da expressao oral.

Observar os alunos até mesmo sobre as suas atitudes, seu comportamento e, como

ressaltou a professora, as participagdes nas aulas reforgam o que diz Silva et al. (2014)

E importante que o professor introduza nos seus habitos o ato de ver no aluno suas
expressdes e seu comportamento, para assim alcangar o propoésito da avaliacdo
diagnostica, que € orientar, explorar, identificar, adaptar e predizer o que o aluno traz,
enquanto produtor, buscando conhecer, principalmente as aptiddes, os interesses, as
capacidades e competéncias enquanto pré-requisitos para futuros trabalhos no
desenvolver do ano letivo (Silva et al., 2014, p. 19).
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A professora estacou algo que ¢ de fundamental importancia e que norteia esta pesquisa,
a realizagdo da avaliagdo diagnostica em seu trabalho pedagdgico. Ao ser questionada sobre a
aplicacdo desse instrumento avaliativo, a professora nos deu a seguinte resposta: “Também
realizo a avaliagdo diagnodstica todos os meses, porque essa avaliacdo ndo precisa ser apenas no
papel, uma prova. A gente estd observando o tempo todo. Entdo, sdo varios instrumentos”.

A professora comentou sobre como utiliza os resultados da avaliagdo diagnostica para
planejar os proximos passos. Nas palavras da docente “¢ a partir da avaliacdo diagndstica que
eu percebo o que eles (os alunos) ndo sabem, e vou partir dai. Se eles produzem um texto ¢ eles
estdo com dificuldades na organizacdo de paragrafos [...], se eles forem escrever uma historia,
se tem inicio, meio e fim. Entdo eu vou ver se eles organizaram as ideias, ¢ a partir do que eles
fizeram para eu partir para ensinar o que eles ndo sabem. [...] tudo isso eu vou analisar, ¢ ¢ a
partir dessa analise que eu vou avaliar o que eles sabem e o que ndo sabem”.

A fala da professora nos permite compreender como a avaliagdo diagndstica ¢ um
instrumento riquissimo para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, bem como para a
promogio de uma aprendizagem significativa dos alunos. E necessario reconhecer, também, a
heterogeneidade existente em uma sala de aula — os alunos nao aprendem da mesma maneira.
Por isso, ¢ fundamental que o professor desenvolva metodologias que considerem os diferentes
niveis de aprendizagem.

A pergunta final feita a professora foi sobre como ela organiza suas metodologias de
acordo com os diferentes niveis de aprendizagem dos alunos. A docente explicou que trabalha
com a divisdo da turma em grupos, conforme o nivel de aprendizagem de cada aluno, e também
utiliza jogos como estratégia pedagogica. Ela destacou que, em sua turma, ainda hé alunos no
nivel silabico, o que refor¢a, segundo sua visdo, a importancia do trabalho com jogos e com

materiais concretos, a fim de facilitar e dinamizar o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

4.2 As Estratégias de ensino para alfabetizacio observadas na pratica docente

Por meio da entrevista realizada com a professora, pudemos perceber que ela defende
que a alfabetizagdo deve ser trabalhada com o objetivo de levar o aluno a compreensao de que
a leitura e a escrita sdo praticas sociais, € nao meramente o ato de “codificar e decodificar” letras
e palavras. Nesse sentido, essa concepcao também se evidencia em sua pratica pedagdgica, uma

vez que a professora utiliza diversos géneros textuais em suas atividades.
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Em uma das aulas observadas, a professora trabalhou com o género textual lenda. Ela
apresentou aos alunos os elementos que compdem esse género e, como atividade, propds que
construissem sua propria uma lenda. Outro registro de aula interessante ocorreu em uma
atividade na qual a professora promoveu, junto aos alunos, uma conversa sobre como haviam
sido as férias escolares, questionando o que fizeram, para onde foram, entre outras experiéncias.
Como produgdo dessa dinadmica, os alunos construiram um passaporte de férias, no qual
deveriam registrar, por escrito, o que fizeram durante o periodo de recesso. Além dessas
praticas, a professora também trabalha com outros géneros textuais, como cordel, conto, charge,

entre outros.

Segundo Soares (2009), textos como receitas, noticias e poemas expressam

[...] muito bem como o letramento € um estado, uma condi¢o: o estado ou condi¢ao
de quem interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes
géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida (Soares, 2009, p. 44).

O trabalho com géneros textuais na alfabetizacdo ¢ fundamental, especialmente no que
diz respeito a produgdo textual dos alunos a partir de cada género. Por meio dessas produgdes,
a professora poderd identificar, como menciona na entrevista, quais elementos constitutivos de
determinado género o aluno j& domina — como a organizagdo em paragrafos, a estrutura do
texto, entre outros. Essas observagdes permitem que a professora compreenda o que o aluno ja
sabe e, a partir daquilo que ele ainda ndo domina, desenvolva novas intervengdes pedagogicas
utilizando outros géneros textuais. Como aponta Silva (2014), “os usos dos géneros textuais em
ambientes alfabetizadores sdo de suma importancia, pois a experiéncia com uma variedade de
diferentes géneros ¢ fundamental para a composi¢ao do ambiente de letramento” (Silva, 2014,
p. 38).

Santos (2015) aponta que “géneros textuais sdo fendmenos historicos originados da vida
cultural e social, frutos do trabalho coletivo que vieram para ordenar e estabilizar as atividades

de comunicag¢ao do dia a dia” (Marcuschi, 2014, p. 1, apud Santos, 2015, p. 14).

[...] A compreensdo oral e escrita, bem como a produgdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supde o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino. E preciso abandonar a crenga na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em
circulagdo social. (Brasil, 1998, p.23-24 apud Santos, 2015, p. 17).
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Dessa forma, o trabalho com os géneros textuais em sala de aula ¢ fundamental, pois sua
importancia reside no fato de que eles ultrapassam os limites da escola e estdo presentes
cotidianamente na vida dos alunos. Percebe-se que, na pratica docente observada nesta
pesquisa, as atividades que envolvem praticas de letramento estdo ativamente presentes em suas
propostas, o que refor¢a a concepcao defendida pela professora, a de compreender o processo
de alfabetizagdo como uma prética social, para além da simples codificacdo e decodificagcdo de
letras e palavras.

Outro aspecto interessante observado na pratica pedagogica da professora foi o uso
frequente de materiais concretos para significar e dinamizar o aprendizado. Exemplos disso
foram as atividades de escrita realizadas por meio de jogos e gincanas durante as aulas. Com
base nas ideias de Kishimoto (1994), entende-se que as aulas desenvolvidas por meio de
atividades ludicas contribuem para a estimulacdo da criatividade, em vez de focar apenas na
produtividade, colocando o aluno como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem. A
medida que o aluno percebe a existéncia de uma sistematizacao das propostas de uma
determinada atividade ludica, desenvolve interesse e um nivel de concentragao mais elevado, o
que possibilita a assimilagao dos contetidos de forma mais natural e facilitada.

A organizagdo do espaco da sala de aula também foi um aspecto observado. Leme et al.
(2023), ao abordar os discursos pedagdgicos sobre a materialidade do ambiente adequado a
alfabetizacdo sob a perspectiva construtivista, destacam que os autores que iniciaram os estudos
sobre o conceito de ambiente alfabetizador, pautados na l6gica do construtivismo, concluiram

que

[...] o modo como a propria disposig@o dos livros, materiais de desenho, cartazes, jogos
e outros materiais de ensino no espaco da sala de aula poderia torna-lo convidativo ao
aprendizado da leitura e da escrita. [...] A preparagdo de um “ambiente alfabetizador”,
atraente a ponto de fazer com que o aprendizado da leitura e da escrita pelas criangas
fosse um processo quase inteiramente espontdneo, que dispensasse tanto quanto
possivel a instrugdo do professor [...] (Leme et al., 2023, p. 10).

Nesse sentido, outro aspecto observado na turma foi justamente essa organizagdo do
espaco, onde foi possivel perceber que ali, de fato, existia um ambiente alfabetizador em sua
esséncia. Entre as caracteristicas destacavam-se os diversos estimulos visuais de leitura
presentes na sala, com uma variedade de textos de diferentes géneros textuais expostos no
ambiente, os quais eram explicados pelos alunos diariamente.

Além disso, as proprias produgdes textuais dos alunos também se destacavam, como

uma muito interessante, construida a partir das experiéncias dos estudantes durante o periodo
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de férias, quando desenvolveram um “passaporte de férias” por meio da escrita. O cantinho da
leitura também merece destaque, pois proporcionar aos alunos o contato com livros de
diferentes géneros ¢ fundamental para a formacdo da crianga leitora. Essa organizagdo do
espaco revela a preocupacgdo da professora em oferecer aos alunos um ambiente capaz de
imergi-los na cultura da leitura e da escrita, aproximando-os de diversas praticas de letramento.

Todas essas praticas desenvolvidas pela docente s6 se tornam possiveis a partir do que
podemos considerar o ponto de partida para a realizacdo de toda e qualquer atividade: a
avaliacao diagnostica. Como j& vimos, os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) nos levam a
refletir sobre a importancia de considerar os niveis de escrita das criangas, pois ¢ a partir da
identificacao desses niveis que sera possivel construir um processo de alfabetizagao que respeite
os ritmos de aprendizagem de todos os alunos.

Ap6s a obtencdo dos resultados da avaliagdo diagnostica no processo de alfabetizagdo e
a identifica¢dao das hipoteses de escrita dos alunos, esses resultados precisam ser convertidos
em praticas e agdes pedagdgicas que contribuam para o desenvolvimento dos estudantes,

respeitando seus niveis de aprendizagem.

Conforme afirmam Alves et al. (2020), a avaliacao

[...] devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do estigio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisoes suficientes
e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem. Se ¢
importante aprender aquilo que se ensina na escola, a fun¢do da avaliagdo sera
possibilitar ao educador condi¢des de compreensdo do estagio em que o aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em
que se encontra e possa avangar em termos dos conhecimentos [...] (Luckesi, 2008, p.
81 apud Alves et al., 2020, p. 11).

Durante a pesquisa, foi desenvolvida e aplicada na turma observada uma avaliagdo
diagnostica com o objetivo de compreender as hipoteses de escrita dos alunos, que totalizam 23
estudantes. Apds a andlise das avaliacOes realizadas, os resultados revelaram a existéncia de

diferentes niveis de escrita entre os alunos, apresentados na imagem a seguir.

Quadro 2 — Avaliagdo diagnoéstica
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Participante 1 Participante 2

Fonte: Autoria propria

Nas imagens acima, ¢ possivel identificar dois niveis diferentes de escrita. Na primeira
imagem, observa-se que o aluno, ao receber o comando de construir palavras a partir das silabas
candnicas regulares, organiza sua escrita utilizando letras aleatorias, sem pautar-se no som. No
entanto, o aluno ja reconhece as letras do alfabeto e consegue escrever o proprio nome.

Nota-se que, na questdo de nimero 5, o aluno escreve palavras com silabas complexas
como se ja tivesse consolidado a escrita amparada na sonoridade, o que indica que essas
palavras possivelmente foram decoradas pelo aluno. Nesse sentido, esses resultados nos
permitem definir — com base nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) — que o aluno esta
na hipdtese de escrita pré-silabica.

Ja na segunda imagem, a aluna demonstra dominio das silabas candnicas regulares,
embora apoie-se na oralidade para escrever algumas palavras, como “bobu”. Além disso,
identificam-se dificuldades na escrita de palavras com silabas complexas, como no caso da
palavra “foguete”, escrita pela crianca como “fogete”.

Essas observagdes nos levam a concluir que a aluna esta na hipotese silabica-alfabética.
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Quadro 3 — Avaliacdo diagndstica

Fonte: Autoria propria

A terceira imagem nos mostra uma escrita que ja esta na hipotese alfabética. A aluna ja
demonstra dominio tanto na escrita de palavras com silabas canonicas regulares quanto naquelas
com silabas complexas, apresentando apenas uma dificuldade na escrita da palavra “roupa”,
que a crianga grafou como “ropa”.

Estes registros deixam clara a existéncia de diferentes niveis de escrita entre os alunos
da turma, o que reforga a importancia da avaliagdo diagnéstica. E a partir da identificago desses
diversos niveis que a professora podera desenvolver o conjunto de atividades adequado para
cada estudante

Das metodologias observadas, constatamos que a professora, apos obter os resultados
da avaliacdo diagndstica e identificar as hipoteses de escrita dos alunos, passa a organizar
atividades em grupos, categorizando-os conforme os niveis de escrita: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético. A partir dessa divisdo, a professora desenvolve atividades
especificas para cada grupo, de acordo com o nivel de escrita dos alunos.

Esse movimento ¢ importante, pois, como analisa Bertino Neto (2021), “[...] o processo
educativo desenvolvido pelo viés diagnostico pressupde, portanto, uma educa¢do de cunho
emancipatdrio, ndo excludente ou doutrinaria” (Freire, 2001 apud Bertino Neto, 2021,

p- 9). Dessa forma, as praticas de ensino utilizadas pela professora evidenciam a necessidade

de integrar a avaliacdo diagnoéstica no processo de alfabetizagdo, pois, a medida que o trabalho
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pedagogico se fundamenta nas hipdteses de escrita, os professores possibilitam que o ensino-
aprendizagem se desenvolva de forma eficaz e significativa para o desenvolvimento dos alunos.

Outro ponto importante ¢ que, quando o professor aplica atividades sem considerar esses
niveis, homogeneizando suas turmas, ele esta reforcando a ldgica da meritocracia, que “impde
uma ideologia de justica baseada na recompensa, em que quem tem melhor desempenho merece

mais e melhor retribui¢do, validando assim a diferenga, justificada como merecida e justa”

(Mijs, 2016 apud Ferreira et al., 2023, p. 9).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apontou a importancia da avaliagdo diagndstica no processo de
alfabetizacdo e buscou investigar as concepcdes de uma professora alfabetizadora sobre a
avaliacdo no processo de alfabetizagdo de criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
também como a avaliacdo ¢ contemplada no processo de ensino-aprendizagem. Objetivou
compreender as concepcdes de uma professora da rede estadual de ensino acerca da avaliagao
no processo de alfabetizagao, identificando as praticas pedagogicas desenvolvidas pela mesma
em sala.

Concluimos que, a avaliagdo diagnoéstica pode e deve ser utilizada como instrumento
facilitador, mediador e transformador no processo de alfabetizacdo. Se evidencia neste estudo
que a avaliag¢do diagnostica no processo de alfabetizagdo possibilita aos professores ndo apenas
identificar os niveis de escrita em que os seus alunos estdo, mas também orienta o planejamento
de atividades alfabetizadoras.

Considerar a avaliagdo diagnostica como ferramenta para a pratica docente também se
mostra imprescindivel ao passo que, por meio dela os professores poderdo reconhecer e
valorizar os conhecimentos de todos os alunos, descartando a ideia de que existe uma
homogeneidade nas salas de aulas, mas sim uma heterogeneidade. Através disso, estaremos
contribuindo com um processo de alfabetizagdo adequado, significativo e respeitoso.

Por fim, enfatizamos a necessidade de estudos que possam ampliar o debate sobre a
avaliacdo diagndstica, especialmente ao que concerne a alfabetizacdo, visto que este € o
processo que possibilita ao aluno passar por todos os outros processos durante a escolarizacao.
E também pertinente aprofundar estudos sobre a formagdo docente para o uso da avaliagdo
diagnostica, como forma de fortalecer as praticas docentes na alfabetizacao, buscando superar

as desigualdades ainda existentes nesse processo.

REFERENCIAS

ALVES, P. T. A.; OLIVEIRA, S. A.; JUCA, S. C. S.; SILVA, S. A. Avaliacdo diagnostica
como estratégia para o aumento da proficiéncia em Lingua Portuguesa. Research, Society and
Development, v. 9, n. 8, €449985480, 2020. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/5480. Acesso em: 5 set. 2025.




34

AMARAL, Maria Clara Ede. Julgar, medir, diagnosticar, formar... afinal, para que serve a
avaliacdo? Mal-Estar e Sociedade, Barbacena, ano 1, n. 1, p. 129-145, nov. 2008.

BERTINO NETO, Severino. Avaliacao diagnostica da aprendizagem como processo de
construc¢ao de autonomia. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, ano 6,
ed. 3, v. 3, p. 40-52, mar. 2021. Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/construcao-de-autonomia. Acesso em: 5
set. 2025.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Inep
publica o Indicador Crianca Alfabetizada. Brasilia: Inep, 2024. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/avaliacao-da-
alfabetizacao/ineppublica-o-indicador-crianca-alfabetizada. Acesso em: 6 jun. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 5 jun. 2025.

CALDEIRA, R. N. M. Avaliagdo da aprendizagem: uma analise das técnicas e instrumentos
avaliativos utilizados em uma escola publica de educacao infantil no municipio de
Ananindeua. 2018. Disponivel em: https://bdm.ufpa.br/items/b2a42732-48c6-4541-
b687fd9c213ffc4f. Acesso em: 2 set. 2025.

CHUEIRI, Mary Stela Ferreira. Concepcdes sobre avaliacio escolar. Estudos em Avaliagdo
Educacional, v. 19, n. 39, jan./abr. 2008.

COELHO, Sonia Maria. A importancia da alfabetiza¢do na vida humana. In:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA [UNESP]; UNIVERSIDADE VIRTUAL DO
ESTADO DE SAO PAULO [UNIVESP] (org.). Caderno de formacdo: formagdo de
professores: didatica dos conteudos. Sao Paulo: Cultura Académica; Universidade Estadual
Paulista, Pro-Reitoria de Graduagao, 2011. v. 2, p. 14-22. Disponivel em:
https://goo.gl/Q17bKv. Acesso em: 5 jun. 2025.

COSTA, C. B. Autoavaliacao e avaliacdo pelos pares: uma andlise de pesquisas internacionais
recentes. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 17, n. 52, p. 431-453, abr./jun. 2017.

EUZEBIO, M. D.; CERUTTI-RIZZATTI, M. E. Usos sociais da escrita: um estudo sobre
préaticas e eventos de letramento na vivéncia de professoras alfabetizadoras. Linguagem em
(Dis)curso, Tubardo, SC, v. 13, n. 1, p. 13-34, jan./abr. 2013.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed,
1999.

FERREIRA, M. R.; ALVES, J. M.; PALMEIRAO, C. Meritocracia, exceléncia e exclusdo:
uma scoping review. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 53, €10250, 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1980531410250. Acesso em: 5 set. 2025.

GUIMARAES, M. S. S. A articulagio docente na valorizagdo dos conhecimentos prévios:
uma abordagem a partir das contribui¢des de Piaget, Ausubel e Freire. Castanhal, PA, 2018.



35

Disponivel em: https://bdm.ufpa.br/server/api/core/bitstreams/f44d1{85-88fe-4836-
911d86042470064f/content. Acesso em: 2 set. 2025.

JESUS, G. R. Avaliacao formativa: limites e possibilidades. v. 8, n. 18, 2024. DOI:
10.29327/268346.8.18-20.

LEME, A. C. F.; LIMA, A. L. G. A materialidade do ambiente adequado a alfabetizagdo:
uma analise dos discursos pedagdgicos (1930-1990). Revista Brasileira de Historia da
Educagao, v. 23, 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.4025/rbhe.v23.2023.e276. Acesso
em: 4 set. 2025.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Métodos de alfabetizacdo no Brasil: uma historia
concisa [livro eletronico]. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2019. 175 p. ISBN 978-85-95463-39-
4.

NETO, A. L. G. C.; AQUINO, J. L. F. A avalia¢ao da aprendizagem como um ato amoroso:
o que o professor pratica? Educagdo em Revista, Belo Horizonte, v. 25, n. 2, p. 223-240, ago.
20009.

PINTO, Jorge. A avaliacdo em educacdo: das linearidades do uso a complexidade das
praticas. Avalia¢do das aprendizagens: perspectivas, contextos e prdticas. Lisboa:
Universidade Aberta, 2016.

RAPOSO, S. C. K. Préticas e eventos de letramento no contexto de uma disciplina na
modalidade semipresencial. Scripta, Belo Horizonte, v. 21, n. 43, p. 187-207, 2. sem. 2017.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacao.
Petropolis, RJ: Vozes, 1995. (Educacdo e conhecimento).

SANTOS, A. M. G. O trabalho com géneros textuais e sua influéncia na produgao escrita de
criangas do 3° ano do 1° ciclo. Belo Horizonte, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUOS%20ACNLGC/1/ana_maria_gon_alves dos
_santos.pdf. Acesso em: 2 set. 2025.

SANTOS, Roberta Lira dos. Praticas e eventos de letramento: um estudo sobre os usos
sociais da escrita de jovens de meios populares. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2011.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico [livro eletronico]. 1. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2013.

SILVA, L. N.; MOTA, E. F. Avaliacao somativa da aprendizagem no ensino presencial e
remoto. Ensino em Perspectivas, Fortaleza, v. 2, n. 4, p. 1-12, 2021. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/. Acesso em: 6 ago. 2025.

SILVA, J. A.; SILVA, M. J.; ALVES, C. S. A aplicagdo da avaliagdao diagnostica no ambiente
escolar: um olhar reflexivo. Jodo Pessoa: UFPB, 2014.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. 1. ed., 4.



36
reimpr. Sao Paulo: Contexto, 2022.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 64 p. (Colegao Alfabetizagdo e Letramento). ISBN 85-99372-03-3.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009.

STREET, Brian. Perspectivas interculturais sobre o letramento. Revista Filologia e
Linguistica Portuguesa, Sao Paulo, v. 8, 2007.

STREET, Brian. Politicas e praticas de letramento na Inglaterra: uma perspectiva de
letramentos sociais como base para uma compara¢do com o Brasil. Cadernos Cedes,
Campinas, v. 33, n. 89, p. 51-71, jan./abr. 2013. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br.
Acesso em: 5 set. 2025.

TEIXEIRA, F. M.; SOBRAL, A. C. M. B. Como novos conhecimentos podem ser
construidos a partir dos conhecimentos prévios: um estudo de caso. Ciéncia & Educagdo, v.
16, n. 3, p. 667-677, 2010.



