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1. Introducdo geral com objetivos

A pandemia do Covid-19 causada pelo virus SARS-CoV2 tem ocasionado em escala
mundial, desde 2019, mudancas bruscas que impactaram diferentes esferas da sociedade
(ALMEIDA, 2021; KROTH, 2020; OMS BRASIL, 2020). Na Educacg&o bésica ndo tem sido
diferente, a escola vem reestruturando-se devido a pandemia. Para tentar atender aos seus
publicos, as instituicdes foram praticamente absorvidas por uma nova modalidade de ensino foi
implantada no Brasil, 0 ensino remoto emergencial.

Mesmo que de forma temporaria, essa substituicdo do ensino presencial pelo ensino
remoto acarretou desafios e dificuldades para a comunidade escolar como um todo. Para
acompanhar as emergéncias desse contexto pandémico, as escolas reconfiguraram-se no seu
espaco, equipando as salas de aula com cameras e outras ferramentas tecnoldgicas, mas a
apropriacdo desses dispositivos por parte dos professores ndo acompanhou a rapidez de sua
implementacdo, uma vez que alguns professores possuiam o minimo ou quase nenhum dominio
do uso das tecnologias requeridas pelo espaco escolar. (APPENZELLER et al., 2020;
VIANNA, BARBOSA-LIMA, ARAUJO, 2021).

Com a diminuigdo do nimero de casos de covid-19 na cidade de Belém-PA, algumas
escolas passaram do formato totalmente online para um modelo de ensino hibrido, no &mbito
do qual parte das aulas sdo desenvolvidas de modo presencial e parte em formato remoto. Nesta
fase, 0 conhecimento tecnoldgico era ainda mais necessario, pois havia uma demanda diferente.
Isso porque os professores precisavam assistir, simultaneamente, aos alunos que assistiam as
aulas presencialmente e aqueles que faziam o acompanhamento de casa.

Essa experiéncia evidenciou, de modo mais forte, as dificuldades encaradas pelos
professores que precisavam constantemente se reinventar para se apropriar de meios e
ferramentas tecnoldgicas que, em uma realidade anterior a pandemia, nem mesmo fazia parte
de seu contexto.

O conjunto de ideias e vivéncias apresentado até aqui serviu como base a proposicédo da
seguinte questdo de pesquisa: Que tipos dificuldades para apropriacéo de ferramentas e recursos
tecnoldgicos professores de escolas publicas e privadas de educacdo basica de Belém/PA
enfrentaram e que estratégias foram criadas para guiar suas praticas educativas durante o ensino
remoto emergencial (ERE)/hibrido? Para responder a essa questdo assumimos o desafio de
compreender a natureza das dificuldades e das estratégias criadas por professores de escolas
publicas e privadas de Belém/PA frente as demandas tecnoldgicas do ERE/hibrido.

A experiéncia pedagdgica dos professores frente as adversidades enfrentadas para o
manuseio de recursos tecnoldgicos em contexto de pandemia foi o ponto de partida para
proposi¢do de um questionario (apéndice 1) com auxilio da plataforma Google Forms para
construcdo dos dados de pesquisa. O conjunto de respostas obtidas a partir do questionario
foram organizados em oito categorias de analise (BARDIN, 2011) que refletem diferentes
experiéncias e formas de apropriacdo das tecnologias para atuacdo no ERE/hibrido por
professores pesquisados.



Objetivos

Gerais
« Construir compreensdes sobre a natureza das dificuldades e das estratégias criadas por
professores de escolas publicas e privadas da educacgdo béasica de Belém/PA frente as
demandas tecnoldgicas do ensino remoto emergencial (ERE)/hibrido.

Especificos

o Mapear os diferentes tipos de dificuldades enfrentadas pelos de escolas publicas e
privadas de educacdo bésica de Belém/PA para apropriacdo de tecnologias de
informacdo necessarias a pratica docente no ERE/hibrido;

« Sistematizar as estratégias construidas pelos professores participantes da pesquisa para
superar os desafios e dificuldades relativos ao manuseio de ferramentas e recursos
tecnoldgicos para o desenvolvimento das aulas;

o Analisar o impacto das dificuldades e desafios para apropriacdo de ferramentas e
recursos tecnoldgicos entre 0s professores pesquisados e suas préaticas educativas no
ERE/hibrido.
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Resumo

A pandemia da Covid-19 forcou o mundo a adotar medidas de biosseguranca como o
distanciamento social a fim de diminuir propagacéo do virus e evitar um colapso nos sistemas
de saude. Um resultado dessa medida foi a criacdo e implantacdo as pressas do ensino remoto
emergencial (ERE) que visa, a custo de muito excluséo, retomar as aulas. Essa tentativa mal
planejada € marcada pela necessidade do uso Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC’s), que na teoria, deveriam ser o principal aliado do professor para
ministrar aulas nesse formato. Detendo o olhar na pratica cotidiana percebemos que 0s
obstaculos para apropriacdo e uso das TDIC’s pareciam tomar proporgdes cada vez maiores,
vez que eram corriqueiras as dificuldades de alguns professores em lidar com o manuseio dos
equipamentos tecnoldgicos. Diante desse cenario nos desafiamos a construir compreensdes
sobre a natureza das dificuldades e das estratégias criadas por professores de escolas publicas
e privadas da educacdo basica de Belém/PA frente as demandas tecnoldgicas do ERE/hibrido.
Como método propomos um questionario (apéndice 1) com catorze perguntas para tentar
mapear as realidades experimentadas pelos participantes da investigacdo em seus contextos de
pratica profissional. A andlise de contetdo das respostas obtidas, ancorada pelo método de
Bardin (2011) permitiu formular oito categorias de analise que ressaltaram desde dificuldades
em ferramentas tecnoldgicas até a falta de investimento das instituicdes em cursos de formacao
gue garantissem uma atuacao mais justa, humana e ética.

Palavras-chave: Docéncia; Educacdo bésica; Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo;
Tempos de pandemia; Ensino remoto emergencial.
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Resumo

A pandemia da Covid-19 forcou o mundo a adotar medidas de biossegurangca como o
distanciamento social a fim de diminuir propagacéo do virus e evitar um colapso nos sistemas
de saude. Um resultado dessa medida foi a criacdo e implantacédo as pressas do ensino remoto
emergencial (ERE) que visa, a custo de muito excluséo, retomar as aulas. Essa tentativa mal
planejada € marcada pela necessidade do uso Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC’s), que na teoria, deveriam ser o principal aliado do professor para
ministrar aulas nesse formato. Detendo o olhar na pratica cotidiana percebemos que 0s
obstaculos para apropriacdo e uso das TDIC’s pareciam tomar proporgdes cada vez maiores,
vez que eram corriqueiras as dificuldades de alguns professores em lidar com o manuseio dos
equipamentos tecnoldgicos. Diante desse cenario nos desafiamos a construir compreensdes
sobre a natureza das dificuldades e das estratégias criadas por professores de escolas publicas
e privadas da educacdo basica de Belém/PA frente as demandas tecnoldgicas do ERE/hibrido.
Como método propomos um questionario (apéndice 1) com catorze perguntas para tentar
mapear as realidades experimentadas pelos participantes da investigacdo em seus contextos de
pratica profissional. A andlise de contetdo das respostas obtidas, ancorada pelo método de
Bardin (2011) permitiu formular oito categorias de analise que ressaltaram desde dificuldades
em ferramentas tecnoldgicas até a falta de investimento das instituicdes em cursos de formacao
gue garantissem uma atuacao mais justa, humana e ética.

Palavras-chave: Docéncia; Educacdo basica; Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do;
Tempos de pandemia; Ensino remoto emergencial.

Abstract

The Covid-19 pandemic forced the world to adopt biosecurity measures such as social
distancing in order to slow the spread of the virus and avoid a collapse in health systems. One
result of this measure was the hurried creation and implementation of emergency remote
teaching (ERE) which aims, at the cost of a lot of exclusion, to resume classes. This poorly
planned attempt is marked by the need to use Digital Information and Communication
Technologies (TDIC's), which in theory should be the teacher's main ally to teach classes in
this format. Keeping an eye on everyday practice, we realized that the obstacles to the
appropriation and use of ICTs seemed to take on increasing proportions, since the difficulties
of some teachers in dealing with the handling of technological equipment were commonplace.
Faced with this scenario, we challenge ourselves to build understandings about the nature of
the difficulties and strategies created by teachers from public and private schools of basic
education in Belém/PA in the face of the technological demands of the ERE/hybrid. As a



method, we propose a questionnaire with fourteen questions to try to map the realities
experienced by the research participants in their professional practice contexts. The content
analysis of the responses obtained, anchored by the method of Bardin (2011), allowed the
formulation of eight categories of analysis that highlighted from difficulties in technological
tools to the lack of investment by institutions in training courses that guarantee a fairer, humane
and ethical performance.

Keywords: Teaching; Elementary education; Information and Communication Technologies;
Pandemic times; Emergency remote teaching.
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Como método propomos um questionario (apéndice 1) com catorze perguntas para tentar
mapear as realidades experimentadas pelos participantes da investigagdo em seus contextos de
pratica profissional. A andlise de conteldo das respostas obtidas, ancorada pelo método de
Bardin (2011) permitiu formular oito categorias de analise que ressaltaram desde dificuldades
em ferramentas tecnoldgicas até a falta de investimento das instituicbes em cursos de formacéo
que garantissem uma atuacao mais justa, humana e ética.
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Abstract

The Covid-19 pandemic forced the world to adopt biosecurity measures such as social
distancing in order to slow the spread of the virus and avoid a collapse in health systems. One
result of this measure was the hurried creation and implementation of emergency remote
teaching (ERE) which aims, at the cost of a lot of exclusion, to resume classes. This poorly
planned attempt is marked by the need to use Digital Information and Communication
Technologies (TDIC's), which in theory should be the teacher's main ally to teach classes in
this format. Keeping an eye on everyday practice, we realized that the obstacles to the
appropriation and use of ICTs seemed to take on increasing proportions, since the difficulties
of some teachers in dealing with the handling of technological equipment were commonplace.
Faced with this scenario, we challenge ourselves to build understandings about the nature of
the difficulties and strategies created by teachers from public and private schools of basic
education in Belém/PA in the face of the technological demands of the ERE/hybrid. As a
method, we propose a questionnaire with fourteen questions to try to map the realities
experienced by the research participants in their professional practice contexts. The content
analysis of the responses obtained, anchored by the method of Bardin (2011), allowed the
formulation of eight categories of analysis that highlighted from difficulties in technological
tools to the lack of investment by institutions in training courses that guarantee a fairer, humane
and ethical performance.
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Introducéo

A pandemia do Covid-19 causada pelo virus SARS-CoV2 tem ocasionado em escala
mundial, desde 2019, mudancgas bruscas na sociedade que impactaram ndo somente na salde,
mas também na economia, na dindmica social e até mesmo nas relagdes sociais (ALMEIDA,
2021; KROTH, 2020; OMS BRASIL, 2020).

O municipio de Belém, localizado no estado do Para, também foi assolado com
inimeros casos de Covid, tendo que tomar medidas emergéncias preventivas com base nos
conselhos da OMS, declarando seu estado de emergéncia no primeiro trimestre de 2020, a fim
de conter a propagacdo da doenca, preservar a salde da populagéo e ter um controle na prestacdo
de servico de satde (BELEM, 2020).

Na Educacdo basica ndo tem sido diferente, a escola vem reestruturando-se devido a
pandemia. Para tentar atender aos seus publicos, as instituicdes foram praticamente absorvidas
por uma nova modalidade de ensino foi implantada no Brasil, o ensino remoto emergencial.
Esta modalidade, orientada por uma resolucdo que mantém o ensino remoto até o fim da
pandemia (BRASIL, 2020), surge com o0 objetivo de sanar a falta das aulas presenciais, mas o
modelo maturado as pressas sofre com diversos problemas enfrentados por professores e
alunos. A titulo de exemplo é possivel citar a falta de interacdo nas aulas, de capacitacdo
profissional adequada, planejamento frente &, ainda mais, excessiva carga de trabalho e o
desenvolvimento de avaliagbes que comportem as adversidades vividas pelos estudantes
(CARVALHO, 2020).

Esse universo novo de atuagdo moldou, as vezes dolorosamente, mudancas na dindmica
escolar. Um personagem do processo educativo que sofreu, em muitos casos, com a enxurrada
de emergéncias foram os professores e professoras. Mesmo que de forma temporéria, a
substituicdo do ensino presencial pelo o ensino remoto acarretou problemas para todos 0s
personagens do processo educativo: os alunos, em sua maioria, com dificuldade no acesso as
aulas por ndo terem uma internet estavel ou mesmo acesso a internet (APPENZELLER et al.,
2020), ao passo que os professores viram-se encurralados por problematicas que antes nao
existiam no ensino presencial como a necessidade de interacdo durante a aula que hoje é quase
nula devido a prépria dindmica em que o aluno fica com o microfone e a cAmera desligada
durante todo o tempo e o professor fala como se estivesse em um mondlogo educacional
(VIANNA, BARBOSA-LIMA, ARAUJO, 2021).

Na contram@o desse cenario, foram poucas as instituicdes escolares que ofereceram
cursos de formacao para que os professores tivessem condi¢bes de acompanhar essas ondas de
mudancas (MIGNONI DE OLIVEIRA, CORREA, MORES, 2020). Com isso, a fungdo de
educar fica comprometida vez que o professor se depara com multiplos obstaculos que
dificultam o exercicio da profissdo de forma mais consistente. Esses obstaculos vado desde
dificuldades financeiras até a falta de conhecimento sobre o manuseio das tecnologias
necessarias ao exercicio do ensino em formato remoto (BARBOSA, VIEGAS, AUGUSTUS
2020; SOARES, 2021).

Para acompanhar as emergéncias desse contexto pandémico, a escola da rede privada
em que atuo, reconfigurou seu espaco equipando as salas de aula com cémeras e outras
ferramentas tecnoldgicas como mesa e quadro digitais que, desde o inicio do ensino remoto,
passaram a fazer parte do universo escolar, mas a apropriacdo desses dispositivos por parte dos
professores ndo acompanhou a rapidez de sua implementacéo.



A atuacdo do professor nesse novo cenario o colocou diante de varios desafios a um
exercicio mais humano e pleno do ato de educar. Uma das principais limitacdes encontradas
esteve relacionada com o0 manuseio das tecnologias, uma vez que alguns professores possuiam
0 minimo ou gquase nenhum dominio do uso das tecnologias requeridas pelo espaco escolar.
Com o inicio do ensino remoto ficou ainda mais evidente que o dominio basico Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s) se tornava, a partir daquele momento, um
saber essencial para o funcionamento das aulas que passaram a desenvolvidas em formato
inteiramente remoto.

Com a diminui¢do do nimero de casos de covid-19 na cidade de Belém-PA, as escolas
tiveram mudancas na dindmica das aulas, passou-se de aulas desenvolvidas totalmente online
para um modelo de ensino hibrido, no ambito do qual parte das aulas sdo desenvolvidas de
modo presencial e parte em formato remoto (PARA, 2020).

Nesta fase, o conhecimento tecnoldgico era ainda mais necessario, pois havia uma
demanda diferente. 1sso porque parte dos alunos acompanhavam as aulas de forma online ao
passo que os professores precisavam lidar com uma plataforma limitada de recursos, saber
conectar-se a internet, manusear computador, celular ou tablet para dar acesso aos alunos que
estavam em casa. Simultaneamente era necessario se desdobrar para atender também aos
estudantes que assistiam as aulas presencialmente.

Essa experiéncia evidenciou, de modo mais forte, as dificuldades encaradas pelos
professores que precisavam constantemente se reinventar para se apropriar de meios e
ferramentas tecnoldgicas que, em uma realidade anterior a pandemia, nem mesmo fazia parte
de seu contexto.

Detendo o olhar na pratica cotidiana percebemos que os obstaculos pareciam tomar
proporcOes cada vez maiores, vez que eram corriqueiras as dificuldades de alguns professores
em lidar com o manuseio dos equipamentos tecnoldgicos como notebook ou celular ou mesmo
COom recursos virtuais como a propria internet e as plataformas para interagdo sincrona com 0s
estudantes que acompanhavam as aulas fora do espaco escolar.

O conjunto de ideias e vivéncias apresentado até aqui serviu como base a proposic¢édo da
seguinte questdo de pesquisa: Que tipos dificuldades para apropriacéo de ferramentas e recursos
tecnoldgicos professores de escolas publicas e privadas de educacdo basica de Belém/PA
enfrentaram e que estratégias foram criadas para guiar suas praticas educativas durante o ensino
remoto emergencial (ERE)/hibrido?

Para responder a essa questdo tomamos como objetivo construir compreensdes sobre a
natureza das dificuldades e das estratégias criadas por professores de escolas publicas e privadas
da educacdo bésica de Belém/PA frente as demandas tecnolégicas do ERE/hibrido. Mais
especificamente, nos propomos a mapear os diferentes tipos de dificuldades enfrentadas pelos
professores pesquisados para apropriacdo de tecnologias de informacao necessarias a préatica
docente no ERE/hibrido; sistematizar as estratégias construidas pelos professores participantes
da pesquisa para superar os desafios e dificuldades relativos ao manuseio de ferramentas e
recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento das aulas e, analisar o impacto das dificuldades
e desafios para apropriacdo de ferramentas e recursos tecnoldgicos entre os professores
pesquisados e suas praticas educativas no ERE/hibrido.

Sob essa guia, o presente artigo constitui-se de um relato de experiéncia que narra, no
diadlogo com produgdes intelectuais da area, as experiéncias, dificuldades e desafios enfrentados
por professores de escolas publicas e privadas de Belém/PA para nortear praticas educativas



atravessadas pela necessidade do manuseio de ferramentas e recursos tecnolégicos em um
contexto de pandemia.

Método

Para a construgdo deste trabalho tomamos como norte a nocdo de método como
estratégia proposta por Morin (2003) segundo a qual a investigacéo cientifica comporta desvios,
mudancas e erros que emergem nesse processo e testam o rigor do método. Sob essa acepcao o
método ndo € algo pronto, imediato, mas uma construgédo paulatina que comporta a incerteza,
0 novo, o desvio (MORIN, 2003).

Essa nocdo enraizou-se fortemente desde a concepcdo inicial do trabalho que contava
com a possibilidade de desenvolver questionarios e entrevistas em formato presencial com os
participantes da investigacdo seguindo, obviamente, os protocolos de seguranca. No entanto,
diante do cenario de disseminacdo cada vez mais rapida da Covid-19 optamos por produzir
formas de investigar que, marcadas pelo uso de ferramentas e recursos tecnol6gicos,
possibilitaram uma construcdo coerente e rigorosa de dados em tempos de distanciamento
social.

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia que, conforme destacado por
Daltro e Faria (2019), representa uma importante estratégia cientifica para

refinamento de saberes sobre a experiéncia em si, a partir do olhar do sujeito-
pesquisador em um determinado contexto cultural e histérico. Sem a pretensdo
de se constituir como uma obra-fechada ou conjuradora de verdades,
desdobra-se na busca de saberes inovadores (DALTRO, FARIA, 2019, p. 1).

Sob essa guia, a experiéncia pedagogica dos professores frente as adversidades para o
manuseio de recursos tecnoldgicos em contexto de pandemia é a mola propulsora dessa
pesquisa. Na secdo a seguir apresentamos, em detalhes, as etapas de construgdo dessa
investigacao.

Etapas da pesquisa, instrumentos de construcdo e analise de dados

Com base nas informagdes levantadas lapidamos um questionério (apéndice 1) de amplo
convite para professores atuantes na educacao basica tanto na rede publica e privada de ensino,
com auxilio da plataforma Google Forms para construcdo dos dados de pesquisa. Conforme
destacado por Monteiro (2019), esse € um instrumento altamente facilitador do processo de
construcdo de dados.

Antes do preenchimento do questionario (Apéndice 1), os participantes concordaram e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1) que esclarecia sobre a
participagdo em uma pesquisa cientifica, enquadramento no campo da pesquisa e
confidencialidade dos dados.

O questionario (Apéndice 1) referido possui um formato semi-estruturado, sendo
composto por catorze perguntas, entre abertas e fechadas, direcionadas para professores que
atuaram durante o ERE/hibrido em escolas da educacéo basica de Belem/PA. As perguntas tém
0 intuito mapear as realidades experimentadas pelos participantes da investigagdo no contexto
de prética profissional em que estavam inseridos.

Para construcgéo de reflexdes sobre os dados produzidos usamos a analise de conteudo
de Bardin (2011), a qual propde de forma bastante didatica uma estratégia analitica dividida em



trés momentos: organizacgdo, codificacdo e categorizacdo. Em nossa 6tica, essa estratégia torna
a visualizacdo do cenario de pesquisa mais clara e acessivel.

Detalhamos a seguir cada um dos momentos da anélise de contetdo empreendida.
Organizacéo

Para a organizacao das categorias de analise procedemos, primeiramente, a uma leitura
flutuante (BARDIN, 2011) e organizacdo dos dados produzidos em uma tabela no Microsoft
Excel com o objetivo de sistematizar um panorama geral das respostas apresentadas e facilitar
0s processos de codificacdo e categorizacao descritos a seguir.

Codificacao

Esta etapa se desdobra em duas partes complementares, a unidade de registro e unidade
de contexto (BARDIN, 2011). No campo maior da codificacdo temos a unidade de contexto
que é onde a unidade de registro esta inserida (BARDIN, 2011). Em nossa investigacdo, a
unidade de registro € o que mais se repete no conteido analisado do questionario (apéndice 1).
A unidade de contexto, por sua vez, € o cenario educacional estudado no periodo de implantacédo
do ERE/hibrido.

Para efeitos de analise delimitamos duas unidades de registro: experiéncias exitosas e
experiéncias negativas de préatica educativa no periodo do ER.

Categorizagao

A categorizacdo, segundo Bardin (2011), é a juncdo dos elementos que oferecem um norte
ao desenho de reflexdes mais complexas e sistematicas.

Sob essa guia, 0 conjunto de respostas obtidas a partir do questionario (apéndice 1) foi
organizado em blocos tematicos que compuseram as categorias de analise que refletem
caracteristicas das experiéncias e cenarios vivenciados pelos professores pesquisados. Na
Tabela 1 a seguir apresentamos as categorias de analise suportadas por exemplos de respostas
mais frequentes no questionério (apéndice 1).

Tabela 1. Composigdo das categorias de analise.

Categorias de analise Exemplos de resposta

“Sim, mas eu ndo usava de forma tdo intensa nas
Pratica com manuseio das TDIC’S no ER aulas.”

“Uso de formularios online, aula através de videos e
Préatica pedagogicas/metodolégicas no ER ndo tinha tanta experiencia.”

“Teve que se adaptar com as mudancas e foram sendo
Infraestrutura Escolar no contexto do ER colocadas aos poucos.”

- ) ) } “Um pouco, mas tinha alguns equipamentos proprios.”
Dificuldade Financeira para atuacdo no ER

Visao pessoal sobre capacitacdo através do “Na verdade, ainda sinto um despreparo da minha
ER parte.”
Problemas na relagdo Aluno-Professor no “Sim, a frequéncia das minhas aulas diminuiu.”

ER



Logistica (acesso a internet, ferramentas e
Obstaculos encontrados durante o ER plataformas)

“Avalio regular, porque tive que me adaptar a questdo
da tecnologia, fator que eu ndo tinha muito dominio, lidar
Visdo pessoal sobre as experiencias no ER com dois pablicos ao mesmo tempo € estressante.”

Fonte: Produzida pelos autores.

Conforme apresentado na Tabela 1, as categorias tematicas construidas refletem
realidades expressas por cada participante da pesquisa frente a situacdo questionada.

Como é possivel perceber, foi criada uma espécie de inventario para agrupar dados
comuns a fim de transformar as informag6es mapeadas em conhecimentos pertinentes sobre as
dificuldades e desafios enfrentados por professores para apropriacdo de ferramentas e recursos
tecnoldgicos para a préatica educativa em tempos de pandemia e ERE/hibrido.

Docéncia em tempos de pandemia: um mergulho em experiéncias no ensino remoto

De posse das respostas realizamos uma leitura flutuante das quatro primeiras perguntas,
processo que facilitou o reconhecimento do publico que respondeu ao questionario (apéndice
1). Com isso, identificamos o retorno de 19 professores com faixa etaria variavel entre 22 e 61
anos e tempo de atuacdo entre 1 e 30 anos em diferentes areas do conhecimento, a saber:
ciéncias da natureza com professores da quimica, fisica e biologia; linguagens com
representantes da lingua portuguesa; ciéncias humanas com professores de geografia, histéria e
filosofia, além de professores de matematica.

Dos 19 professores, um deles ndo atuava na educacédo basica, mas sim no ensino superior.
Entdo, suas respostas foram retiradas das analises, pois sua atuacdo nao fazia parte do nosso
campo de estudo, que eram professores atuantes na educacdo basica.

Conforme descrito anteriormente, a leitura e agrupamento das demais respostas
apresentadas pelos participantes da pesquisa possibilitaram a organiza¢do dos dados de oito
categorias de andlise (Tabela 1), apresentadas a seguir de forma discutida com producdes
intelectuais da area.

Pratica com manuseio das TDIC’S no ER

Nessa categoria apresentamos reflexdes sobre a experiéncia dos participantes da pesquisa
com o manuseio das TDIC’s durante a atuacdo no ERE/hibrido. Na Figura 1 é possivel observar
que mais da metade dos professores (57,9%) relataram n&o utilizar com frequéncia as TDIC’s.
Um estudo produzido por Leite e Ribeiro (2012), h4& uma década, ja sinalizava a baixa
frequéncia de utilizacdo das TDIC’s em salas de aula.

O segundo dado mais expressivo da categoria (21,1%) (Figura 1) aponta para 0s
professores que precisaram se adaptar ao uso das TDIC’s, vez que Seu uso se tornou um
elemento obrigatdrio por ser a principal via de mediacdo da aprendizagem entre professor e
aluno no ensino remoto. Conforme descrito por Santos Junior & Monteiro (2020), o manuseio
de TDIC’s tornou-se uma atitude indispensavel nas praticas educativas orientadas no formato
remoto.



Fonte: Produzida pelos autores.

1. Vocé ja possuia alguma pratica com as TIC's (Tecnologias da informagao e comunicagao)

quando comegou o ensino remoto? Exemplos: Platafo...ador, Aplicativos, Uso de internet em aula... etc
19 respostas

@ Sim, eu sempre usei nas minhas aulas
antes da pandemia

@ Sim, mas eu nao usava de forma tao
intensa nas aulas

A MNao, tive que me adaptar ao uso dos

NOVOSs recursos

@ Nao, até hoje me atrapalho com o uso
durantes as aulas

Figura 1. Préticas educativas e uso de TDIC’s no ER.

A juncdo das narrativas apresentadas para os dois conjuntos de dados discutidos traz a
tona uma realidade preocupante que é a do professor ndo habituado a usar tecnologias para
guiar o ensino em suas aulas versus a obrigatoriedade do uso das tecnologias devido ao cenario
pandemia. Conforme descrevem Oliveira, Corréa e Morés (2020), o educador inserido nesta
realidade se vé impulsionado, forcadamente, a enfrentar esta nova rotina no &mbito da qual
encontra diversas problematicas. Em uma reflexdo similar, Bracho e Bracho (2020) ressaltam
que com a situagdo de distanciamento imposta pela pandemia “os atores educativos t€ém que
enfrentar um grande desafio, mais alem das atividades cotidianas, estruturais e organizativas
gue vinham se desenvolvendo, a fim de dar-lhes outro sentido aos processos pedagogicos sem
desvirtuar a concepcao objetiva de educacdo (BRACHO, BRACHO, 2020, p. 12).

Podemos aproximar essas dificuldades enfrentadas pelos professores para inser¢éo nesse
novo meio com as nocBes de imprinting e normalizacdo descritas por Morin (1999). Nesse
sentido, o docente ndo aclimatado ao uso de TDIC’s em suas praticas educativas e sofre um
imprinting do ambiente externo devido a ndo utilizacdo do arcabouco tecnoldgico e vai
normalizando esta ideia no decorrer do desempenho de suas fungdes profissionais, nutrindo
este habito.

Essa experiéncia coloca o professor frente ao inesperado, ao desvio, como descreve Morin
(1999), que neste caso é a atuacdo no ERE/hibrido e os desafios associados a este processo,
mais em especifico, 0 manuseio das tecnologias. Ao se deparar com 0 novo, a grande
dificuldade é rever ideias, estratégias de ensino e se reinventar. Diante desse contexto, o
professor precisa se abrir aos desvios para que haja mudancas permanentes relativas ao
manuseio de TDIC’s para o ensino dentro e fora dos contextos remotos.

Pratica pedagdgicas/metodologicas no ER

Esta categoria agrupa reflexdes sobre as experiéncias pedagdgico/metodoldgicas prévias
de uso de recursos e ferramentas tecnoldgicas e a transposicao desses saberes para a realidade
do ERE/hibrido pelos professores participantes da pesquisa.



Fonte: Produzida pelos autores.

2. Vocé tinha conhecimento de alguma estratégia pedagogica/metodologica para o uso no ensino
remoto?

19 respostas

@ Sim, pois busguei me informar antes de
iniciar as aulas

@ Nao, mas eu me atualizei com leitura de
artigo ou revista, video-aula, cursos de
capacitagéo e etc.
Nao, pois minha escola n&o ofereceu

nenhum curso preparatorio.

@ Nao, fiz tudo por instinto com meus
conhecimentos.

Figura 2. Experiéncias pedagégico/metodolégicas de uso de TDIC's.

A interpretacdo da Figura 2 acima permite identificar que 68,4% dos professores
investigados relataram ndo ter conhecimentos prévios sobre como agir pedagogicamente e
metodologicamente durante o ERE/hibrido, de forma que precisaram buscar em fontes diversas
orientacOes para enriquecer o desempenho de suas fungdes no cenario pandémico.

O distanciamento social que marca o modelo de ERE/hibrido muda a dindmica e implica
em dificuldades as estratégias pedagdgicas antes pautadas nas caracteristicas do ensino
presencial. Nesse novo cendrio, a busca por potencializar a interacdo professor-aluno
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem torna-se ainda mais necesséria, de modo
que o professor, conforme apontado por Oliveira, Silva e Silva (2020), precise se reinventar e
ampliar seus métodos de ensino frente a um contexto de uso obrigatério das TDIC's.

Como forma de ampliar a interag@o professor-aluno na sala de aula, os docentes citaram
como estratégias utilizadas o uso de formularios online; o desenvolvimento de aulas sincronas
nas plataformas Google Meet e Zoom; utilizacdo de jogos como o kahoot. Sobre o uso de
recursos e ferramentas que facilitam atividades sincronas Sanchéz (2020) ressalta que

A interacdo em tempo real era necessaria. E aqui onde as plataformas de
videoconferéncias que estavam destinadas a area dos neg6cios em sua
maioria, que ajudaram a economizar tempo e encurtar distancias foram o
primeiro salva-vidas que permitiu a interacdo em tempo real (SANCHEZ,
2020, pp. 50-51).

Além disso, o autor ressalta a pertinéncia de ferramentas como o kahoot ao
desenvolvimento de avaliagcGes sincronas e assincronas vez que facilita identificar “onde os
alunos tiveram dificuldade, pode-se visualizar a precisdo que responderam” (SANCHEZ, 2020,
p. 53). Este cenario reflete o esforco dos docentes na busca por estratégias
pedagdgico/metodoldgicas que, em meio a adversidade, facilitem processos complexos e
articulados de interacéo e avaliagdo dos estudantes.

Infraestrutura escolar no contexto do ER



Esta categoria reine as narrativas relativas as condic@es, oferecidas ou ndo, para atuagdo
dos docentes pesquisados no ERE/hibrido. Os dados mapeados permitem refletir sobre
condicBes de atuacdo desde o acesso a internet até o uso de plataformas digitais, elementos
descritos por Santos Junior & Monteiro (2020), como estritamente importantes para um bom
funcionamento do processo ensino-aprendizagem.

Fonte: Produzida pelos autores.

qualidade, Computadores e Plataforma Digital para aulas online.
19 respostas

@ Sim, ja possuia uma internet de
gualidade, computadores e uma
plataforma organizada.

@ Sim, mas teve que se adaptar com
todas as mudangas

M&o, foram sendo colocadas aos
poucos

@ Nao, até hoje é precaria a situagéo da
minha escola

4. A(s) escola(s) em que vocé atua ja tinha(m) a estrutura para o ensino remoto ? Ex: Internet de

Figura 3. Infraestrutura escolar e atuacdo no ERE/hibrido.

Na Figura 3 acima, dois cenarios se apresentam como mais expressivos: 0 primeiro
(36,8%) reflete exemplos de espacos educativos em que o professor atua que ja tinha acesso a
uma boa infraestrutura para atuacdo, ao passo que o segundo (31,6%) apresenta contextos
escolares que precisaram se adaptar ao ER com a implementacdo gradual, dentro do possivel,
de recursos e ferramentas tecnoldgicas.

Para Alves (2020), a falta de apoio tecnoldgico nas escolas é apenas uma das faces do
real problema, posto que falando apenas da demanda tecnol6gica ha um baixo acesso as TDIC’s
tanto dos professores e alunos, evidenciando que € o ERE/hibrido se configura como um
modelo excludente para pessoas de baixa renda. Uma investigacdo nesse sentido construida por
Cunha, Silva e Silva (2020) ressalta que

0 ensino remoto é excludente e agrava a qualidade da educacdo publica e a
desigualdade educacional, em razdo de ndo garantir a aprendizagem, a
qualidade e o direito e/ou a igualdade de acesso & educagdo para todos os
estudantes. Logo, os sistemas educacionais tém um grande desafio no pos-
pandemia: o de reparar as perdas acarretadas pelo formato escolar dessa
conjuntura. 1sso demanda investimentos substanciais na Educacdo Baésica,
planejamento e uma organizacao cuidadosa do trabalho pedagdgico (CUNHA,
SILVA, SILVA, 2020, p. 27).

Esse cenario torna evidente que estruturar tecnologicamente as escolas € apenas a ponta
do iceberg. E preciso oferecer condices para docentes e estudantes iniciarem e permanecerem
nos espagos escolares.



Dificuldade Financeira para atuacdo no ER

Esta categoria mostra um retrato das dificuldades enfrentadas pelos professores para
atuacdo no ERE/hibrido. A Figura 4 abaixo apresenta o levantamento de um dado importante
nesse cenario de atuacdo que é o aporte financeiro, uma vez que o professor teve gastos ao
adquirir planos de internet e notebook ou outros equipamentos tecnoldgicos para tornar possivel
a atuacdo nesse formato. Conforme evidenciado na imagem, a maioria dos docentes
pesquisados (52,6%) mesmo possuindo equipamentos proprios, ainda se deparou com
dificuldades financeiras.

Fonte: Produzida pelos autores.

5. Vocé teve alguma dificuldade financeira para conseguir atuar no ensino remoto?
19 respostas

@ Sim, pois tive que comprar
equipamentos e um plano de internet

@ Um pouco, mas tinha alguns
equipamentos proprios
Néao, pois onde trabalho ja tinha tudo
que eu precisava

@ Nao, pois eu ja tinha tudo que eu
precisava em casa e no trabalho

Figura 4. Dificuldades financeiras para atua¢do no ERE/hibrido.

Saviani (2018) afirma que a educagdo tem o papel de construir uma sociedade
igualitaria. No entanto, isso torna-se ainda mais desafiador, uma vez que conforme destacado
por Machado e Carrara (2021), a pandemia agravou ainda mais a desigualdade social, com taxas
de desempregos sendo elevadas as alturas e o preco de tudo aumentando devido a alta na
inflacdo no Brasil. E nesse contexto de altos precos, salarios defasados e dificuldades
financeiras que o professor se equilibra para oferecer praticas educativas com a melhor
qualidade possivel.

Visdo pessoal sobre capacitacdo através do ER

Essa categoria reflete respostas que apresentam uma visdo mais particular do professor
sobre sua experiéncia, mais especificamente sobre como cada um se sente capacitado (ou nao)
para atuar no ERE/hibrido. Uma leitura mais detalhada das respostas (Figura 5) permite
observar que a maioria dos professores, pelo menos recentemente, se sente mais capacitado em
face dos esforcos que ja realizou para se adequar a atuacdo no ERE/hibrido.



Fonte: Produzida pelos autores.

5 Berdidiments 6. Vocé se sente capacitado para atuar no ensino remoto? (Explique)
2. Na verdade, ainda sinto um despreparo da minha parte

corporal.
4. Com todas as adversidades, hoje me sinto mais preparado sim.

alunos.
6. Sim tenho capacidade para atuar neste tipo de ensino
7. Néo
8. Sim. Pois ja trabalhava com as TIC's.
9. Sim, uma das consequencias da pandemia foi a obrigatoriedade da capacitagdo dos educadores
10. atualmente sim, depois de tantas pesquisa
11. Hoje sim, a repetigdo aperfeigoou a pratica
12. Sim, pois aprendi durante o periodo de aulas online
13. Sim
14. Néo totalmente, sempre ocorre imprevistos e falta de equipamentos.
15. Sim
16. Sim, pois tenho afinidade com as tecnologias digitais e busquei ainda mais conhecimento com o surgimento da pandemia
17. Em parte, pois preciso minimamente de uma infraestrutura que garanta acesso a todos ou, ao menos, a maioria dos alunos.
18. Sim se for necessario, buscarei recursos para trabalhar os contetidos e o objetivo ser alcangado

demandas em sala de aula.

3. Hoje me sinto mais segura, gosto da facilidade em mostrar td que pesquiso aos meus alunos, em tempo real, mas ainda sinto falta de fazer a leitura

5. Sim, apesar dos conhecimentos cientificos e biolégicos, precisamos de dinamica nas aulas de EAD para sair da zona de conforto e comodismo dos

19. Inicialmente ndo, porém, ao passar do tempo pela necessidadede ferramenta de trabalho devemos permanecar nos atualizando para poder suprir as

Figura 5. Capacitacdo e ERE/hibrido.

Essa autoavaliacdo feita pelos docentes, o sentir-se capacitado, pode emergir também do
fato de que muitos dos professores pesquisados (conforme evidenciado na Figura 2) buscaram
autonomamente vias para se capacitar e desenhar para apropriar-se de ferramentas e recursos
tecnoldgicos necessarios a atuacao no formato remoto.

Esse conjunto de dados também evidencia outra situacdo que é a falta de oferta de
capacitacdo pelas instituicdes de atuacdo dos docentes. Em um trabalho desenvolvido por
Feitosa et al (2020) os autores chamam ainda a atencdo para as reclamacdes dos docentes sobre
a falta de tempo para a capacitacao devido a sobrecarga de trabalho que prejudica, a0 mesmo
tempo, o modo como o professor trabalha e, por consequéncia, a forma como os estudantes
aprendem.

Problemas na relacéo aluno-professor no ER

Nessa categoria foram agrupadas as dificuldades apontadas pelos pesquisados para a
interacdo professor-aluno durante as experiéncias de ERE/hibrido. A Figura 6 abaixo apresenta
duas principais problematicas: a baixa frequéncia dos alunos durante as aulas (57,9%) e a baixa
participacao dos alunos durante as aulas (21,1%).



Fonte: Produzida pelos autores.

8. Vocé teve alguma dificuldade na relacdo Aluno-Professor durante o ensino remoto?
19 respostas

@ Sim, ndo conseguia ter a participagéo
da turma

@ Sim, a frequéncia nas minhas aulas
diminuiu
Sim, a atengao da turma nao estava na
aula

@ N3zo, eu ndo notei nada de diferente em
relag@o ao presencial

Figura 6. Relag&o professor-aluno no ERE/hibrido.

Estes dados parecem refletir uma nova realidade enfrentada pelo professor no cenario de
pandemia. Em uma investigacdo nesse sentido, Favaro (2021) aponta que a frequéncia e o
interesse dos alunos parecem ter diminuido nesse formato de ensino. Refletindo sobre
experiéncias pedagogicas construidas em formato remoto, Borges, Souza e Luca (2021)
chamam a atencdo para a dificuldade de interacdo com os estudantes evidenciada durante as
acOes de resolucdo das atividades, momento em que os discentes apresentaram suas discussdes
“por meio do registro das ideias no chat, sem abrirem as cameras e participarem oralmente”
(BORGES, SOUZA, LUCA, 2021, p. 121).

Em contrapartida, o formato de ensino presencial e a sala ambiente estimulam o aluno
para aprender, direcionando seus sentidos para aprendizagem, nao sendo um limitador da aula,
mas uma via para agucar o aluno para aprendizagem (PENIN, 2006). Apesar de parecer a saida
para as problematicas enfrentadas, ndo podemos esquecer que as flutuagdes no agravamento da
pandemia e emergéncia de novas mutagBes do virus Sars-Cov-2 requer um retorno
extremamente pensado ndo s6 em termos pedagdgicos, mas principalmente em questbes de
biosseguranca.

Obstaculos encontrados durante o ER

Esta categoria relne narrativas sobre os obstaculos encontrados pelos professores
pesquisados durante a atuacdo no ERE/hibrido. A Figura 7 (abaixo) evidencia dificuldades
multiplas que véo desde precarizagdo da formacéo docente até a falta de boa infraestrutura e
logistica que assegurassem uma pratica mais complexa e inclusiva.



Fonte: Produzida pelos autores.

9. Dentre as alternativas abaixo qual/quais foi/foram mais constantes na sua pratica durante o
ensino remoto?

19 respostas

Falta de aporte financeiro 6 (31,6%)

Precaria formacao docente

Relagéo Inter (Escola-familia),

o,
(Professor-Aluno) e (Escola-co... 10 (52,6%)

Falta de infraestrutura 4 (21,1%)

Logistica (acesso a internet, 14 (73.7%)
ferramentas, plataforma e etc.) !
Pedagdgica/metodologica (novas

estratégias de ensino)

Figura 7. Obstéculos a atuacéo no ERE/hibrido.

Conforme evidente na Figura 7, o obstaculo mais frequentemente relatado pelos
pesquisados esteve relacionado a questfes de logistica (73,3%) como falta de acesso a internet,
posse de fermentas tecnolégicas ou mesma inabilidade para manuseio de TDIC’s necessarias a
atuacdo no formato remoto. Essa ultima situacdo em especifico requer, quase que
obrigatoriamente, que o professor rapidamente se aproprie e passe a utilizar recursos e
ferramentas tecnoldgicas que antes estava pouco habituado ou ndo possuia conhecimentos
basicos para 0 seu uso na préatica docente.

O cenario descrito permite aproximar as experiéncias narradas da nocdo proposta por
Prensky (2001) de imigrantes digitais, uma vez que os professores pesquisados relatam intensa
dificuldade para manusear as ferramentas tecnoldgicas inerentes a nova modalidade de ensino.
Além disso, conforme descrito por Costa et al (2020), experiéncias dessa natureza podem criar
nos educadores lacunas e insegurancas diante do ndo saber como agir frente as emergéncias
impostas pelos novos contextos.

Similar ao descrito por Costa et al (2020), os professores atuaram de duas formas no
ERE/hibrido: 1) inteiramente online com uma carga de trabalho ainda maior que antes, ao passo
que precisou lidar com as caracteristicas proprias do novo formato associada a falta de
conhecimento tecnoldgicos e alta demanda de trabalho para atingir a exigéncias tracadas pelas
escolas e 2); atuacdo em formato hibrido que consiste na lida simultdnea com alunos que
assistem as aulas presencialmente e com aqueles que acompanham em formato remoto. Esse
segundo cenario, conforme também evidenciado por Costa et al (2020), requer que o professor
se desdobre para aprender a lidar, ao mesmo tempo, com formas de ensinar e avaliagéo
presencial e remotamente.

Viséo pessoal sobre as experiéncias no ER



Esta Gltima categoria de analise compila a autoavaliacdo de cada professor entrevistado

sobre as experiéncias vividas em termos de desafios e possibilidades enfrentados. Na Figura 8
a seguir é possivel conhecer um panorama mais rico dessas narrativas.

Fonte: Produzida pelos autores.

10. Como vocé avalia sua experiéncia no ensino remoto em termos desafios e possibilidades?
Parcialmente habilitado
Avalio regular, porque tive que me adaptar a questdo da tecnologia, fator que eu nao tinha muito dominio, lidar com dois publicos ao
mesmo tempo é estressante.
Gostei do pos caos, pois pude mostrar que o aluno precisa tornar-se independente para o aprendizado, mas senti falta de integragdo com
os colegas de profissdo e acho que a falta de um curriculo integrado prejudicou o aprendizado dos alunos que devem ter ficado

sobrecarregados.
4. Boa, apesar das dificuldades.
5

relagdes sociais e etc...
6. Faltade interesse dos alunos, que buscam, outras formas de distragdo na internet, tipo; Tik tok, Instagram, Facebook. Etc..
7. Um aprendizado constante

emocionalmente e, bem mais preparados profissionalmente.

alunos e pais/ ministrar aula de forma exclusivamente remota e mista) e adaptar o material utilizado.
10. foi uma experiéncia muito desafiadora, pois a falta de infraestrutura dos alunos e da escola tornou o ensino de dificil acesso.
11. Um pouco acima do regular.
12. Avalio que foi bom

e cognitivas, pois ndo foram todos os docentes que puderam participar de forma ativa.

remoto, tirar o professor da zona de conforto.
15. Facilidade no processo ensino-aprendizagem

desigualdade social.
17. Limitada
18. Otima

que toda experiéncia adquirida tenha sido para enriquecimento pessoal e profissional.

Experiéncia unica, todavia o ensino presencial ainda sim é mais eficiénte por varios fatores, como a presenga fisica do professor,

8. Muito positiva, pois, os desafios surgem para o nosso crescimento profissional e, tenho certeza que estamos mais fortes

9. Razoavel, pois tivemos que aprender novos meios mais eficazes de repassar o conhecimento ( aplicativos para comunicagéo direta com

13. Ha vérias questdes envolvidas nos desafios de um ensino remoto, porém algumas probleméticas identificadas sédo desigualdade sociais

14. Foi desafiadora, porém, o docente precisou se reinventar e aplicar novas metodologias. Sendo esta Ultima, uma vantagem do ensino

16. Uma boa experiéncia para o reconhecimento de novos espagos de aprendizagem, porém com dificuldades principalmente relacionadas a

19. Relativamente bom, pois dentro das possibilidades mantive a calma, sempre pensando na busca e troca do conhecimento, idealizando

Figura 8. Avaliacéo das experiéncias no ERE/hibrido.

Destacamos aqui trés tipos de respostas levantadas: 1) experiéncias negativas diante de
dificuldades encontradas; 2) experiéncias positivas com tragos de dificuldade e 3); experiéncias
completamente positivas sem vestigio de dificuldades.

As experiéncias negativas relatadas tém base nas vivéncias negativas que incluem néo s6
a realidade do professor, mas também dos alunos conforme evidenciado nas respostas 2 e 6
evidenciadas na Figura 8. Na resposta 6, mais especificamente, o docente relata como problema
a “falta de interesse dos alunos que buscam outras formas de distracdo na internet, tipo; Tiktok,
Instagram, Facebook, etc...”. Um desafio dessa ordem também € descrito na pesquisa de
Oliveira e Martins (2020) que destacam o despreparo docente para o planejamento e articulagao
de redes sociais no ensino, assim como ‘“a dispersdo dos alunos durante utilizacdo de
plataformas digitais e o uso de linguagem inadequada para o ambiente escolar” (OLIVEIRA,
MARTINS, 2020, p. 8).

As experiéncias positivas com tracos de dificuldade sdo descritas por professores que se
adaptaram as pressas para atuar no ERE, encontraram dificuldades, mas souberam ou néo
contornar os desafios apontados. A titulo de exemplo é possivel focar nas respostas 5 e 9 (Figura
8) que destacam respectivamente: 5. “Experiéncia Unica, todavia o ensino presencial ainda sim
é mais eficiente por varios fatores, como a presenca fisica do professor, relagfes sociais e etc...”
e 9. “Razoavel, pois tivemos que aprender novos meios mais eficazes de repassar o
conhecimento (aplicativos para comunicagéo direta com alunos e pais/ministrar aula de forma
exclusivamente remota e mista) e adaptar o material utilizado.”

Reconhecer os aspectos positivos frente a experiéncias adversas pode ser considerado,
nesse contexto, como abertura ao desvio, & mudanca, ao incerto, atitudes do pensamento



consideradas por Morin (1999) como geradoras de saberes e fazeres pertinentes porque situados
em seus contextos. Em concordancia com o descrito por Feitosa et al (2020), entendemos que
0 ERE representou para este grupo de professores uma oportunidade desafiadora, mas cheia de
possibilidades de uso de métodos para inclusdo das TDIC’s nas atividades pedagogicas.

Por fim, foram relatadas experiéncias completamente positivas sem vestigio de
dificuldades de atuacdo durante o ERE/hibrido como pode ser percebido nas respostas 8, 12 e
18 (Figura 8): 8. “Muito positiva, pois, 0s desafios surgem para 0 Nnosso crescimento
profissional e, tenho certeza que estamos mais fortes emocionalmente e, bem mais preparados
profissionalmente.”, 12. “Avalio que foi bom” e 18. “Otima”.

Em nossa Otica, € possivel, tomadas as devidas propor¢des, aproximar essas experiéncias
da nocdo moriniana de erros mentais (MORIN, 1999). Para este autor, 0s erros mentais tendem
a nos enganar com “self-deception”, uma espécie de mentira que cotamos para nds mesmos a
fim de nos auto justificar. Talvez essa narrativa possua caracteristicas dessa noc¢ao considerando
0 cenario pandémico e as multiplas dificuldades enfrentadas de modo mais amplo. Isso porque,
ao preencher o questionario (apéndice 1) o professor precisou vasculhar sua mente para
encontrar lembrancas vividas no decorrer do ERE/hibrido, usando sua memaria para completar
a perguntas. A nossa memoria torna-se falha, minimizando os erros e embelezando a lembranca
acessada. Nesse contexto, nossa memoria e a mente podem estar sujeitas aos erros e ilusdes
(MORIN, 1999).

Notas finais

As ponderacGes, didlogos, cenarios e perspectivas fomentados neste trabalho
demonstram uma face da problematica gerada e agravada pelo ERE/hibrido que os professores
vivenciaram com a auséncia de técnicas para o uso das ferramentas tecnolégicas para atuacdo
pedagdgica.

Através das respostas obtidas, das leituras de relatos de experiéncia e estudo das
producdes intelectuais da area, percebemos que os desafios e dificuldades enfrentados pelos
professores vao além da apropriacdo de TDIC’s, perpassam questdes de natureza diversa como,
por exemplo, defasagem de salarios e problemas a saide mental. No meio em que as TDIC’s
se tornaram obrigatdrias, o professor percebeu-se desarmado para atuar frente as novas
demandas.

Neste cenario podemos destacar também que os professores procuraram por conta propria
lidar com as problemaéticas trazidas pela ERE/hibrido langando mao estratégias como, por
exemplo, producdo de videoaulas, promocdo de aulas sincronas, uso de plataformas digitais,
orientacOes de leitura de revistas e artigos, dentre outras. Tais estratégias surgem como um
esforgo, cada vez mais intenso, de lidar com a falta de atencéo e as baixas frequéncias em aula.

Os fatores que mais pesaram na trajetdria dos professores, segundo nossas pesquisas, foi
a logistica dentro da escola e a falta de um aporte pedagogico para desenvolver um ensino
diferenciado do presencial, os dois fatores somados ddo uma ideia do aprofundamento de
problemas que os professores para se reinventar com tdo pouco a mao.

Outros problemas ndo podem, de forma alguma, ser negligenciados como a falta de
subsidios financeiros para adquirir meios tecnoldgicos, a exclusdo dos profissionais que nédo
possuem o conhecimento necessario no manuseio das tecnologias, o ensino remoto que é um
sistema de ensino excludente para alunos de baixa renda, a falta de auxilio capacitivo das
instituicOes de ensino em que os professores atuam, dentre outras.



E importante frisar que ao sinalizar as experiéncias negativas ndo estamos apontando o
dedo para a pratica dos profissionais pesquisados, mas abrindo possibilidades para refletir sobre
as imposicdes e exigéncias emergentes no ERE/hibrido e problematizar a necessidade de
fornecer suporte financeiro, pedagogico, formativo e emocional para uma atua¢do mais justa,
humana e ética.

Finalmente, almejamos no futuro proximo, auxiliar os professores que possuem algumas
dificuldades no manuseio de plataformas digitais ou de aparelhos tecnolégicos fisicos para
poderem continuar atuando dignamente nos seus ambientes de trabalho.
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Anexo 1: Normas da revista

Normas para submisséo de trabalhos (EENCI)

O artigo deve ser enviado por meio eletrénico para eenci@if.ufrgs.br,
acompanhando de uma breve mensagem de encaminhamento. O artigo deve estar no
formato .doc (compativel com Winword 97/2000/XP/2003) ou em formato RTF (Rich
Text Format);

A ordem de apresentacdo dos elementos iniciais do artigo e a formatacao
correspondente devem seguir 0 exemplo abaixo, ocupando apenas a primeira pagina:

TITULO ORIGINAL DO ARTIGOM

Original title translated to English
(espaco em branco)

Nome do Primeiro Autor [emailautorl@nonono.nono.br]
Nome do Segundo Autor Quando Pertencente a Mesma
Inst. [emailautor2@nonono.nono.br]
Instituicdo a qual pertencem
Endereco da instituicdo
Nome do Terceiro Autor Pertencente a outra inst. [emailautor3@nonono.nono.br]
Instituicdo a qual pertence
Endereco da instituicdo

(espaco em branco)

Resumo

Lorem ipsum dolor sit amet, ligula nulla pretium, rhoncus tempor placerat fermentum, enim
integer ad vestibulum volutpat. Nisl turpis est, vel elit, congue wisi enim nunc ultricies sit,
magna tincidunt. Maecenas aliquam maecenas ligula nostra, accumsan taciti. Sociis mauris in
integer, a dolor netus non dui aliquet, sagittis felis sodales, dolor sociis mauris, vel eu libero
cras. Interdum at. Eget habitasse elementum est, ipsum purus pede porttitor class, ut, aliquet
sed auctor, imperdiet arcu per diam dapibus libero duis. Enim eros in vel, volutpat nec leo,
temporibus scelerisque nec.

Palavras-chave: Lorem ipsum; Libero; Magna tincidunt.

(espago em branco)
Abstract

Ac dolor ac adipiscing amet bibendum nullam, massa lacus molestie ut libero nec, diam et,
pharetra sodales eget, feugiat ullamcorper id tempor eget id vitae. Mauris pretium eget aliquet,
lectus tincidunt. Porttitor mollis libero senectus pulvinar. Etiam molestie mauris ligula eget


mailto:eenci@if.ufrgs.br
mailto:eenci@if.ufrgs.br
https://if.ufmt.br/eenci/index.php?go=instrucao_autores#nota

laoreet, vehicula eleifend. Repellat orci eget erat et, sem cum, ultricies sollicitudin amet eleifend
dolor nullam erat, malesuada est leo ac. Varius natoque turpis elementum est. cenas ligula
nostra, accumsan taciti.

Keywords: Lorem ipsum; Libero; Magna tincidunt.

» Asegunda pagina do trabalho submetido deve ser uma copia da primeira (em que
apareceo titulo, resumo, abstract, etc.), porém sem dados que possam identificar o
autor. A primeira pagina ficara com os editores e da segunda em diante, sera enviada
aos arbitros.

» Referéncias bibliograficas que permitam identificar os autores do trabalho devem ser
substituidas pelo codigo: Autor X1. Autor Xn, onde 1 £ n £ nimero de citagdes
distintas que permitem identificacéo.

« Tamanho da folha: A4.

« Margens esquerda, direita, superior e inferior: 2,0 cm.
« Tabulagéo: 1,5 cm da margem esquerda.

» Espaco entre linhas simples e apds o paragrafo 10 pt.

« Em todo o texto: espaco entre linhas simples e apds o paragrafo 10 pt (no Winword,
estas opgOes sdo apresentadas no menu “Formatar => Paragrafo”™).

« Alinhamento do corpo do texto: justificado;

» Fonte: Times New Roman 12 pt, para titulos e corpo de texto, e 10 pt para notas de
rodapé e citagdes longas recuadas;

« As notas de rodapé devem ser numeradas continuamente e em algarismos arabicos;

« Tabelas, graficos, figuras ou imagens devem ser inseridas no lugar apropriado do texto.
N&o é necessario envia-las separado;

» Alegenda das tabelas deve ser posta acima das mesmas e dos graficos, imagens, e/ou
figuras, abaixo.

* No final artigo deve constar uma lista completa das referéncias bibliograficas citadas
ao longo do texto. Esta lista deve estar em ordem alfabética e seguir o modelo
apresentado na secao “Referéncias bibliograficas” das presentes normas.

Considerac6es Gerais

+ oseditores se reservam o direito de devolver aos autores os trabalhos que ndo cumpram
as normas editoriais estabelecidas;

. a contar da data de envio dos pareceres pela editoria, o autor dispora de 30 dias para



atender e comentar as reformulacBes sugeridas pelos arbitros e/ou editores,
especificando detalhadamente como cada sugestdo foi ou ndo implementada. Estas
modificacdes devemse restringir aquelas feitas pelos arbitros e/ou editores. Em
situacOes que sem justificativa oautor demore mais de 30 dias para se manifestar, o
artigo sera descartado automaticamente.

a revisdo final do artigo, ficara a cargo dos autores. O periodico ndo se responsabiliza
pela revisao gramatical dos trabalhos e nem pelas opinides emitidas

a EENCI néo se reserva os direitos de publicacdo dos artigos, podendo os autores
distribuirseu proprio material conforme desejarem desde que a referéncia completa ao
trabalho publicado na revista seja realizada;

devido a sua gratuidade, a publicacdo na EENCI, ndo fornece compensacédo
financeira de qualquer espécie aos autores;

os leitores também podem reproduzir e distribuir os artigos da EENCI desde que seja
sem fins comerciais, ndo se facam alteracdes no contetdo e se cite sua origem com
informacdescompletas: nome dos autores, nome da revista; volume, nimero e URL
exato do documento citado.

Referéncias bibliograficas (texto para o link indicado anteriormente)

As referéncias citadas devem ser relacionadas ao final do texto, por ordem alfabética

do sobrenome do primeiro autor, segundo os exemplos abaixo. No corpo do texto, as citagdes
devem ser feitas no formato autor-data, com apenas a primeira letra do sobrenome de cada
autor em letra maidscula. Ex.: (Campbell & Stanley, 1963, p. 176); “Segundo Vygotsky
(2000)...”.

Para um, dois, trés ou mais

autores:

Um autor: Newton, 1.

Dois ou trés autores: Newton, I.; Darwin, C. R. & Maxwell, J. C.

Mais que trés autores: Newton, 1. et al. (no corpo do texto; na lista ao final do artigo
devemaparecer sempre 0s nomes de todos os autores).

Periddicos impressos

Exemplo:

Greca, I. M., & Moreira, M. A. (2002). Mental, physical, and mathematical models in the

teachingand learning of physics. Science Education, 86(1), 106-121.

Periédicos eletronicos



Exemplo:

Mcdermott, L. C. (2000). Bridging the gap between teaching and learning: the role of
physics education research in the preparation of teachers and majors.
Investigacdes em Ensino deCiéncias Acesso em 10 jun., 2006,
http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/vol5/n3/ v5_n3_al.htm.

Livros no todo

Exemplo:

Feynman, R. (1967). The character of physical law. Cambridge: MIT Press.

Para capitulos de livros

Exemplo:

Campbell, D. T., & Stanley, J. C. (1963). Experimental and quasi-experimental designs
for research on teaching. In N. L. GAGE (Ed.), Handbook of research on
teaching (pp. 171-246). Chicago: Rand McNally.

Trabalhos publicados em atas de congressos, simpdsios, etc.:

Exemplo:

Costa, S. S. C., & Moreira, M. A. (2006). Atualizacdo da pesquisa em resolucéo de
problemas: informacdes relevantes para o ensino de Fisica. In: Moreira, M. A. et
al. (Ed.). | EncontroEstadual de Ensino de Fisica — RS, Porto Alegre: 2005. Atas...
Porto Alegre: Instituto de Fisica, p. 153-167.

Para citagdes de outros tipos de documento, seguir as normas internacionais da
APA 5th(http://library.uww.edu/GUIDES/APACITE.htm).
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Nota de rodapé, quando pertinente.
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Apéndice 1: Termo De Consentimento Livre E Esclarecido (TCLE) e Questionario

TCLE
Este é um convite para vocé participar da pesquisa intitulada Quais os desafios que o ensino remoto tem
trazido para a pratica do ensino?

Este documento é um termo de consentimento livre e esclarecido, ou seja, serve para documentar a sua
concordancia em participar da pesquisa. Caso vocé decida participar, precisara dispor do seu tempo para
responder um questionario e, eventualmente, participar de entrevistas (ambos em formato remoto) que
serdo essenciais para o prosseguimento do estudo.

Apresentamos a seguir todas as informac6es relevantes sobre nossa investigacgao:
a) Dos objetivos e Procedimentos:

Este estudo tem como objetivo relatar as condicoes vividas pelos professores da educacao basica durante
0 ensino remoto no periodo da pandemia. Através deste termo, pedimos autorizagdo para utilizar seus
dados descritos ao longo do questionario e/ou entrevista. Estes dados serdo analisados visando
compreender ... do publico-alvo.

b) Dos desconfortos/ riscos e beneficios:

Esta pesquisa possui ndo apresenta riscos bioldgicos e se dispde a ndo causar qualquer constrangimento
aos participantes. No entanto, se o participante se sentir desconfortavel em responder qualquer questéo,
respeita-se a sua decisdo de interromper a mesma.

N&o h& beneficios diretos para os participantes da pesquisa. No entanto, sua participacéo é seminal para

¢) Do acompanhamento:

Em caso de davidas, vocé podera contactar a responsavel pela pesquisa, a Profé. Drd. Mayara Larrys
Gomes de Assis Nogueira, que pode ser encontrada no enderego Av. Perimetral, Instituto de Ciéncias
Bioldgicas (Faculdade de Ciéncias Biol6gicas) — Guama, Belém - PA, 66077-830 E-mail:
mayaralarrys@ufpa.br.

d) Da garantia de plena liberdade:

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem nenhum prejuizo para voceé.

e) Da garantia de sigilo e privacidade:

As informag0es obtidas serdo analisadas em conjunto com as de outros voluntérios, ndo sendo divulgada
a identificagdo de nenhum participante.

) Do ressarcimento:

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também n&o had compensagao
financeira relacionada a sua participacao.

g) Dos dados fornecidos e acesso aos resultados:



Os dados fornecidos por vocé sdo confidenciais e serdo armazenados por 5 (cinco) anos, apos
descartados, conforme preconizado pela Resolugdo CNS n°. 466, de 12 de dezembro de 2012.

Estes dados serdo divulgados apenas em congressos ou publicagdes cientificas, ndo havendo divulgacéao
de nenhum dado que possa lhe identificar. os materiais utilizados para coleta de dados. Se desejar ter
acesso as pesquisas produzidas, solicite-a a pesquisadora através do e-mail informado neste formuléario.

Questionario

1. Qual é a sua idade?
2. Qual seu género?
( ) Masculino
( ) Feminino

( ) Outros

3. Quanto tempo de atuacdo vocé tem?

4. Qual sua area de atuacdo como professor(a) na rede basica?

5. Vocé ja possuia alguma préatica com as TIC's (Tecnologias da informacéo e
comunicacgdo) quando comegou o ensino remoto? Exemplos: Plataformas Digitais,
Computador, Aplicativos, Uso de internet em aula... etc
( ) Sim, eu sempre usei nas minhas aulas antes da pandemia
( ) Sim, mas eu ndo usava de forma t&o intensa nas aulas
( ) Nao, tive que me adaptar ao uso dos novos recursos
( ) Néo, até hoje me atrapalho com o uso durantes as aulas

6. Vocé tinha conhecimento de alguma estratégia pedagdgica/metodoldgica para o uso
no ensino remoto?

( ) Sim, pois busquei me informar antes de iniciar as aulas

( ) Néo, mas eu me atualizei com leitura de artigo ou revista, video-aula, cursos de
capacitacao e etc.

( ) Néo, pois minha escola ndo ofereceu nenhum curso preparatorio.

( ) Néo, fiz tudo por instinto com meus conhecimentos.

7. Em caso de experiéncia anterior com o ensino remoto, quais estratégias praticas vocé
desenvolveu?

8. 4. A(s) escola(s) em que vocé atua ja tinha(m) a estrutura para o ensino remoto?
Ex: Internet de qualidade, Computadores e Plataforma Digital para aulas online.

( ) Sim, j& possuia uma internet de qualidade, computadores e uma plataforma
organizada.

( ) Sim, mas teve que se adaptar com todas as mudancas

( ) Nao, foram sendo colocadas aos poucos

( ) Nao, até hoje ¢ precaria a situacdo da minha escola

9. Vocé teve alguma dificuldade financeira para conseguir atuar no ensino remoto?
( ) Sim, pois tive que comprar equipamentos e um plano de internet
( ) Um pouco, mas tinha alguns equipamentos préprios
( ) Néo, pois onde trabalho ja tinha tudo que eu precisava
( ) Ndo, pois eu ja tinha tudo que eu precisava em casa e no trabalho




10. Vocé se sente capacitado para atuar no ensino remoto? (Explique)

11. Quais capacitaces vocé buscou ou teve acesso para facilitar sua atuagdo no ensino
remoto? (Explique)

12. Vocé teve alguma dificuldade na relacdo Aluno-Professor durante o ensino remoto?
( ) Sim, ndo conseguia ter a participacao da turma
( ) Sim, a frequéncia nas minhas aulas diminuiu
( ) Sim, a atencdo da turma ndo estava na aula
( ) Ndo, eu ndo notei nada de diferente em relacdo ao presencial

13. Dentre as alternativas abaixo qual/quais foi/foram mais constantes na sua préatica
durante o ensino remoto?
( ) Falta de aporte financeiro
() Precéria formacéo docente
( ) Relacdo Inter (Escola-familia), (Professor-Aluno) e (Escola-comunidade)
( ) Falta de infraestrutura
( ) Logistica (acesso a internet, ferramentas, plataforma e etc.)
( ) Pedagdgica/metodologica (novas estratégias de ensino)

14. Como vocé avalia sua experiéncia no ensino remoto em termos desafios e
possibilidades?



