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RESUMO

A presente pesquisa visa ampliar a compreensdo da pratica pedagogica docente na Educacgéo
de Jovens e Adultos, especificamente, no Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos, o
qual apresenta uma metodologia de ensino personalizada, a partir de um levantamento teérico
acerca das politicas publicas da EJA buscando delinear o processo da pratica pedagdgica e o
compromisso docente. A metodologia adotada esta baseada na pesquisa acdo, na abordagem
qualitativa que possibilitou uma reflexdo e aproximacao maior em relacdo ao meu objeto de
estudo, como técnicas foram utilizadas a entrevista e observacdo participante, baseadas em
Gil (2008), Chizzoti (2003) dentre outros. O enfoque tedrico estd fundamentado por Freire
(1997), Gadotti (2007), Souza (2012) e diversos autores que sdo explanados ao longo do
trabalho fomentando essas ideias. Essa pesquisa serve como conhecimento e identificacdo de
como acontece a préatica dos professores do referido campo e suas implicacGes e contribuicGes
no processo de ensino aprendizagem, e na vida dos alunos, no sentido de refletir e rever a
metodologia aplicada e o verdadeiro papel da escola na sociedade. Sendo assim, se faz
necessario que essa modalidade de ensino tenha um carater menos assistencialista e mais
reflexivo e critico, sempre respeitando as particularidades de cada sujeito para que seja
possivel compreendé-lo em sua totalidade.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Educacdo de Jovens e Adultos. Processo de ensino

aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to broaden the understanding of the teaching pedagogical practice in
Youth and Adult Education, specifically in the State Center for Youth and Adult Education,
which presents a methodology of personalized teaching, based on a theoretical survey about
the public policies of the EJA seeking to delineate the process of pedagogical practice and the
teaching commitment. The methodology adopted is based on the research action, on the
qualitative approach that allowed a reflection and greater approximation in relation to my
object of study, as techniques were used the interview and participant observation, based on
Gil (2008), Chizzoti (2003) among others. The theoretical approach is based on Freire (1997),
Gadotti (2007), Souza (2012) and several authors that are explained throughout the work
fomenting these ideas. This research serves as knowledge and identification of how the
teachers' practice of the said field happens and its implications and contributions in the
process of teaching learning, and in the life of the students, in the sense of reflecting and
reviewing the applied methodology and the true role of the school in the society. Therefore, it
is necessary that this modality of teaching has a less assistentialist and more reflective and
critical, always respecting the particularities of each subject so that it can be understood in its
totality.

Keywords: Pedagogical practice. Youth and Adult Education. Teaching learning process.
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1. INTRODUCAO

Mesmo com tantos avangos e conquistas publicas, ainda ha sim uma grande
problemética em torno da EJA, por ser deixada em segundo plano pelo governo e até pela
prépria sociedade. Segundo pesquisas disponibilizadas por Roberto Catelli Jr., coordenador
do Programa de Educacéo de Jovens e adultos da ONG Acédo Educativa em 2014, a demanda
total da EJA é de 87 milhGes de jovens e adultos brasileiros que ndo concluiram seus estudos
na idade propria. Para ele, ndo é possivel resolver esse enorme déficit em uma década, nem o
PNE pretende fazer isso, mas a0 menos evidencia a prioridade da questéo e decide dar passos

firmes rumo a sua resolucdo.

Assim, trazer para o centro, mais uma vez, a discussdo acerca da Educagdo de
Jovens e Adultos aliada a préatica pedagdgica do professor, e como ela influencia diretamente
na educacdo desse publico, sem davidas é de fundamental importancia, uma vez que, ha uma
necessidade tamanha de se pensar na pratica do proprio professor enquanto construtor do
conhecimento e responsavel pela educacdo de seus alunos. Entretanto, mesmo com toda a
relevancia da Educacéo de Jovens e Adultos para o processo educacional, a falta de relativa
atratividade da EJA juntamente com o déficit no sistema de educacdo no Brasil reitera a
preocupacdo com a sua qualidade. E, € neste sentido, que busquei discutir sobre os relevantes

aspectos que norteiam a pratica do professor e que constituem essa modalidade de ensino.

Neste sentido, este trabalho destinou-se a apresentar meu objeto de estudo que € a
pratica pedagOgica dos professores e as especificidades dessa modalidade de ensino,
analisando assim os desafios enfrentados para suprir as necessidades educacionais destes
alunos, a metodologia utilizada pelos professores, a pratica exercida com esses alunos suas
caracteristicas, dificuldades e como é orientada essa modalidade de ensino. Deste modo,
procurei fazer uma relagdo humana entre professor/aluno, aluno/professor entendido no

processo ensino-aprendizagem.

Sabemos que a educacdo é um processo complexo, onde ainda hoje em pleno século
XXI, uma imensa parcela da populacdo ndo teve ou ndo tem acesso a educagdo, devido as
condigdes socio-econdmicas em que se encontram, o que dificulta 0 acesso ao conhecimento.
Por este motivo, entre outros, o indice de analfabetismo e evasédo escolar ainda sdo altissimos
no Brasil. (NASCIMENTO, 2013).
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A partir dessa proposta é que podemos vislumbrar um compromisso e um desafio, na
luta por uma autonomia intelectual do educador, que o possibilite a atuar como sujeito
reflexivo que proponha discussdes e investigacdes de sua propria pratica. Ainda assim, a
reflex@o sobre a pratica ndo resolve todos os problemas do cotidiano da sala de aula, se fazem
necessarias estratégias, procedimentos, o fazer e o pensar objetivando a melhoria do trabalho
docente.

Este trabalho objetiva analisar a pratica pedagdgica desenvolvida no Ensino da EJA,
compreendendo como se da a relacdo ensino/aprendizagem entre aluno e professor,
caracterizando a politica de Educacdo de Jovens e Adultos no sistema educacional brasileiro e
a pratica docente da Educacao de Jovens e Adultos na perspectiva tedrica pratica da pesquisa.
Por fim, descrever como se ddo as préaticas pedagdgicas dos professores da EJA no Centro
Estadual de Educagéo de Jovens e Adultos Prof® Maria Oscarina para o desenvolvimento do

processo de aprendizagem dos alunos.

Este trabalho apresenta como aporte tedrico Paulo Freire (1987); (1997); (2007), no
que diz respeito a sua contribuicdo para o entendimento da Educacdo de Jovens e adultos e de
uma pratica pedagogica docente voltada para a EJA, assim como 0s conhecimentos
necessarios que norteiam essa pratica. Em consonancia com Freire, reuni elementos como
Veiga (1989), Souza (1989) e Saviani (2008), autores constituintes da educacdo e de uma
préatica pedagogica sélida juntamente com outros citados autores, 0s quais sdo constituintes
desses pressupostos bem como seus impactos na formacao politica, humana e profissional.

Tendo em vista a esséncia das questdes constituintes da pesquisa para a construcao
deste trabalho e a ideia de que a escolha da abordagem metodoldgica se realiza em virtude das
questdes pesquisadas, a pesquisa agdo e de cunho qualitativa foram consideradas as melhores
opcOes a serem utilizadas, juntamente com técnicas de coletas de dados como entrevista e
observacao ndo participante, especialmente no que se refere as percepcdes, praticas, vivéncias

e experiéncias dos sujeitos a seres avaliados.

Trabalhar com a EJA foi uma escolha que ja vinha sendo definida ha alguns semestres.
O interesse de estudo dessa pesquisa surgiu atraves de pesquisas de campo relacionadas a
atividades praticas das disciplinas do curso, como Pratica Pedagdgica e Pratica de ensino na
escola normal, mas se ampliou com o Estagio Supervisionado o qual foi realizado no l6cus de

realizacéo deste projeto. Desde entdo, as outras disciplinas do curso sempre contemplavam, de
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alguma forma, a Educagdo de Jovens e Adultos e o contato com essa modalidade de ensino
despertou a ansia de construcdo de um trabalho voltado unicamente para esse publico e suas
especificidades. As aproximacdes nos estagios e nas observacdes evidenciaram a importancia
de se trabalhar e pesquisar a pratica pedagogica dos professores desses alunos que por algum
motivo ndo estudaram e que agora voltaram a escola, evidenciando também o atendimento
personalizado que o CEEJA oferece e como a gestdo e coordenacdo norteiam essas préticas,

entendendo que esses alunos merecem uma educacdo que valorize suas reais potencialidades.

A partir deste trabalho, espero compreender e contribuir para o entendimento da
pratica pedagodgica docente na EJA, evidenciando os elementos que a caracterizam em
questdo. Uma vez que, 0 processo de ensino-aprendizagem torna-se muito mais efetivo
guando o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de aula e da
escola como um todo, o0 que pressupde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade e a

conjuntura sdcio historica.

Sendo assim, na se¢do 1, apresentei um breve historico da Educacdo de Jovens e
Adultos, suas configuracdes e implicacGes fundamentada e orientada por politicas publicas e
legislacBes que garantam o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagdo aos alunos da
EJA nas escolas. Reitero também com a Pratica pedag6gica docente na EJA, enfatizando os
caminhos de uma pratica pedagodgica sélida e significativa fundamentada por autores que

norteiam a pratica pedagdgica do professor e seus encadeamentos.

Na secédo 2, evidenciei a Organizacdo dos Centros de Educacédo de Jovens e Adultos
no Brasil e os pressupostos de suas metodologias de ensino, caracterizando seus aspectos

politicos e normativos de funcionamento e discorrendo a Resolucdo SE 77/2011.

Na secdo 3, expliquei sobre a abordagem metodoldgica de pesquisa onde é
apresentado o tipo de pesquisa adotado pelo estudo e o porqué dessa escolha, bem como o
instrumento de técnica de coleta de dados que contribuiu para o levantamento dos dados,
descrevendo o campo de pesquisa e 0s sujeitos. Por fim, é feita uma andlise dos dados em
dialogo com toda a discussdo apresentada ao longo da pesquisa considerando para tanto, todo

o trabalho envolvido e suas expectativas

Na sec¢do 4, tornei visivel a pesquisa realizada no seu referido campo apresentado suas
reais potencialidades e especificidades, bem como as praticas encontradas e outros aspectos a

serem explorados relacionando com os autores para a apropria¢ao do tema e discusséo.
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Finalmente, nas Considerages finais retomei as ideias e enfatizei sobre os resultados
que permitiram responder aos objetivos e as questdes dessa pesquisa e conhecer as praticas
gue se norteiam e que possam atender as demandas sociais cada vez mais amplas. Esperando
compreender as percepgdes, praticas, vivéncias e experiéncias dos sujeitos a serem avaliados,

suas relacOes e desafios estabelecidos nesse processo e neste ambiente.
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2. APOLITICA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UM
BREVE HISTORICO

A histdria da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta muitas modificacdes ao
longo do tempo, de modo a estar fortemente ligada as transformagdes sociais, econdmicas e

politicas que caracterizaram os diferentes momentos histdricos do pais.

Primeiramente, 0s jesuitas acreditavam que ndo seria possivel converter os indios sem
que eles soubessem ler e escrever. Até aqui se verifica a importancia da alfabetizacdo —
catequizacdo — na vida dos adultos, para que as pessoas ‘“ndo-infantis” ndo so servissem a
Igreja Catdlica — uma das instituices-mor da época —, como também para o trabalho
(SOUZA, 2007).

Assim a igreja catélica doutrinava os cristdos para que pudessem ler e escrever e
profetizar a fé cristd. Em virtude dessa necessidade, os jesuitas se dedicaram a essas ideias e
buscavam a educar também os adultos para que seguissem seus ensinamentos e profetizassem
também. Desde entdo, percebe-se uma escolarizacdo ndo formal dos adultos evidenciando que
a Educacdo de Jovens e Adultos ndo é recente no pais, pois a mesma se verifica desde o Brasil

Colodnia.

De acordo com Soares (1996), a primeira ideia de educacdo de adultos no Brasil deu-
se no periodo colonial. Os filhos dos colonos e 0s mestigos tiveram suas primeiras instrucées
através das escolas de ordenacdo criadas pelo Padre Manuel de Nébrega. Essa fase durou até
o periodo chamado “pombalino”, quando os jesuitas foram expulsos, levando consigo a
educacdo pelo interesse na fé e deixando as reformas do Marqués de Pombal, que

organizavam a educacdo pelos interesses do Estado.

Com a expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, surgiu a necessidade do Estado assumir
a responsabilidade pela educacdo no pais e com isso, dos jovens e adultos. No entanto essa
escolarizacdo tinha péssimas condicdes de ensino e qualidade e geralmente, 0s cursos tinham
um periodo curto de duracao.

Soares (1996) explica que a Constituicdo Imperial de 1824 reservava a todos 0S
cidaddos a instrucdo priméria gratuita. Contudo, essa titularidade de cidadania era restrita as
pessoas livres saidas das elites e que viriam a ocupar fung¢fes na burocracia imperial ou no

exercicio de fungdes da politica
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Foi entdo a partir de 1930, que a Educacédo de Jovens e Adultos comegou a ganhar a
espaco na historia de educacdo do Brasil, mas foi na década de 40 que veio se constituir como

politica educacional.

Posteriormente, Sousa (2005) explica que década de 40 foi marcada por algumas
iniciativas politicas e pedagdgicas que ampliaram a educacdo de jovens e adultos: o
lancamento da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA); a criacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) a criacdo e a regulamentacdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario (FNEP); o surgimento das primeiras obras dedicadas ao ensino
supletivo e outros, permitindo, dessa forma, que essa modalidade de ensino se firmasse como

uma questdo nacional e também necessaria.

Por conseguinte, as décadas de 50 e 60 foram marcadas por profundas
transformacbes e conquistas. Foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA), que alavancou mais discussdes em torno da Educagéo de Jovens e
Adultos e em 1958 foi realizado o segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que
visava avaliar e buscar solucGes para os empecilhos do ensino, também foi discutido a criacdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. E em 1962 foi elaborado o Plano Nacional de

Educacdo que a impulsiona como uma politica publica de estado.

Silva (2011) adverge que no periodo militar muitos programas foram extintos, mas as
importantes contribuigdes dos movimentos sociais, continuaram a fazer da educagdo de

jovens e adultos, uma constante no pais.

A partir do Golpe militar,

Em 1964, a aprovagéo do Plano Nacional de Alfabetizacéo, tenta disseminar
por todo o Brasil, os programas de alfabetizagéo orientados pela proposta de
Paulo Freire. Mas essa proposta foi interrompida com o Golpe Militar e os
envolvidos foram duramente reprimidos. No ano de 1967, o governo assume
0 controle dos Programas de Alfabetizagdo de Adultos, tornando-os
assistencialistas e conservadores. Nessa nova fase, inicia-se 0 MOBRAL —
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo e também a Campanha Massiva de
Alfabetizacdo, iniciada conforme a Lei n°. 5.379/67 (BARONI, 2008 p. 1)

Assim, o Estado retomou novamente as rédeas da educagdo e pareceu se preocupar
com o sistema educacional do pais, fundando em 1967, 0 MOBRAL Movimento Brasileiro de
Alfabetizag¢ao, “(...) fruto do trabalho realizado por um grupo interministerial, que buscou

uma alternativa ao trabalho da cruzada ABC (...)” (HADDAD, 2000, p. 114).
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Este movimento consistia na erradicacdo ou diminuic¢do das taxas de analfabetismo no
Brasil. “Das iniciativas do MOBRAL expandido por todo o pais, a mais importante foi o PEI
— Programa de Educacdo Integrada, na década de 70, que era forma condensada do antigo
curso primario. ” (BARONI, 2008 p. 2)

Féavero (2009) destaca que:

O MOBRAL foi a campanha de alfabetizagdo mais rica executada no pais,
pois, seus recursos provinham da transferéncia voluntaria de 1% do imposto
de renda devido por empresas e 24% da renda liquida da Loteria Esportiva.
Todavia, ndo teve resultados satisfatorios, houveram muitas criticas ao
programa, entre elas, a manipulacdo de resultados, seja em relacdo a
alfabetizacdo, seja em relacdo ao impacto de outras formas de acdo do
movimento, além da critica sobre o seu proprio sentido e objetivo.

Neste sentido, como as caracteristicas iniciais do programa foram substituidas pelos
interesses governamentais, 0 MOBRAL foi extinto em 1985 dando lugar a Fundacdo
EDUCAR, “que representou a continuidade do Mobral, porém, considerando algumas
mudancas significativas, tais como a sua subordinacdo a estrutura do MEC e a sua
transformacdo em 6rgdo de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de execucdo
direta.” (ALMEIDA, 2015 p. 9). Esta por sua vez foi extinta ainda na década de 90 pelo
entdo governo Collor.

No final de 1990 surge o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC),
do governo de Fernando Collor de Melo, tinha o objetivo, segundo Machado (2005), de
reduzir o indice de analfabetismo em 70% num periodo de cinco anos, mas 0 programa ndo
durou nem um ano. Ap6s 1997, os programas de alfabetizacdo mais marcantes foram o
Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS e o Programa Brasil Alfabetizado que contam com

parcerias firmadas entre o governo e institui¢bes publicas e privadas. (BRASIL, 2015)

Como é possivel compreender, esse processo de escolarizacdo foi demarcado por
intensos conflitos politicos até a Educacdo de Jovens e Adultos ser reconhecida como uma
politica publica de direito e modalidade de ensino, garantida na Constituicdo Federal de 1988.
Entdo em 1996 foi sancionada a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional que
usufrui de uma especificidade propria e, como tal, deveria receber um tratamento

consequente.
No seu artigo 37 e 38 define que:

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
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prépria. Pardgrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condic¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. Paragrafo 2° O Poder Pdblico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si.

Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular. Paragrafo 1° Os exames a que
se refere este artigo realizar-se-80: | - no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos: Il —no nivel de conclusdo do
ensino médio, para os maiores de dezoito anos. Paragrafo 2° Os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. ”

No ano de 2000, o governo federal aprovado o Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos onde devem
ser observadas a oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade de ensino.
Assim estabelece que como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade
prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as
faixas etérias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um

modelo pedagogico proprio.
Nesta Otica, esclarece que a EJA deve desempenhar trés funces:

. Reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano.

o Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrup¢do forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja
pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada
como reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na
abertura dos canais de participagéo.

o Qualificadora, mais do que uma funcdo permanente da EJA que pode se

chamar de qualificadora. Mais do que uma fungdo, ela € o proprio sentido da EJA. Ela tem
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como base o carater incompleto do der humano cujo potencial de desenvolvimento e de

adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.

Sob esta perspectiva, as DCN’s (2000) consideram as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pauta pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriagdo e contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicdo de um modelo pedagogico proprio, de modo a assegurar:

| - Quanto a equidade:

A distribuicéo especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao
direito a educacdo;

I1- Quanto a diferenca:

A identificacdo e o reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos jovens e
dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

I11 - Quanto a proporcionalidade:

A disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades
proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as préaticas
pedaglOgicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais

participantes da escolarizacdo bésica.

Haja vista,

A Educagdo de Jovens e Adultos visa a transformacdo necessaria, com o
objetivo de cumprir de maneira satisfatoria sua funcéo de preparar os jovens
e adultos para o exercicio da cidadania e para 0 mundo do trabalho, como
reafirma o grande mestre Paulo Freire (1996) que no processo de ensino e
aprendizagem ambos aprendem professor e aluno, é fundamental o papel do
professor como elemento facilitador de situacdes para que sujeito aprendiz
perceba-se e valorize-se na constru¢do de seu conhecimento. (BARONI,
2008 p. 2)

Ainda que o governo alavancasse e impulsionasse politicas publicas para a Educacgéo
de Jovens e Adultos os estudos da época sobre a trajetoria historica da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil revelavam que ainda era insuficiente o nivel de oportunidades e de
condicdes oferecidas aos estudantes para garantir-lhes o direito a educacdo béasica (BRASIL,
2008, 2009; INAF-BRASIL 2009; Pnad 2008; HADDAD, 2009a, 2009b; ARROYO, 2005; DI
PIERRO, 2005). Essa questdo pbde ser evidenciada no Documento Base Nacional Preparatdrio a

VI Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (VI CONFINTEA) elaborado em marco de
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2008, pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do

Ministério da Educac&o.
Esse documento tem:

[...] o objetivo de debater e avaliar as politicas implementadas para a
modalidade de educacdo de adultos, a Conferéncia Internacional de
educacdo de Adultos - CONFINTEA é realizada a cada 12 anos, desde 1949.
As seis edicbes foram recepcionadas, respectivamente, pela Dinamarca,
Canada, Japdo, Franca, Alemanha e Brasil. A crescente dimensdo das
CONFINTEAS foi acompanhada por um processo mais sofisticado na
preparacdo e mobilizacdo das conferéncias e no necessario seguimento dos
compromissos e metas estabelecidas pelos delegados nos anos que
procederam ao evento. Assim, as CONFINTEAS se tornaram um processo,
um ciclo, cujo momento politico mais simbdlico é o evento, a Conferéncia
(MEC, 2009)

Diversas questdes e discussdes em torno da politica de Educacdo de Jovens e Adultos
sdo levantadas neste documento. Desde seu historico até se tornar uma politica de direito
garantida na constituicdo de 88 frisando seus aspectos politicos, econémicos e sociais.
Representava um importante salto e registro para a histéria do pais poder sediar uma
conferéncia de grande potencial para fortalecer os pilares da EJA e implementar mais politicas
publicas para efetivacdo de um ensino publico e de qualidade.

Além de todo esse movimento deflagrado com a realizacdo da
CONFINTEA, ¢ importante ressaltar que a Educacdo de Jovens e Adultos
alcancou uma situagdo singular com a instituicdo, em 2007, do Fundo de
Desenvolvimento e Manutencdo da Educagdo Bésica (Fundeb), quando
passou a ter a mesma estatura, no que diz respeito ao financiamento, que as
demais modalidades da educacdo basica. Tal medida representou pela
primeira vez possibilidades concretas de, progressivamente, ampliar a sua
oferta — com qualidade e efetividade — e garantir a sua institucionalizacéo,
uma vez que os sistemas de ensino em todos os niveis de governo poderdo

ampliar a infra-estrutura disponivel, tornando-a mais estavel e adequada as
necessidades da populagdo jovem, adulta e idosa. (BRASIL, 2009)

Como referenciado, o Brasil sediou em 2009 a sexta CONFINTEA, realizada em
Belém. Esta conferéncia contou com a participacdo de 1.125 delegados de 144 paises,
incluindo 55 ministros e vice-ministros e 16 embaixadores e delegados permanentes da
UNESCO. Os preparativos para a Conferéncia foram iniciados em 2007, dando sequencia a:
cinco encontros regionais (Cidade do Mexico, Seul, Nairébi, Budapeste e Tunis); a elaboracao
de relatorios nacionais e regionais; um relatorio global (o Global Reporto n Adult Learning
and Education — GRALE); processos nacionais e regionais de mobilizacdo promovidos por

governos e sociedade civil. (Ministério da Educacao, 2009)
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A CONFINTEA VI procurou fortalecer o reconhecimento de aprendizagem
e educacdo de adultos numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida.
A meta primordial foi de harmonizar a aprendizagem e educacdo de adultos
com outras agendas internacionais de educagdo e desenvolvimento e sua
integracdo de adultos com outras agendas internacionais de educagdo e
desenvolvimento e sua integracdo nas estratégias setoriais nacionais. Ela
representaria uma oportunidade para avaliar como 0S Ccompromissos
assumidos em 1997 haviam sido implementados e produziria 0s meios para
assegurar que 0s compromissos anteriores e atuais relativos a educacdo de
adultos e a educacdo ndo formal fossem concretizados. (Ministério da
Educacéo, 2009 p. 4)

Neste viés, os objetivos da Conferéncia foram, seqgundo o MEC (2009):

e Promover o reconhecimento da aprendizagem e educacdo de adultos como um
elemento importante e fator que contribui para a aprendizagem ao longo da vida,
sendo a alfabetizacdo a sua fundacgéo;

e Enfatizar o papel crucial da educacdo e aprendizagem para a realizacdo das atuais
agendas internacionais de educacdo e desenvolvimento e;

e Renovar o momentum e o compromisso politico e desenvolver as ferramentas para a
implementacdo, a fim de passar da retdrica & agao.

De fato, a realizacdo da Conferéncia no Brasil desencadeou um rico e
democrético processo de discussdo e construcdo dos documentos béasicos do
pais. Durantes os dois ultimos anos, o Ministério da Educacdo, em parceria
com os sistemas de ensino e movimentos sociais vinculados a educacdo
popular, promoveu 33 encontros preparatérios a VI CONFITEA - 27
estaduais, cinco regionais e um nacional. A partir desse amplo debate com a
sociedade, no qual interagiram gestores, educadores, alunos, organizagdes
ndo-governamentais e sindicais, universidades, coletivos e colegiados

vinculados a educagdo, entre outros, foi possivel obter um diagndstico
aprofundado e mapear a situacdo da EJA em todo o pais. (BRASIL, 2009

p.6)
O MEC também evidencia que no Gltimo dia da Conferéncia, foi assinado e aprovado
0 Marco de Acdo de Belém, documento que constitui peca fundamental no longo processo de
mobilizacdo e preparagdo nacional e internacional. As recomendagdes do Marco de Acdo de
Belém oferecem uma diretriz que permite ampliar o nosso referencial na busca de uma

Educacao de Jovens e Adultos mais inclusiva e equitativa. (BRASIL, 2009)

Este foi um grande avanco na Educagdo de Jovens e Adultos, os sujeitos da EJA
puderam ser percebidos ndo apenas como pessoas que ndo haviam tido acesso a escolaridade
na “idade certa”, mas serem percebidos e reconhecidos em suas subjetividades e condi¢des

sociais que configuravam a necessidade pela luta e autonomia do espaco deles.
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O Plano Nacional de Educagéo (2001) e sua participagdo na EJA

Apos intensa disputa no Congresso Nacional, onde a mobilizacdo das
entidades da sociedade civil cumpriu papel estratégico, foi aprovado um
Plano Nacional de Educacdo (Lei n°. 10.172/2001), que incorporou varias
metas defendidas pelos movimentos em defesa da escola publica. [...] O
Plano aprovado previa a ampliagdo dos recursos publicos para 7% do PIB,
de modo a cumprir suas metas. Mais uma vez, um veto do Presidente da
Republica a época torna sem efeito esta redefinicdo de recursos do PIB,
condicdo Unica para viabilizar a implementacdo do PNE. Inicia-se, entdo,
uma luta sem sucesso pela derrubada dos vetos, tanto do FUNDEF, quanto
do PNE, que alimentou o dialogo da sociedade com o Governo Lula, e
desembocou em progressiva implantagdo de politicas de financiamento para
a EJA, culminando com a aprovacdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEB), em 2006.

Conforme suas atualizacdes, hoje, 0 novo PNE Lei n° 13.005/2014 prevé a EJA acbes

em trés das 20 metas.

A Meta 2 — “Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda populagdo de
seis a quatorze anos”, contém duas estratégias em EJA:

(1) fomentar programas de educacgéo de jovens e adultos para a populagéo urbana e do
campo na faixa etéria de quinze a dezessete anos, com qualificacdo social e profissional para
jovens que estejam fora da escola e com defasagem idade-série; Informacdo extraida da
Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (Pnad), ano 2012.

(2) fomentar programas de educacdo de jovens e adultos para 0s segmentos
populacionais considerados, que estejam fora da escola e com defasagem idade/série.

Na Meta 9 — “Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com quinze anos ou mais
para noventa e trés virgula cinco por cento até 2015 e erradicar, até 2020, o analfabetismo
absoluto e reduzir em cinquenta por cento a taxa de analfabetismo funcional. ” Para isso,
constam duas estratégias de EJA:

(1) promover chamadas publicas regulares para educacdo de jovens e adultos e
avaliacdo de alfabetizacdo por meio de exames especificos, que permitam afericdo do grau de
analfabetismo de jovens e adultos com mais de quinze anos de idade;

(2) executar, em articulacdo com a area da saude, programa nacional de atendimento
oftalmoldgico e fornecimento gratuito de Oculos para estudantes da educacdo de jovens e
adultos.

Na Meta 10 — “Oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das matriculas de
educacdo de jovens e adultos na forma integrada a educacédo profissional nos anos finais do

ensino fundamental e no ensino médio”, constam oito estratégias, a saber:
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(1) manter programa nacional de educagéo de jovens e adultos, voltado a conclusdo do
Ensino Fundamental e a formacédo profissional inicial, de forma a estimular a conclusdo da
educacdo basica;

(2) fomentar a expansao das matriculas na educacéo de jovens e adultos de forma a
articular a formacdo inicial e continuada de trabalhadores e a educacéo profissional,
objetivando a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador;

(3) fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos com a educacdo
profissional, em cursos planejados, de acordo com as caracteristicas e especificidades do
publico da educacdo de jovens e adultos, inclusive na modalidade de educacéo a disténcia;

(4) institucionalizar programa nacional de reestruturacdo e aquisicdo de equipamentos
voltados a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas que atuam na educacao de
jovens e adultos integrada a educacao profissional;

(5) fomentar a producdo de material didatico, o desenvolvimento de curriculos e
metodologias especificas para avaliacdo e formacdo continuada de docentes das redes
publicas que atuam na educacdo de jovens e adultos integrada a educacéo profissional;

(6) fomentar a oferta publica de formacdo inicial e continuada para trabalhadores,
articulada a educacdo de jovens e adultos, em regime de colaboracdo e com apoio das
entidades privadas de formacéo profissional vinculadas ao sistema sindical;

(7) institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante, compreendendo
acOes de assisténcia social, financeira e de apoio psicopedagdgico, que contribuam para
garantir 0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educacdo de
jovens e adultos integrada com a educacéo profissional,

(8) fomentar a diversificacdo curricular do Ensino Médio para jovens e adultos,
integrando a formacdo integral a preparacdo para o mundo do trabalho e promovendo a inter-
relacdo entre teoria e pratica nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania, de forma a organizar o tempo e 0 espaco pedagdgicos adequados as caracteristicas
de jovens e adultos por meio de equipamentos e laboratérios, producdo de material didatico

especifico e formacéo continuada de professores.

Como se observa, a EJA esta impulsionada no novo PNE. Agliardi (2012) explica que
ela € impelida pela nova ética de que o PNE deve ser um instrumento de politicas pablicas de

Estado, conforme garante a Constituicdo Federal de 1988. Além das metas e estratégias
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previstas no PNE, o PME? incluiu trés estratégias na meta 7, todas tratando do ingresso e da

permanéncia dos alunos nessa modalidade de ensino.

ApoGs esse longo processo historico e politico, o Censo Escolar do Inep divulgou a
tabela a seguir na qual apresenta a evolucéo das matriculas de EJA no ensino fundamental em
cursos presenciais com avaliagdo no processo, de 1997 a 2006. Observa-se que houve um
aumento de 59% para o conjunto de matriculas. Trata-se de um indice significativo, uma vez
que no mesmo periodo a matricula no ensino fundamental regular caiu 3%. Desta forma, as
matriculas de EJA, que representavam, em 1997, 6,4% das matriculas do ensino fundamental
regular, em 2006 alcancam uma participacao de 10,5%. Analisando por segmento, constata-se
gue nos anos iniciais do ensino fundamental esse crescimento foi de 65%, enquanto nos anos
finais foi de 55%. Esse crescimento deveu-se basicamente a rede municipal cuja participacdo
no total de matriculas no ensino fundamental de EJA, saltou de 26,4% em 1997, para 59,2%,
em 2006. (BRASIL, 2009).

Tabela 1 — Matricula de EJA no ensino fundamental em cursos presenciais (1997 — 2006)

12 a 42 série 52 a 82 série
Total Fed. Est. Mun. Priv. Total Fed. Est. Mun. Priv.
147.219
1997 899.072 282 512598 361.538 24.654 1.311.253 562 942.089 221.383
103.142
1999 817.081 259 371.087 414744 30.991 1.295.133 431 909.548 282.012
106.412

2001  1.151.429 181 315377 817.009 18.862 1.485.459 4.704  923.612 450.731

' PME - Plano Municipal de Educagdo — é um documento de construgéo coletiva aprovado em 2014
que trata-se ndo de um Plano de Governo, mas, de um Plano de Estado que tem como principais eixos
norteadores: a universalizacdo, a qualidade do ensino, a formacdo e valorizagdo dos profissionais, a
democratizacéo da gestdo e o financiamento da educacéo.
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62.322
2003  1.551.018 98 352490 1.180.243 18.187 1.764.869 811 1.035.015 666.721

45.552
2005  1.488.574 149 282562 1.183.618 22.245 1.906.976 297 1.017.609  843.518

39.205

2006  1.487.072 159  282.467 1.189.562 14.884 2.029.153 230 1.098.482  891.236

Fonte: Censo Escolar do INEP

Quanto ao atendimento de EJA no ensino médio, os dados da Tabela 2 apontam para
um significativo crescimento de 344% de 1997 a 2006. Trata-se de um esforco consideravel,
ainda mais quando se tem em vista que, no mesmo periodo, o crescimento de matriculas no
ensino médio “regular” foi de 39%. Quanto menor o crescimento da matricula no ensino

médio regular, maior sera a demanda potencial por EJA. (BRASIL, 2009).

Tabela 2 — Matricula de EJA no ensino médio, em cursos presenciais (1997 — 2006)

Ensino Médio

Total Federal Estadual Municipal Privada
1997 390.925 648 248.591 18.246 123.440
1999 656.572 538 479.422 26.304 150.308
2001 987.376 566 734.864 29.248 222.698
2003 980.743 354 755.720 29.229 195.440
2005 1.223.859 429 1.029.795 43.470 150.165
2006 1.345.165 814 1.172.870 45.754 125.727

Fonte: Censo Escolar do INEP

Esse crescimento decorreu, essencialmente, do crescimento do atendimento pela rede
estadual, responsavel por este nivel de ensino e a rede privada, a partir de 2001, apresentou
gueda nas matriculas. Nao obstante o ensino médio ndo ser de responsabilidade dos
municipios e nem do governo federal, estes apresentaram também crescimento no periodo,

embora com pequena participagédo no total: 3,5% em 2006. (BRASIL, 2009).
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Todas essas transformacgdes contribuiram para o avango do processo de ensino da
Educacao de Jovens e adultos, mas cabe aqui ressaltar outra vertente para a efetivacdo deste
ensino que esta ligada a pratica pedagogica dos professores de EJA. Porque, aléem de politicas
publicas que primem pela qualidade da educacéo, se torna necessario um fazer pedagogico e

uma pratica docente sélida que influencie diretamente no aprendizado do aluno.

2.1 A Prética Pedagogica Docente na Educacdo de Jovens e Adultos

O processo de ensino-aprendizagem ¢é compreendido sobretudo pela prética
pedagodgica como a interacdo/relacdo dos sujeitos inclusos no espaco educacional. Encontrada
na relacdo entre professor, aluno, gestor, rompendo as barreiras da sala de aula e tendo o
ambiente escolar como um todo. Porém, também interaciona com fendmenos politicos,

sociais, culturais e educativos.
2.1.1 ConcepcOes

Pensar na formacdo do professor de jovens e adultos, no atual contexto
socioeconémico, politico e cultural, exige uma avaliagdo e uma revisdo da
pratica educativa e da formagdo inicial e continuada desses educadores,
principalmente se considerarmos as especificidades e as particularidades dos
sujeitos-alunos-trabalhadores. (MOURA, 2009, p. 48).

Contudo,

A efetivacdo das praticas docentes s se efetivard se o professor ampliar a
sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de aula e da escola como
um todo, o que supde conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”.

(PIMENTA, 2004, p. 13).

Em Freire (2006) entende-se que o ato de ensinar é uma caracteristica humana, que
exige seguranca no ato didatico, competéncia profissional, ou seja, que seja capaz de ensinar 0
aluno de forma competente. E relevante que o professor seja respeitado no exercicio de sua
funcdo, tendo acesso a formacgédo continuada, comprometido com sua pratica entendendo o ato
de ensinar como um compromisso social, com o objetivo de transformacao do sujeito em um

ser autbnomo, ensinando com liberdade sem perder a autoridade.

Por esta otica, Veiga (1992) apud Santana (2012 p. 3), entende:

[..] a prética pedagdgica como uma préatica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da prética social. A
pratica pedagdgica é uma dimensdo da préatica social que pressupde a relacéo
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teoria—pratica, e é essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de
condicdes necessarias a sua realizagdo.

Dessa forma entende-se que Veiga (1992) traz a compreensdo da dimensdo da pratica
pedagogica, que ndo estd circunscrita apenas no ambito escolar, mas perpassa por toda a
formacéo sociocultural de uma sociedade afirmando o carater politico dessa acdo, permeados
pelos aspectos conjunturais e estruturais da sociedade brasileira. No aspecto conjuntural pode-
se visualizar os programas sociais, projetos politicos, gestdo educacional, etc. Com relacdo ao

aspecto estrutural, ¢ marcado pelas desigualdades sociais e concentracéo de renda.

A prética pedagogica para Souza (2012, p. 28), também vai além da educacéo apenas
na sala de aula, pois esta presente inclusive na formacéo social humana. Logo sendo de suma
importancia para a formacdo daqueles que permeiam o ambiente educacional. E dentro desse
contexto educacional, Saviani (2008, p. 154) afirma que a realidade da escola deve ser vista
como eixo do processo formativo “[...] dos novos educadores, porque, na sociedade atual, a
escola se tornou a forma principal e dominante de educacdo a partir da qual as demais formas

sdo aferidas.

Silva e Ramos (2006) falam que as concepc@es de educacdo traduzidas em tendéncias,
estdo subentendidas nas praticas dos professores, no processo ensino-aprendizagem adotado,
caracterizando-se sob os enfoques tradicional, técnico, préatico e critico/reflexivo.

Um dos maiores desafios da educacdo de jovens e adultos seria responder a seguinte
questdo: “[...] como desenvolver nestes sujeitos aprendizagens significativas, que abarquem
conteddos curriculares atitudinais fundamentais a sua insercao social na sociedade globalizada
em que vivemos?” (SILVA; TAAM, 2009, p. 3). Pacheco (2013) por sua vez incita que se faz
necessaria uma reflexdo essencial acerca da capacitacdo dos profissionais que irdo lidar com

esse numero cada vez mais significativo de alunos na Educacao de Jovens e Adultos.

Ao analisar a construcao da pratica pedagogica docente, O Instituto Prominas (2017),
no livro Préaticas pedagdgicas em educacdo, faz uma analogia para uma préatica pedagdgica
significativa. Nesta analogia o primeiro passo seria a didatica que como afirma Libaneo
(1994, p. 26)

A didatica converte objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de
ensino, seleciona contetdos e métodos funcdo desses objetivos e estabelece

os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento
das capacidades mentais dos alunos.
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Posteriormente, o segundo passo seria a metodologia que se destaca como:

[...] o estudo das diferentes trajetorias tracadas/ planejadas e vivenciadas
pelos educadores para orientar/direcionar 0 processo de ensino-
aprendizagem em funcdo de certos objetivos ou fins educativos/formativos
(CARRAHER et al, 2012).

A partir dessas duas lacunas entre didatica e metodologia, o I.P (2017) busca
fundamentar esta pratica, a qual também necessita de um comprometimento do professor
pratico-reflexivo, o qual Donald Schon (1997) idealiza como aquele que pensa no que faz,
que € comprometido com a profissdo e se sente autdbnomo, capaz de tomar decisdes e ter
opinides. Ele é, sobretudo, uma pessoa que atende aos contextos em que trabalha, os
interpreta e adapta a préopria atuacdo a eles e 0s contextos educacionais sdo extremamente
complexos e ndo ha um igual ao outro, podemos ser obrigados a, numa mesma escola e até
numa mesma turma, utilizar praticas diferentes de acordo com o grupo. Portanto, se o

professor ndo tiver capacidade de analisar, vai se tornar um tecnocrata.

Gimeno Sacristan (1999) pondera que o professor assume a funcdo de guia reflexivo,
ou seja, é aquele que ilumina as acGes em sala de aula e interfere significativamente na
construcdo do conhecimento do aluno. Ao realizar essa tarefa, o professor proporciona
reflexdes sobre a pratica pedagdgica, pois, parte-se do pressuposto de que ao assumir a atitude
problematizadora da pratica, modifica-se e é modificado gerando uma cultura objetiva da
pratica educativa. Conforme, o referido autor (1999, p. 73), “a pratica educativa é o produto
final a partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderdo

aperfeicoar”.

E através dessas lacunas, Lopes (2010) explica que o trabalho docente € mediado pela
pratica pedagodgica que se constréi e se reconstr6i com novos conhecimentos e novas

experiéncias.

Igualmente para Brito (2006, p. 51): “o pensamento do professor, constroi-se, pois,
com base em suas experiéncias individuais e nas trocas e interagdes com seus pares”. E nesse
sentido que os saberes docentes se incorporam a pratica pedagdgica, proporcionando ao
professor mais clareza e mais seguranca para demandar, ndo s o0 ensino, mas também suas

trajetdrias de desenvolvimento profissional.

Essas concepgOes se complementam e se integram, ganhando espaco no fazer

pedagdgico do processo educacional que antes era quase inexistente. Nesse cenario em que a
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educacdo de jovens e adultos vem se inserindo cada vez mais, torna-se evidente destacar
também os caminhos trilhados para a efetivacdo de uma pratica pedagogica solida e
consciente. Afinal, é também, uma préatica responsavel por parte dos professores que
possibilitam aos sujeitos da EJA um aprendizado significativo. E poderia ser esse nosso ponto

de partida.
2.1.2. Conhecer para aplicar

N&o se pretende aqui explorar e esgotar todas as dimens@es do exercicio da préatica
pedagogica docente ou os tipos de planejamento, mesmo porque, como aponta Gandi (2001 p.
83) “¢ impossivel enumerar todos os tipos e niveis de planejamento necessarios a atividade
humana. ” Logo se entende, que este planejamento circunscrito no ambito da pratica esta
ligado a diversos fatores e condic¢des de ensino de cada sujeito educador. Neste aspecto, me
detenho aos que sdo considerados essenciais para a educacdo fomentadas pelos autores em

questao.

“Dentro do processo pedagdgico, teoria e pratica precisam dialogar permanentemente,
fugindo da ideia tradicional de que o saber esta somente na teoria, construido distante ou
separado da agdo/pratica. ” (FORTUNA, 2015 p.65). Todavia, a preocupagdo com a relagao
entre teoria e pratica tem permeado as discussdes na educacdo. A proposito, essa relacdo
implica diretamente no processo de ensino aprendizagem e esta ligada a formacéo dos sujeitos
de todas as modalidades, inclusive da EJA. Essa perspectiva encontra-se no que Freire
denomina como praxis pedagdgica.

Na concepcao de Freire,

A préxis [...] é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-
lo. Sem ela, é impossivel a superagdo da contradicdo opressor-oprimidol...]
os homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acdo e
reflexdo. E praxis. E transformagio do mundo” (FREIRE, 1987, p. 38-121).

Mas para além da formacao dos sujeitos, Freire compreende a educagdo como praxis,
em seu sentido mais amplo, entendendo que o homem tem de transformar o ambiente em que
esta inserido, tanto natural, quanto social, porque “somente a praxis pedagdgica é capaz de
transformar a concepcdo do mundo ingénuo em concepgdo do mundo revolucionario”
(BENINCA, 2011) apud (FORTUNA, 2015).
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A busca por essas praticas pedagogicas, método ou planejamento adequados a
realidade sociocultural e as necessidades dos educandos da Educagdo de Jovens e Adultos

sempre foi um grande desafio a ser enfrentado.

Por este prisma, Mendonca e Mendonca (2009) apud Silva(2017) apresentam o0s
passos da filosofia de Freire da seguinte forma: a) Codificacao: a representacdo de um aspecto
da realidade expresso pela palavra geradora, por meio da oralidade, desenho, dramatizagéo,
mimica, masica e de outros codigos que o alfabetizando ja domina. b) Descodificacdo: é a
releitura da realidade expressa na palavra geradora para superar as formas ingénuas de
compreender o mundo, através da discussao critica e do subsidio do conhecimento universal
acumulado. ¢) Andlise e sintese: objetiva levar o aprendiz a descoberta de que a palavra
escrita representa a palavra falada, atraves da divisdo da palavra em silabas e apresentacéo de
suas familias silabicas e, a seguir, juncdo das silabas para formar novas palavras. d) Fixacdo
da leitura e escrita: revisdo da andlise das silabas da palavra e apresentacdo de suas familias
silabicas para, formar novas palavras com significado e para composicdo de frases e textos,

com leitura e escrita significativas.

[...] asseveram também que antes da andlise e sintese da palavra geradora, €
essencial ler o mundo, por meio de linguagens que o alfabetizando ja
conhece: dialogo, desenho, dramatizacéo, despertando a sua capacidade de
identificar problemas da realidade. Para a escolha das palavras geradoras é
preciso levantar o universo vocabular dos alunos estabelecendo um corpus
que possibilita também a descricéo inicial de tracos do falar da comunidade
(SILVA, 2017 p. 69).

No entanto destacam que Paulo Freire ndo criou um método a ser seguido e sim uma
filosofia de educacdo. Enfatizam que embora a proposta de Freire tenha uma sequéncia de passos
a serem seguidos propicia ao aprendiz uma “reflexdo e critica de sua realidade, por meio da leitura
do mundo, ou seja, da sociedade e de seu momento historico, garantindo a contextualizacdo de
todo o trabalho” (MENDONCA,MENDONCA, 2009) apud (SILVA, 2017, p.69).

Dessa forma,

[...]percebe-se que eles se afastam das abordagens que identificam o ensino
como uma ciéncia, uma técnica uma atividade profissional de fundamentos
na racionalidade exclusivamente epistemoldgica. Portanto, eles argumentam
em favor de uma racionalidade concreta, que permite ser alimentada por
saberes contingentes, mutaveis e cheios de lacunas oriundas da vivéncia, da
experiéncia e da vida (Instituto Prominas, 2017)
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Neste sentido, os professores precisam ampliar seu mundo de acdo e de
reflexdo, ultrapassando os limites da sala de aula, transcendendo para um
espaco de andlise do sentido politico, cultural e econémico, cujo contexto, a
escola, se insere (SILVA; RAMOS, 2006).

A partir do delineamento dessas competéncias pode-se ponderar que o professor
assume diversos papeis dentro da escola, de ser educador, formador, critico, agente
transformador, integrador entre outros que Ihe sdo necessarios a partir da situacdo exposta.
Essa reflexdo retoma o que esses tedricos reafirmam quanto ao compromisso docente — ndo s6

na EJA, mas em qualquer modalidade de ensino — para uma pratica significativa.
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3. ABORDAGEM METODOLOGICA

A metodologia utilizada para a elaboracdo sobre a pratica pedagogica na educacédo de
jovens e adultos partiu da pesquisa acdo. A pesquisa acdo possibilitou uma reflexdo maior em
relacdo ao objeto de estudo, além de uma aproximagdo com os professores, os alunos e as
caracteristicas da escola como um todo. O trabalho com os educandos ocorreu de uma
maneira bastante ativa, foram todos envolvidos no processo da pesquisa, uma caracteristica
que € muito propria da pesquisa- acéo.

(...) em geral a idéia de pesquisa — acdo encontra um contexto favoravel
guando os pesquisadores ndo querem limitar suas investigacdes aos aspectos
académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem

pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”
(...). (THIOLLENT, 2007, p. 18).

A pesquisa acdo requer participacao do pesquisador que realizara uma a¢do mostrando
seu papel ativo no estudo e uma estreita relacdo com o ambiente pesquisado. Esse tipo de
pesquisa causa mudancas no contexto pesquisado, pois esta deve além de realizar uma acao,
“produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussdo ou fazer avancar o
debate acerca das questfes abordadas. ” (THIOLENT, 2007, p.24). No caso desta pesquisa, se
iniciou com o estagio supervisionado e fui inserida no campo da escola podendo conhecer
mais sobre o contexto, trabalhar com a coordenacdo pedagogica além do contato com 0s
professores e alguns alunos dentro de sala.

Neste sentido e com base nos estudos e objetivos tracados para a realizacdo deste
projeto, estruturou-se uma pesquisa de carater qualitativa. Ao optar pela analise qualitativa
sigo a finalidade do meu objeto de estudo acerca da pratica pedagdgica dos professores da
EJA que se constitui num exercicio de reflexdo sobre a propria préatica, o que favorece na

construcdo do saber fazer pedagdgico.

Para Chizzotti (2003 p. 03):

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo
sensivel e, apds esse tirocinio, 0 autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, o0s
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa supBe o contato direto e
prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de

regra atraves do trabalho intensivo de campo. Assim, como 0 objeto de estudo em questdo é a
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pratica pedagogica dos professores da EJA, como pesquisadora e também observadora
procurei presenciar 0 maior numero de situagdes em que esta se manifeste, por isso, exigira
um contato direto e constante com o dia a dia escolar dos alunos e questdes a serem

observadas.
Assim,

O pesquisador € a parte fundamental da pesquisa qualitativa. Ele deve,
preliminarmente, despojar-se de preconceitos, predisposicdes para assumir
uma atitude aberta a todas as manifestacbes que observa, sem adiantar
explicacdes nem conduzir-se pelas aparéncias imediatas a fim de alcancar
uma compreensdo global desses fendmenos. Essa compreensdo sera
alcancada com uma conduta participante que partilhe da cultura, das
praticas, das percepcOes e experiéncias dos sujeitos da pesquisa, procurando
compreender a significacdo social por eles atribuida a0 mundo que os
circundam e os atos que realizam. (CHIZZOTT]I, 2005, p.82)

Sendo assim, a pesquisa foi organizada em etapas que envolveram um levantamento
do aporte tedrico, um estudo sobre a educacdo de jovens e adultos e os Centros Estaduais de
Educacdo de Jovens e Adultos, as praticas pedagdgicas docentes, e por fim, a inser¢do na
escola, envolvendo a observacgdo, entrevista, coleta e analise de dados.

3.1Paradigma de base

O método da pesquisa escolhido foi a dialética por me permitir estudar em todos os
aspectos determinado objeto. Em sintese, 0 método dialético parte da premissa de que, na
natureza, tudo se relaciona, transforma-se e ha sempre uma contradi¢do inerente a cada
fendmeno. Nesse tipo de método, para conhecer determinado fendbmeno ou objeto, o
pesquisador precisa estuda-lo em todos os seus aspectos, suas relacdes e conexdes, sem tratar

o conhecimento como algo rigido, ja que tudo no mundo esta sempre em constante mudanca.

De acordo com Gil (2008, p. 14),

[...] a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e
totalizante da realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais nao
podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.

3.2 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Prof® Maria
Oscarina Silva Pereira (CEEJA) durante o periodo de setembro a dezembro de 2018. Trata-se

de uma escola da Rede Publica Estadual que localiza-se na Rua Jairlandia, no Bairro do
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Algodoal, no Municipio de Abaetetuba, onde funciona nos trés turnos e oferta o ensino
fundamental e médio. Possui 05 salas de aula, amplas e climatizadas além de oferecer 01 sala
de atendimento especializado, 01 laboratorio de informatica, 04 banheiros, 01 cozinha, 01
biblioteca, 01 sala para gestdo, 01 para secretaria, 01 para coordenacdo e 01 para 0s
professores. Possui também rampas de acesso para pessoas deficientes. O CEEJA funciona
de segunda a sexta feira, sendo a sexta expediente interno. No horéario da manha das 7:30 &s
12:00h, a tarde das 13:30 &s 18:00h e & noite das 18:40 &s 22:00h.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os alvos da pesquisa foram os professores acerca de suas praticas pedagogicas, porém
foram entrevistados alunos e equipe técnica do CEEJA para um melhor levantamento de

dados e proveito da pesquisa.
3.4 Coleta de dados

No processo de coleta de dados, foram selecionados os procedimentos mais adequados
a essa pesquisa, de forma clara e objetiva, para que seja possivel torna-la simples, detalhada e
segura. Foram assim viaveis, dentre as diversas técnicas de pesquisa a observagdo e a
entrevista. Conforme explica Prodanov e Cleber Cristiano,

Os dados sdo Uteis aos pesquisadores em todo o processo da pesquisa.

Sem estes, ndo ha pesquisa propriamente dita, apenas especulacdo. Ha
momentos fundamentais do processo de pesquisa em que podemos destacar
0 papel dos dados, sejam primarios, sejam secundarios, para especificar o
assunto em tema, definir o problema da pesquisa, elaborar hipdteses,
verificar a validade das hip6teses (2013; p.103)

Sendo assim, 0 método de pesquisa adotado nessa investigacdo foi a observacao
participante, que consiste na insercdo do pesquisador no interior do grupo observado,
tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando partilhar o
seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela situacdo. A observacdo participante €
um “[...Jestilo pessoal adotado por pesquisadores de campo que apds serem aceitos na
comunidade a ser estudada, utilizam diversas técnicas para coletar os dados e estudar o grupo”
(ANGROSINO, 2009, p.34). Essa técnica influenciou positivamente no trabalho da pesquisa,
observando o contexto e proporcionando discussdes e resultados da pesquisa.

Assim, a técnica de observacdo pode ser muito Util para a obtengdo de informacoes.
Mais do que perguntar, podemos constatar um fato. Sua utilizacdo como técnica tem algumas

importantes restricdes a serem consideradas, desde a falta de objetividade do observador até a
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dificuldade de prever o momento da ocorréncia de um determinado fato para ser observado.
(PRODANOV E CLEBER CRISTIANO, 2013 p. 105).

Adotando essa técnica, observei a pratica de alguns professores atuantes no CEEJA,
juntamente com os alunos da turma, as relagdes humanas estabelecidas nesse processo e 0s
empecilhos que a pesquisa propde. Fazer também uma analise documental como o PPP da
escola, a fim de identificarmos elementos que caracterizem a metodologia, aprendizagens e

dificuldades na educacéo de jovens e adultos.

Outra técnica adotada para a realizacdo desta pesquisa foi a entrevista. Destaco a
entrevista como um elemento flexivel, que possui um carater exploratério e de facil acesso para a

coleta de informagdes.

Segundo Demo (2001, p.10) as perguntas permitem explorar um assunto ou
aprofunda-los, descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir, e fazer
expectativas.

Segundo Gil (2002, p.117):

A entrevista é técnica de interrogagdo mais flexivel, e que se caracteriza
como informal quando é uma simples conversagdo focalizada com o tema
especifico, parcialmente estruturado, guiado parcialmente pelo entrevistador
e totalmente estruturado, onde segue a ordem de um questionario de um
guestionario bem estruturado, com o objetivo de conhecer ou medir;
opinides, interesses, crengas, sentimentos, expectativas, aspectos de
personalidade, informacdes biograficas e situacdes vivenciadas.

A técnica foi realizada com os professores, alunos, coordenador e gestor, os quais
preencheram 0s requisitos necessarios para essa pesquisa. Desse modo, para a pesquisa é
importante que aconteca essa coleta de dados da entrevista comunicativa e ocasionalmente

conversativa, para que assim seja possivel propor uma reflexdo aos dados coletados.
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4. A ORGANIZACAO DOS CENTROS DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL E OS PRESSUPOSTOS DA METODOLOGIA DE ENSINO

Do ponto de vista historico, o direito a Educacdo de Jovens e Adultos passou por
constantes processos até se estabelecer como uma politica publica, mas ainda assim existe
uma parcela considerdvel desse publico que ndo tém acesso a escola, ou seja, a EJA nunca
atendeu todas as pessoas que necessitam dessa escolarizacdo e suas necessidades educativas, a

Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) relata que:

(...) Mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam
melhorar a qualidade da vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as
mudangas sociais e culturais. Para que a educagdo basica se torne equitativa,
é mister oferecer a todas as criangas, jovens e adultos a oportunidade de
alcangar um padrdo minimo de qualidade de aprendizagem.

Para sanar essa necessidade, os sistemas de ensino oferecem, neste viés, outra
oportunidade de escolarizagdo para jovens e adultos que sdo os cursos supletivos com
atendimento individualizado e presenca flexivel oferecidos nos Centros de Educacdo de
Jovens e Adultos — CEEJA. E um tipo de escola destinada a jovens e adultos que desejam
concluir os seus estudos formais. O diferencial deste modelo de ensino, é ser capaz de
oferecer horarios flexiveis aos alunos e um atendimento personalizado que € caracteristico
dele. O CEEJA, portanto, se fortalece por trés pilares: a presenca flexivel do aluno, o
atendimento individualizado e estudo modular. O objetivo é facilitar o processo de

aprendizado e se adequar ao ritmo de aprendizagem e necessidade do (a) aluno (a).

Existem varios Centros espalhados pelo Brasil, boa parte deles tém cursos de Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Em Séo Paulo, por exemplo, h4 31 unidades do CEEJA, Rio de
Janeiro: 57 unidades, Espirito Santo: 4 unidades e Parana 51 unidades e assim o0 quantitativo

se difere nos estados brasileiros.

Entende-se segundo Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) que a
concretizacdo do enorme potencial para o progresso humano depende do acesso das pessoas a
educacédo e da articulagdo entre o crescente conjunto de conhecimentos relevantes com o0s
novos meios de difusdo desses conhecimentos. Ela é a base para a aprendizagem e 0
desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual o0s paises podem construir,
sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educacdo e capacitacdo. Embora, muitas

vezes ndo seja ofertada da forma como deveria e como a lei garante, mas € nesses valores que


http://cederj.edu.br/ceja/escolas/
http://cederj.edu.br/ceja/escolas/
http://sedu.es.gov.br/informacoes-da-eja-ceeja
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/EJA/lista_unificada_Encceja_exames_de_eja.pdf
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os individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua dignidade. A educacgdo bésica é
mais do que uma finalidade em si mesma, e dentre ela a educacdo de jovens de adultos que
“trata-se de uma forma de educacgdo que, muito mais que uma modalidade de ensino, engloba

a convivéncia, a coletividade, o olhar sobre a sociedade. ” (Caeirdo, 2013, p. 63).

De acordo com a Conferéncia Nacional da Educagdo Basica, ocorrida em 2008, para
que a Educacdo de Jovens e Adultos possa ocorrer efetivamente € necessario consolidar:

[...Juma politica de educacdo de jovens e adultos (EJA), concretizada na
garantia de formacdo integral, da alfabetizacdo e das demais etapas de
escolarizacdo, ao longo da vida, inclusive agueles em situacdo de privagdo
de liberdade. Essa politica — pautada pela inclusdo e qualidade social — prevé
um processo de gestdo e financiamento que assegure isonomia de condicdes
da EJA em relacdo as demais etapas e modalidades da Educacdo Basica, a
implantacdo do sistema integrado de monitoramento e avaliacdo, uma
politica especifica de formacdo permanente para o professor que atue nessa
modalidade de ensino, maior alocacdo do percentual de recursos para estados
e municipios e que esta modalidade de ensino seja ministrada por
professores licenciados".

E nesta visdo, que regem as seguintes legislacdes que regulamentam a Educagio de
Jovens e Adultos e autorizam seu funcionamento, também, nos Centros Estaduais de

Educacao de Jovens e Adultos:

e Lein®9394/96 de 20/12/96, artigos 37 e 39, trata dos cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos, na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB a qual define
e regulariza o planejamento educacional do pais. Baseada nos principios presentes na
constituicdo brasileira, e tomando como apoio os principios de direito universal a
educacdo para todos e a igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na
escola. Sua principal finalidade é aplicar, de maneira generalizada, 0s principios
presentes na constituicdo a situacdes reais. A primeira LDB foi criada em 1961,
seguida por uma versdo em 1971, que vigorou até a promulgagdo da mais recente em
1996. A versdo mais recente da LDB - Lei n°® 9.394/96, de 20/12/96 - foi publicada no
Diéario Oficial da Unido de 23/12/1996, Sec¢do 1.

e Resolucdo CNE/CEB n°1, de 05/07/02, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Esta Resolugdo institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente
observadas na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de ensino

fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio
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do ensino, em instituicbes proprias e integrantes da organizacdo da educagdo nacional
nos diversos sistemas de ensino, a luz do carater proprio desta modalidade de

educacéo.

e Resolugdo CNE/CEB n° 03/10, institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e
Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia.

e E, principalmente, a Resolugdo SE n° 77/2011, a qual dispbe sobre a organizagédo e o
funcionamento dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, nos Centros Estaduais de
Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJAS

A resolucdo SE 77/2011, normatiza sobre o funcionamento e organizacdo dos CEEJAS

enfatizando:

O Secretario da Educacdo, a vista do que Ihe representou a Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas — CENP, e considerando a caracteriza¢do dos
Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJAs, como
instituicGes de ensino de organizacdo didatico-pedagdgica diferenciada e
funcionamento especifico, destinados, preferencialmente, a alunos
trabalhadores que ndo cursaram ou ndo concluiram as etapas da educagdo
bésica, correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental ou do Ensino
Médio; a necessidade de se garantir, na proposta pedagdgica e no regimento
escolar dos CEEJAs, diretrizes e procedimentos que viabilizem a
operacionalizacdo da especificidade e flexibilidade do tipo de ensino
oferecidol...] (S&o Paulo, 2011)

Nesta resolucdo sdo exploradas algumas perspectivas importantes, a partir da revisdo da
literatura sobre EJA. Essas configuragdes se afirmam dentro dos CEEJAs em sua organizacéo didatica
e curricular, pela qual fica assegurado e devidamente comprovado a sua licenga de funcionamento

dentre aspectos normativos e politicos do seu regimento escolar.

Neste sentido, 0s seguintes artigos descrevem sobre o atendimento personalizado e

suas caracteristicas especificas de organizacao e ensino:

Artigo 1° - Os Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos —
CEEJAs, que integram o sistema estadual de ensino, com caracteristicas
especificas, organizardo seus cursos e funcionardo em conformidade com as
diretrizes  estabelecidas na presente resolugdo. Artigo 2° -
Os CEEJAs oferecerdo atendimento individualizado a seus alunos, com
frequéncia flexivel, sendo organicamente estruturados com o objetivo de
atender preferencialmente o aluno trabalhador que, por motivos diversos,
ndo possui meios ou oportunidade de desenvolver estudos regulares, na


http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/77_11.htm
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modalidade presencial, referentes a (s) etapa(s) da educagdo basica que ainda
ndo cursou. Artigo 3° - Os CEEJAs desenvolverdo suas atividades de
atendimento aos alunos, observando: | — o inicio do ano letivo, de acordo
com o calendario escolar homologado, e o seu término em 20 de dezembro;
Il - os periodos de férias docentes e os de recesso escolar, nos termos da
legislacdo vigente; Il - o horério de funcionamento, de 22 feira a 62 feira,
contemplando, no minimo, 8 horas diérias, que deverdo se estender aos trés
turnos: manha, tarde e noite, e, quando previstas no calendario escolar
homologado, com atividades também aos sabados, na conformidade das
programacdes). Id., 2011)

A seguir, dispde, em seu artigo 4° e 5°, sobre sua organizacgao curricular evidenciando

0s aspectos normativos e tambem politicos.

Artigo 5° - O CEEJA somente efetuara matricula de candidato que comprove
ter, no momento da matricula, inicial ou para continuidade de estudos, em
qualquer etapa do Ensino Fundamental ou do Médio, a idade minima de 18
anos completos. § 1° - No ato da matricula, o candidato devera tomar ciéncia
da necessidade de possuir: 1 - com relagdo a frequéncia ao curso, condigdes
préprias que lhe assegurem o comparecimento obrigatério as avaliaces
parciais e final, bem como o registro de, pelo menos, 1 comparecimento por
més, para desenvolvimento das atividades previstas para cada disciplina,
objeto da matricula; 2 — disponibilidade de tempo para realizar estudos,
visando a obtengdo de conhecimentos essenciais que Ihe garantam alcancar
resultados positivos na aprendizagem da(s) disciplina(s) que pretende cursar.
8 2° - Fica assegurado o direito de continuar e concluir seus estudos ao aluno
gue, na data de publicacdo da presente resolucdo, encontre-se matriculado
em curso do CEEJA. Artigo 6° - Observada a exigéncia do cumprimento da
presenga mensal e da realizagdo das avaliagdes periodicas, a duragdo do
intervalo de tempo que intermediard a data da matricula, inicial ou em
continuidade de estudos, e a(s) data(s) prevista(s) para a realizagdo das
avaliagBes finais dependerd, exclusivamente, da capacidade e do ritmo de
aprendizagem do aluno, bem como de sua disponibilidade de tempo para
estudar, de seu interesse, de suas necessidades e dos resultados alcangados.
(1d., 2011)

Esta resolucdo também salienta, em seu artigo 8°, acerca dos materiais didatico-
pedagdgicos especificos que devem ser seguidos e referenciados por cada unidade dos
CEEJAs:

| - odesenvolvimento dos contetdos, competéncias e habilidades das

disciplinas do Ensino Fundamental e Médio; Il -aelaboracdo de
questbes/itens que irdo compor, para cada aluno ou grupo de alunos, as
avaliagOes parciais e finais das disciplinas do curso; Il — subsidiar a

diversificacdo das formas e oportunidades de avaliagdo, bem como a analise
dos resultados alcancados. 8 1° - Para a selecdo e organizacdo das
questdes/itens que irdo compor as avalia¢Oes finais, a serem aplicadas aos
alunos, de forma individual ou em grupos, os docentes deverdo se valer do
banco de questdes/itens ordenados sob critérios de complexidade cognitiva e
de conhecimentos tedrico-praticos. § 2° - O banco de questdes/itens a que se
refere o paragrafo anterior sera composto e alimentado pelos préprios
docentes dos CEEJAs, sob orientacdo do Professor Coordenador e do
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Professor Coordenador da Oficina Pedagdgica das respectivas disciplinas,
cabendo a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, a validacao,
agrupamento e armazenamento das questdes/itens que serdo disponibilizados
em sistema on line. § 3° - Enquanto o banco de questdes/itens, de que tratam
0s paragrafos anteriores, ndo estiver disponivel em sistema online, as
questdes que integrardo as provas finais dos alunos serdo elaboradas pelo
préprio docente da disciplina, objeto da avaliacdo, devidamente assistido
pelo Professor Coordenador do CEEJA, no respectivo nivel de ensino, e pelo
Professor Coordenador da Oficina Pedagogica, na respectiva disciplina. (Id.,
2011)

Nesta concepgéo, Caeirdo (2013) explica que pensar o sujeito educador da EJA leva a
questionar as opcdes curriculares e metodoldgicas de modo que deem conta do respeito a
diversidade cultural dos sujeitos de aprendizagem, os educandos, pois as estratégias
curriculares também revelam as concepcdes que o docente tem do educando, da educacéo e de
mundo. Contudo, opcBes curriculares e metodologicas sé fardo sentido se produzidas no e
pelo coletivo dos pares. N&o se trata de transposicdo de metodologias utilizadas em outras
situacOes e ajustadas ao universo de EJA, mas as metodologias precisam ser inventadas a
partir dos conhecimentos prévios dos educandos. A habilidade do educador para mediar 0s

conhecimentos tecnoldgicos diferentes e desiguais € um dos desafios da EJA.

Nesta analogia, o fazer pedagdgico do professor esta a principio na qualidade de sua
formagdo, no que refere aos curriculos dos cursos Normais e das Licenciaturas, Moura (2009)
diz que eles precisam contemplar a formacdo especifica desses profissionais, de forma que

eles tenham acesso a saberes gerais e especificos numa relacao tedrico-pratica que contemple

[...] os fundamentos antropoldgicos, psicoldgicos, sécio historicos,
filosoficos e culturais que os levem a entender o mundo, a sociedade e 0s
sujeitos com quem vao trabalhar. [...] planejamento, metodologia de ensino e
modelos de avaliagdo especificos para o desenvolvimento da pratica
pedagdgica com jovens e adultos. (MOURA, 2009, p. 66).

Assim,

[...] ndo h& como fugir de uma andlise da inser¢do do professor na sociedade

concreta [...]. E ndo se trata de qualquer professor e de qualquer sociedade;
trata-se do Educador de Jovens e Adultos, na sociedade brasileira, neste final
de seculo, cuja formacdo depende muito mais da inser¢cdo no social e no
politico do que numa boa reformulagdo dos curriculos dos cursos.
(GADOTTI; ROMAO, 2000, p. 64).

Segundo Nascimento (2013) para garantir a permanéncia e acesso a EJA é necessario
a valorizacdo do professor por meio de formacéo continuada, além de politicas de incentivo, e

valorizagdo do retorno a escola.
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Para Freire (2002) um professor dedicado para a educagéo popular tem que acreditar
em mudancas, ndo pode ensinar apenas a ler e escrever, é preciso haver uma mudanca de
paradigma, e transmitir esperancas, fazer com que o aluno se transforme em sujeito pensante,
critico e consciente do que lhe envolve no dia a dia, 0 professor tem que ter prazer, alegria e

transmitir aos alunos.

Sendo assim, para o desenvolvimento dos cursos, cabera:

- A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas:

a) prestar assisténcia técnico-pedagogica as Diretorias de Ensino;
b) acompanhar, controlar e avaliar a implementacéo do curriculo;

C) orientar a adequada utilizacdo dos
materiais didaticopedagdgicos disponibilizados aos CEEJAs pela Secretaria
da Educacéo;

d) propor, desenvolver e apoiar, em articulagcdo com a Escola de Formagéo e
Aperfeicoamento dos Professores do Estado de Sdo Paulo — EFAP,
programas de capacitacdo e de formagdo continuada para os profissionais
envolvidos pedagogicamente com os CEEJAS;

e) organizar e disponibilizar para as Diretorias de Ensino o banco de
questdes/itens que subsidiara a elaboracdo das avaliacGes finais;

f) autorizar o funcionamento de novos CEEJAS;
- As Diretorias de Ensino:

a) garantir atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, suprindo as necessidades apresentadas com 0S recursos e
equipamentos imprescindiveis a sua superagéo;

b) assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva que ndo se
comunicam oralmente, docente qualificado ou com proficiéncia na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras;

c) assegurar 0 cumprimento das exigéncias relativas a avaliacdo do
desempenho escolar e a certificagdo de conclusao de curso;

d) analisar e emitir parecer sobre os planos de gestdo apresentados
pelos CEEJAS;

e) oportunizar cursos especificos de atualizacdo e aperfeicoamento para 0s
professores dos CEEJASs e para 0s Professores Coordenadores;

f) acompanhar a diversidade de composi¢do e organizacdo das avaliagdes
finais elaboradas pelos professores, avaliando o grau de pertinéncia as
expectativas de aprendizagem;
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g) acompanhar, por meio da Oficina Pedagdgica, a selecdo e organizagdo das
questdes/itens das avaliacbes finais, assessorando as equipes gestoras e 0s
docentes dos CEEJAs e monitorar os resultados das avaliag6es finais;

- Ao CEEJA:
a) efetuar a matricula dos alunos no Sistema de Cadastro de Alunos e manter
0s registros comprobatorios da respectiva escolaridade, assegurando-se sua
legalidade e autenticidade;
b) acompanhar, controlar e avaliar, através da direcdo, dos professores
coordenadores e dos docentes, os resultados obtidos pelos alunos, analisando
0 desempenho dos cursos com vistas a seu aperfeicoamento e eficéacia;

c) divulgar em local de fécil acesso ao publico, com a devida antecedéncia, o
calendéario escolar do CEEJA;

d) expedir e arquivar os documentos de vida escolar;

e) efetuar os devidos langamentos correspondentes a situacédo final do aluno.
E por fim, no seu artigo 17, trata de sua estrutura funcional e composi¢do do médulo:

| — Diretor de Escola;

Il - 1 Vice-Diretor de Escola;

I11 - Agentes de Organizagdo Escolar, na seguinte conformidade:

a) até 20 professores: 2 agentes;

b) a partir de 21 professores, mais 1 agente, a cada grupo de 5 professores;

IV — Agentes de Servigos Escolares, na seguinte conformidade:

a) até 20 salas de aula: 2 agentes;

b) a partir de 21 salas de aula, mais 1 agente, a cada conjunto de 10 salas.

Analisando esta resolucao e seus eixos, é possivel perceber que os CEEJAS possuem
uma organizagdo e um funcionamento que se diferem do sistema de ensino regular das escolas
governamentais, entre atendimento, rotina, praticas, avaliacbes, metodologias e dentre outras
peculiaridades, pois é uma escola “de caracteristicas proprias de educagdo ¢ método e,
também, de uma certa flexibilidade, ajustabilidade, criatividade e abertura capazes de atender

as caracteristicas especificas daqueles que a procuram”. (SAO PAULO, 1985, p.6)

A metodologia desenvolvida no CEEJA tem por base o ensino personalizado
individualizado, como ja foi destacado, onde as salas sdo divididas em bancadas para cada
disciplina com o0 acompanhamento de um professor orientador. O ensino se realiza através de

um livro préprio da EJA e também pelas adaptacOes dos professores em seu plano de ensino.



43

Mas € atribuido ao proprio aluno grande parte da responsabilidade pelo seu avango escolar,

visto que, sdo os alunos quem fazem seus horarios dentro da escola.
Nunes (2015) explica que

A metodologia do Ensino Personalizado prevé, dentre outros aspectos, 0
respeito ao ritmo de aprendizagem dos educandos, a flexibilidade dos
espacos e tempos de ensino e aprendizagem, a centralidade do educando no
processo de ensino, o uso de tecnologias graficas para a veiculacdo dos
objetos de aprendizagem e a mediacdo da construcdo do conhecimento do
aluno feita por um professor em atendimento personalizado. Nesses termos,
trata-se de uma metodologia de ensino pautada na perspectiva de se oferecer
propostas pedagdgicas que contemplem os interesses e as necessidades dos
individuos que ja possuem uma determinada experiéncia de vida, mas que
ainda ndo puderam concluir a educacdo basica, principalmente por falta de
tempo para frequentar a escola (p.18).

E que neste sentido,

O Ensino Personalizado [...] confirma-se em uma importante forma de
insercdo social, uma vez que tem como principal objetivo atender aos
trabalhadores inseridos no mercado formal e informal, mas também ao
idoso, a dona de casa, ao desempregado e a todas as pessoas gque hdo tiveram
oportunidade de concluir seu ensino fundamental ou médio em idade
prépria, e ndo se sentem a vontade em voltar a uma sala de aula
convencional. Diante de tal contexto, essa metodologia assume o0 aspecto de
um processo educativo (Idem, p.18).

Moacir Gadotti (2011, p 39) apud Nunes (2015 p, 19) complementa que “A educacao
de adultos esta condicionada as possibilidades de uma transformacdo real das condicGes de
vida do aluno-trabalhador”. Desse modo, o ensino personalizado se revela como uma
alternativa viavel para esses jovens e adultos retornarem as escolas e retomarem o0s estudos.
“Entretanto, qualquer proposta pedagogica tera validade social se considerar, como ponto de
partida, os saberes do educando e a cultura que os move na coletividade de grupo. ” (Caeirao,

2013 p.66).

Cabe ressaltar que ha em todos os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, uma
forma de recepcdo dos alunos para se explicar como ocorre o devido ensino, porém esse
critério se difere de CEEJA para CEEJA dependendo de cada cidade, estado ou regido. No
CEEJA Prof° Maria Oscarina, 16cus em que foi realizado esta pesquisa, hd uma aula inaugural
para apresentacdo das metodologias de ensino e outros itens caracteristicos do CEEJA, como
a metodologia, avaliagdes e etc.. Assim os conhecimentos sdo introduzidos paulatinamente e

os alunos se integram e se adaptam melhor ao seu sistema.
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Trabalhar a partir dessa concepcéo, significa muito mais que introduzir uma adaptacao
ao curriculo da EJA, mas reescrever, reelaborar, reorganizar e estabelecer um sistema de
ensino para esses educandos, porque “O adulto ndo vai para a escola porque 0 pai e a mae
mandam, nem porque a lei os obriga frequentar uma escola. O adulto vai para aula porque tem
interesses de aprendizagem” (Instituto Prominas, 2017, p. 35). E nesta dinamica, viabilizar as

melhores formas para a efetivagdo deste sistema e métodos de ensino.
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5. CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DA EJA DO CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
PROF° MARIA OSCARINA SILVA PEREIRA (CEEJA)

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico do CEEJA, a metodologia de ensino
consiste em aulas personalizadas com o professor de cada disciplina, ou seja, 0 processo de
ensino e aprendizagem do aluno ocorre de forma individual e em grupo, sendo que se

processa da seguinte forma:

A aluno desenvolve seu curso estudando as disciplinas da base curricular comum, no
maximo 03 (trés) concomitantemente, onde os conteudos estdo distribuidos em maédulos, os
quais sdo cursados sequencialmente. As aulas tem inicio atraves do processo chamado aula
inaugural/acolhimento (previamente agendado), neste momento os alunos tem conhecimento
de toda a organizacdo pedagdgica do CEEJA e da metodologia de ensino personalizado,

sendo que no ato da matricula 0 mesmo recebe previamente o material de estudo.

O atendimento personalizado, o qual é predominante em seu sistema de ensino,
acorre em todos os turnos, ele ndo tem periodo de matricula e nem horario fixo, o aluno
interessado nessa modalidade pode matricular-se o ano inteiro e iniciar seus estudos quando
quiser. Além de qué, nessa modalidade ele pode ir ao centro tirar suas duvidas em qualquer
turno ou qualquer horério, os professores ficam disponiveis durante os trés turnos e o
atendimento é feito individualmente por aluno. Nesta modalidade o ensino € modular e quem
escolhe o modulo que quer cursar é o préprio aluno, que pode fazer até trés mdédulos de uma
sO vez. Contudo, nesse tipo de oferta, o ensino depende totalmente do aluno. Se for assiduo,
concluird seus estudos num curto periodo, caso contrario, passard um maior tempo para

concluir.

Durante o estudo de cada mddulo, o aluno passa por um processo avaliativo no qual
¢ considerado o rendimento quantitativo correspondente a 6,0 pontos que considera a
aprendizagem dos conteudos e qualitativo que equivale a 4,0 pontos sendo que para essa
pontuacdo sdo observados o0s seguintes critérios: atividades de pesquisa, responsabilidade,
interesse de aprendizagem e outros. Para avancar para 0 modulo seguinte, o aluno terd que
alcancar a média minima de aprovacdo de 7,0 pontos. O aluno que ndo alcancar a media
minima fara a recuperacdo durante o processo, mediante a autorizagcdo do professor da

referida disciplina.
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Conforme o regimento interno os niveis de Ensino Fundamental ou Médio poderéo
ser concluidos em dois anos cada. No entanto, o CEEJA propde que 0s casos de
aproveitamento de estudo poderdo ser concluidos em um ano, sendo que a cada semestre 0
aluno devera ter concluido no minimo 25% do numero total de modulos do nivel que estiver
cursando. Sendo observados casos excepcionais. E responsabilidade do professor (a) de cada
disciplina orientar e acompanhar o aluno quanto ao tempo de conclusdo de cada moédulo. O
aluno concluinte do Nivel Fundamental, em qualquer periodo do ano, podera imediatamente

iniciar o nivel médio na mesma metodologia personalizada, tendo a idade minima de 18 anos.

E garantida ao aluno com deficiéncia, a inclusdo na turma de AEE (Atendimento
Educacional especializado, onde o acompanhamento devera ser concomitantemente as aulas
regulares, observando e considerando as adversidades e grau de deficiéncia de cada aluno,
referente ao seu rendimento, podendo ter um tempo estendido em relacdo ao que é definido
em tempo normal para a conclusdo de disciplina e curso. A matricula ocorre durante todo o
periodo do ano letivo, sendo que é exigida a idade minima de 16 anos para o nivel
fundamental e 18 anos para o nivel médio, quanto a frequéncia, a metodologia oferece
flexibilidade de horério e turno ao aluno, sendo que o mesmo pode frequentar a escola no

minimo trés periodos de aulas semanais, preferencialmente no turno de sua matricula.

A imagem abaixo nos mostra como a divisdo de turmas desta modalidade de ensino é

diferente do ensino regular ofertadas pelas escolas das redes governamentais.

Imagem 1 — Sala de aula personalizada para Ciéncias da Natureza

Fonte: arquivo pessoal
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As salas de aula do CEEJA sdo organizadas por areas de conhecimento e cada sala
conta com quatro professores que ficam a disposicdo dos alunos, sendo organizadas em
bancadas e cada professor fica em um canto da sala, o aluno chega se direciona ao professor
para a realizacdo das aulas em um modo de atendimento personalizado. Cada canto da sala
existe uma plaquinha indicando a devida disciplina. Em uma das salas observadas haviam
professores de Matematica, Biologia, Quimica e Fisica que simultaneamente ensinavam

alunos de faixas etarias diferentes entre ensino fundamental e médio.

A metodologia utilizada pelos professores pode ser considerada usual, porém o
atendimento educacional é individual, hd a explicagdo com base em livros didaticos
exclusivos do uso da EJA, disponibilizados pelo governo federal como demonstra a imagem a

sequir:

Imagem 2 — Coletanea de livros da EJA utilizados no CEEJA

E J A MODERNA

E J A MODERNA

Fonte:.moderna.com.br

H& também utilizacdo de computadores, atividades de fixacdo e aplicacdo de outras
atividades. A entrada e saida de alunos é frequente, visto que ndo ha um horério de entrada e
nem de saida, mas percebe-se uma atencdo muito grande dos alunos nas aulas se comparado
ao ensino regular, e, durante as observacdes ndo presenciei 0 uso demasiado de aparelhos
celulares. N&o h& muita socializagdo dos alunos de forma conjunta e ndo se comportam como

uma unica turma, cada aluno se direciona ao professor da disciplina que esta estudando.
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~Imagem 3 — ficha degg_yaliagéo individual 7
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Fonte: arquivo pessoal

Esta imagem demonstra como o sistema de avaliacdo também se difere. A avaliacao
guantitativa é feita através de provas que sao aplicadas em uma sala especifica, a sala de

avaliacdo, e também pelo professor que avalia a parte qualitativa, a soma dos dois € igual a

10.

A nota maxima da avaliacdo quantitativa é 6 pontos e da qualitativa é 4 pontos. O
aluno precisa alcancar uma média igual ou superior a 7 pontos para ser aprovado, caso
contrario ele tera que voltar com o professor para estudar um pouco mais e refazer a prova. A
prova é formulada pelo professor entregue a aplicadora, que tem a responsabilidade de aplicar
ao aluno e retornar ao professor para a sua corre¢cao. Quem marca a data da prova é o proprio
aluno que quando se encontra apto a realizar o teste, pega um carimbo do professor no

caderno, leva este carimbo a secretaria para marcar a data e no dia ele se direciona a sala
somente para fazer a prova.

Caso o aluno ndo alcance a média necessaria para ser aprovado nas duas primeiras

tentativas ainda é dada uma terceira chance a ele, que retornara mais uma vez ao professor
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para avaliar onde foi a falha no processo e estudar para refazer pela Gltima vez a prova. Cada
aluno possui uma ficha com todas as disciplinas que j& cursou e as suas respectivas notas.

Imagem 4 — Horario dos professores/disciplinas - noite

Fonte: arquivo pessoal

Nesta quarta imagem, temos um cronograma de professores disponiveis para as
aulas. Ao contrario do ensino regular, em que os alunos sdo submetidos aos horarios da
escola, no CEEJA eles escolhnem qual a aula que irdo assistir e verificam qual horario que
professor estara disponivel. Ao final da aula podem optar por escolher estudar com outro

professor ou ir embora. Tudo depende da vontade e desempenho do aluno.

Nesta tabela, apresento os contetudos programaticos divididos em modulos que sédo
anexados nos livros didaticos dos alunos, o qual possui contetidos para todas as disciplinas. O
livro do 6° ano do Ens. Fundamental, por exemplo, contém Lingua Portuguesa, Matematica,
Histdria, Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua estrangeira Moderna: Inglés ou Espanhol. Assim

os professores seguem esse modelo de ensino:
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Historia
Modulo 01
Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- O estudo da Histdria
- Cap. 2- A Historia no cotidiano

Modulo 2

Unidade 2- ALIMENTACAO

- Cap. 3- A viagem dos alimentos

-Cap. 4- Os sabores da Africa reinventados no
Brasil

Geografia

Moadulo 01

Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- O territorio brasileiro

- Cap. 2- O Brasil e suas regides

- Cap. 3- A populacéo brasileira

Moddulo 2

Unidade 2- ALIMENTACAO

- Cap. 3- A producéo de alimentos

-Cap. 4- A producdo de alimentos e os impactos
ambientais

Ciéncias
Modulo 01
Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- As expedigdes cientificas pelo Brasil
Modulo 2
Unidade 2- ALIMENTACAO
- Cap. 3- Alimentacdo dos seres Vvivos
-Cap. 4- Os alimentos
-Cap. 5- O corpo humano e os alimentos
-Cap. 6- habitos alimentares dos brasileiros

Artes

Modulo 01

Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- Brasil: um pais multicultural

- Cap. 2- Um pais em festa

Mddulo 2

Unidade 2- ALIMENTACAO

- Cap. 3- Quando o alimento vira arte

-Cap. 4- A producéo de alimentos e os impactos
ambientais

Portugués

Modulo 01

Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- Diferente falares e versos

- Cap. 2- Historias, palavras e origens

Modulo 2

Unidade 2- ALIMENTACAO

- Cap. 3- Tornando o cotidiano mais leve

-Cap. 4- Os recursos da publicidade

Matematica

Moadulo 01

Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- Numeros naturais e operagdes

- Cap. 2- Geometria

Mddulo 2

Unidade 2- ALIMENTACAO

- Cap. 3- Fragdes

-Cap. 4- NUmeros decimais e medidas

Espanhol

Modulo 01

Unidade 01-IDENTIDADE E PLURALIDADE
- Cap. 1- Espanhol no mundo

- Cap. 2- ldentidade

Modulo 2

Unidade 2- ALIMENTACAO

- Cap. 3- A boa alimentacéo previne doencas
-Cap. 4- Planejar as refeicdes

Ed. Fisica

Médulo 01

Obs: Os modulos sdo entregues pela professora

Fonte: adaptado; disponibilizado pelo CEEJA para essa pesquisa(2018)
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E assim, sucessivamente, seguem os modelos para os respectivos livros e também para

0 Ensino médio.

5.1: O I4cus da pesquisa

A constituicdo federal, em seu artigo. 208, inciso I, assim como a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao), em seu art. 37, asseguram a educacao de jovens e adultos
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e medio
na idade prépria. Para este fim, em 1984 foi implantada no municipio de Abaetetuba a
Unidade de Ensino Supletivo (UES), a nivel Fundamental, que funcionou a principio em um
prédio cedido pelo CIETRAN(Centro Integrado em Educacgdo de trénsito) e posteriormente,

na biblioteca puablica municipal.

De acordo com o Projeto Politico Pedag6gico da escola, em 1987, a prefeitura
municipal de Abaetetuba, doou a 3° Unidade Regional de Educacdo/SEDUC, uma area de
terra equivalente a 517,2 m? destinado & construcdo de uma escola para o funcionamento
exclusivo do NAES (Nucleo Avancado de Ensino Supletivo) em Abaetetuba. Assim, em
1989, sob portaria n°® 507/89-GS, foi inaugurada a Escola Estadual Prof® Maria Oscarina
Silva Pereira, que recebeu este nome para homenagear a primeira professora na Educacao de
Jovens e Adultos neste municipio, a qual passou a ser sede, definitivamente do Nucleo

Avancado de Ensino Supletivo.

A principio, o prédio construido, possuia uma sala de aula, secretaria, uma pequena

cozinha, um banheiro feminino e um masculino para os alunos e um para os servidores.

Em consequéncia do aumento da demanda de alunos, por volta de 1996, a
comunidade escolar foi contemplada com mais uma sala de aula, construida com recursos do
governo. Esta estrutura fisica permaneceu até 2010, ano em que a escola passou por varias
mudancas tanto em sua estrutura fisica, com a adaptacdo da sala para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a construcdo de mais uma sala de aula, quanto em sua
estrutura metodoldgica, com a implantagdo do Ensino Médio Personalizado no NAES e o
Ensino Médio EJA na Escola Maria Oscarina. No mesmo periodo, a escola recebeu da
Prefeitura Municipal, um lote de terra nos fundos do seu terreno, aumentando assim sua area

territorial.



52

Com o aumento consideravel do nimero de alunos matriculados na escola, teve inicio

0 processo de solicitacdo da ampliacdo e reforma escolar junto @ SEDUC. Em 2013, durante

a gestdo da atual diretora, foi contemplada, pelo Governo Estadual, com a reforma e

ampliacdo do seu prédio, obra que teve inicio em maio de 2013.

Atualmente a escola conta com a seguinte estrutura fisica:

Espaco

Sala de aula

Sala de direcéo

Sala de coordenagdo pedagdgica

Sala de professores

Secretaria académica

Sala de leitura/biblioteca

Laboratorio de informatica

Sala de AEE

Depdsito de Merenda

Depdsito de material de hig. e limpeza

Refeitorio

Copa cozinha

Quantidade
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Bicicletario 1
Banheiro Servidores 1
Banheiro dos alunos fem. e mas. 2
Banheiro acessivel 1

Inicialmente, 0 NAES, ofertava a seus alunos a educagéo de Jovens e Adultos apenas
a nivel fundamental. Mas ocorria também na escola/NAES, a Nivel Médio e Fundamental, o
Exame de Supléncia em Educacao Geral Promovido pela SEDUC e coordenado pelo CEEJA.
O Exame consistia em uma avaliacdo onde os candidatos a partir de uma inscrigdo, com
periodo pré-estabelecido para todo o Estado do Par, tinham a oportunidade de concluir seus
estudos. Além deste, tinha também a metodologia Exame Especial, que por sua vez, era
destinado aos alunos matriculados na rede regular de ensino, porém, retidos em até trés
disciplinas da 8° série e/ou 4° etapa do ensino fundamental e na 3° série e/ou 1° etapa do nivel

médio, para fins de conclus&o do curso.

Com a suspensdo da oferta desses exames, pela SEDUC, houve um consideravel
aumento pela procura de vagas especialmente no nivel da EJA. Em virtude disso, foi
solicitado a SEDUC pela direcdo da escola, através de processo, a implantacao deste nivel de
ensino. Assim em 2010, com a devida implantacdo com portaria, a Escola/NAES passou a
ofertar além do Nivel Fundamental dentro do ensino personalizado, o Nivel Médio EJA este

autorizada pelo CEE.

E importante destacar que o NAES- Nucleo Avancado de Ensino Supletivo, com seu
funcionamento dentro da Escola Prof® Maria Oscarina Silva Pereira, ndo tinha autonomia
para expedir certificacdo de conclusdo dos cursos, sendo que isto era feito exclusivamente
pelo CES. Este fato sempre causou entraves, em consequéncia do atraso na expedi¢do de
certificacdo dos alunos e, até mesmo, o extravio de documentacdo de muitos alunos. Diante
disso, juntamente com os demais nucleos localizados em outros municipios do Estado,
iniciou-se um processo de reivindicacdo para descentralizar a expedigéo das certificagdes do
CES para os NAES.
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Neste contexto, a coordenagdo da EJA/SEDUC, compreendendo a necessidade desta
descentralizacdo, iniciou o processo da nova estruturacdo dos NAES que culminou com sua
mudanca para Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJA através da portaria
n°848/2014 SAEN/SEDUC (transforma o Nucleo Avancado de Estudos Supletivos Prof?
Maria Oscarina Silva Pereira — NAES em CEEJA PROF* MARIA OSCARINA SILVA
PEREIRA — CEEJA), além de autorizar os CEEJA’s a expedir toda e qualquer documentacao
escolar dos alunos de Ensino Personalizado e concluintes do Exame Estadual Permanente,

em nivel de Ensino Fundamental e Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

5.2: As praticas pedagdgicas da EJA no CEEJA

A escola so tera um bom desempenho e uma préatica pedagogica efetiva quando todos
desempenharem o seu papel em conjunto, tanto dentro do ambiente escolar, quanto junto a
comunidade. Por se tratar de um trabalho em conjunto e mediante a participacdo de todos 0s
envolvidos no espaco escolar, 0 sucesso da praxis, ainda que seja enfatizada a este trabalho
para os professores, necessita do envolvimento dos demais sujeitos, como a Gestdo,
Coordenacdo Pedagdgica e o Corpo discente, pois sé assim é possivel descrever sobre as
préaticas pedagdgicas dos professores do Centro de Educagdo de Jovens e Adultos. Sendo
assim, para Lick (2007, p. 10): “[...] quando se pensar em algum setor da escola, deve-se
pensar em suas relagdes com os demais setores, bem como com a comunidade”. Contribuindo
assim para um trabalho bem articulado e que traga beneficios ndo s6 para o corpo docente

mas para a totalidade da escola como instituigdo educativa.
Como ressalta o autor:

Esse sucesso é uma construcdo. Depende da participacdo de toda equipe
escolar e, sobretudo, da atuagdo das liderangas. Os gestores precisam
trabalhar com os professores a concepcdo de escola que desejam
implementar e, de acordo com essa concepgdo, como se definird o projeto
politico pedagdgico da escola e a préatica de seus professores, de maneira a
promover a aprendizagem continua dos alunos (GROSBAUM; DAVIS,
2002, p. 77).

Quando se evidencia a distribuicdo de tarefas e ao que cabe cada funcionario da escola
a fazer, o papel do diretor vem a se destacar por ter uma grande responsabilidade de
organizar, arquitetar todo trabalho que envolve desde o financeiro ao pedagdgico, sendo esse
um trabalho arduo e que envolve bastante compromisso com todo corpo docente. Com isso

vemos que o papel do gestor vem ser:
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[...] uma maneira de organizar o funcionamento da escola pablica quantos
aos aspectos politicos, administrativos, financeiros, tecnoldgicos, culturais,
artisticos e pedagogicos com a finalidade de dar transparéncia as suas a¢des
e atos e possibilitar a comunidade escolar local a aquisicdo de
conhecimentos, saberes ideias e sonhos, num processo de aprender inventar,
dialogar, construir, transformar e ensinar (BRASIL, 2004, p. 34).

Tudo que refere a gestio é minha atribuicdo do administrativo ao
pedagdgico, financeiro da escola, eu participo com o conselho. Entdo tudo
que refere ao trabalho pedagodgico, administrativo e ao conselho escolar, a
gente acompanha, direciona esta a frente e sempre junto (GESTORA, 2018).

E claramente perceptivel como é fundamental o papel do Gestor dentro da escola, e

como é importante sua funcéo dentro do espaco escolar por ser um dos articuladores para o

desenvolvimento da escola. Mediante isso a diretora d& énfase a importancia desse trabalho da

equipe Gestora:

A importancia da gestdo é assim em qualquer &mbito, seja na escola, seja no
ambito de instituicdo, é necessario que se tenha o direcionamento para que
os trabalhos consigam caminhar, entdo aqui n6s ndo temos a gestdo e sim a
equipe gestora e a equipe gestora ela compde 0s que estdo na gestdo no caso
eu e a Josy, a equipe técnica pedagdgica que esta junto a equipe gestora e a
gente tém ainda um apoio muito grande dos professores, dos funcionarios de
uma forma geral... Entdo a gente ndo tem aqui uma gestdo centralizada de
uma Unica pessoa, a gente tem uma gestdo em conjunto a aqui a gente nao
faz nada sozinha enquanto gestora toda e qualquer demanda de necessidade e
deliberacdo sobre qualquer problema seja ele qual for é acionado um
conjunto por um todo [...] a gente precisa desse conjunto (GESTORA, 2018)

Sabe-se que a tarefa de administrar uma escola ndo é fécil, nem mesmo quando se tem

a participacao de todos. Na escola locus da pesquisa é desenvolvido um sistema personalizado

diferente das escolas de ensino regular, é na verdade metodologias aplicadas de forma

diferente e que por isso traz ao aluno certa liberdade e também depositam nele a confianca de

concluirem seus estudos. Pois o que ira contar sera o esfor¢co de cada aluno, pois ele devera ter

consciéncia que para concluir sé ira depender dele proprio. Como a diretora destaca:

Eu entendo que quando se trata da educacdo de jovens e adultos a
metodologia de ensino personalizado é que mais se encaixa hoje pra
educacdo de jovens e adultos [...] entdo ela € uma metodologia que da
liberdade ao aluno de flexibilidade e de frequéncia na escola de organizar
seu tempo na escola, seu tempo familia, seu tempo lazer, entdo a gente abre
um leque de possibilidade para que o aluno possa permanecer e buscar a
concluséo do seu estudo. Tem uma grande diferenca do ensino regular para o
ensino personalizado, a prdpria flexibilidade ja é um ponto, que o fato de
vocé poder ter possibilidade de se movimentar na escola, ndo esta preso a
turno, a uma sala, a um professor j& é uma diferenca (GESTORA, 2018)
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No entanto, ressalta que ha desafios a serem enfrentados, enfatizando que:

[...] O nosso desafio maior é a permanéncia do aluno, por se tratar de
educacdo de jovens e adultos em nivel de Brasil a evasdo escolar é muito
grande, entdo o que a gente percebe com relacdo da educagdo de jovens e
adultos é que h& as necessidades pessoais, pois vao além da necessidade
escolar, por conta da sobrevivéncia, o camarada precisa trabalhar para
sustentar a familia, filhos e se auto sustentar e isso acaba influenciando, nos
sabemos que vivemos em uma sociedade gque se vocé ndo fizer por vocé
ninguém faz entdo infelizmente esse quadro é a realidade do Brasil, a
educacdo de jovens e adultos tende a ter a evasdo muito grande por conta da
necessidade pessoal, de sobrevivéncia... E ai a nossa necessidade de
fomentar mecanismos, meios para que o nosso aluno consiga minimamente
ter no convivio escolar para que possa concluir seu estudo.

Em parceria com a gestdo, a coordenadora da manhad/tarde também relatou suas

atividades enfatizando suas atribuiges:

Eu atuo em todos os ambitos da escola, meu trabalho é dar suporte a gestéo,
participo do conselho escolar, reunides, planejamentos, H.P... A gestdo e
coordenacdo pedagdgica dao apoio em todos os ambitos da escola. Apesar
da escola ser pequena, o trabalho é muito intenso (C.P., 2018)

O relato acima demonstra que a coordenadora pedagdgica atua em trabalho conjunto

com a gestdo e buscam promover parcerias dentro da escola para que haja um bom

desenvolvimento. Neste sentido, perguntei a importancia de seu trabalho e ela destaca da

seguinte forma:

A importancia do trabalho da coordenacdo pedagdgica é dar suporte a
gestdo, conduzir o turno da manha. Ndo que eu seja insubstituivel, mas o
meu trabalho é importante para o andamento do turno. E um trabalho muito
bom. O ambiente é bom, a metodologia facilita isso, as turmas nao lotam
(C.P., 2018)

Como foi destacado pela gestora os desafios de trabalho, a coordenadora pedagdgica

também apresenta em sua fala os maiores desafios que encontra em seu trabalho, relatando

que:

Nao tem presenca da familia por ser EJA, nem quando chamam. indices de
violéncia também e o desinteresse de alguns alunos, recebemos muitos
alunos de outras escolas com ma indole. E um desafio diario... (C.P., 2018)

Dentro deste contexto, foi possivel observar que tanto a gestdo quanto a coordenagéo

realizam um trabalho concomitantemente para que possam abranger as demandas da escola.

Compreender que o trabalho de ambas no ambiente escolar € importante, é preciso que haja

um bom desenvolvimento e que os individuos participem ativamente dentro desse ambito.
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Entendendo que o papel da Gestdo e coordenacdo pedagdgica dentro de um sistema
diferenciado se torna um trabalho &rduo e que as lutas sdo vividas diariamente e que para
equilibrar e dar conta de tudo que acontece dentro desse ambiente é preciso que haja uma
interacdo dentro da equipe Gestora, para que um auxilie ao outro para que o trabalho dé

andamento e néo se torne cansativo para ninguem.

Assim, No Projeto Politico Pedag6gico do CEEJA, o qual foi disponibili+zado a esse
trabalho esta relatado as nuances dessas praticas descritas da seguinte forma:

A compreensdo destas implicagdes, no desenvolvimento da préatica educativa

escolar torna-se relevante para o entendimento da escola, como lugar de

espaco-tempo em que se vive e é profundamente influenciado pelas relagdes

humanas que, no projeto, foi e esta internalizado. Assim, é possivel pensar

que estardo sempre abertas as possibilidades para a constru¢do de uma praxis

capaz de transformar as relagdes sociais existentes na sociedade e, entre elas,
aquelas que se ddo na escola (PPP do CEEJA 2017)

Na contramdo, ap0s se analisar a pratica pedagdgica do professor em sala de aula, foi
possivel verificar a importancia de seu papel como educador na formacdo de consciéncias
criticas e participativas. Isso péde ser evidenciado na fala de um dos alunos entrevistados
onde ressalva que:

Os professores sdo 6timos, eles sabem ensinar e tem muita paciéncia. No
ensino regular eles ndo tinham paciéncia porque antigamente tinha a
palmatoria, puxdo de orelha, tinha pressdo pra aprender as coisas, eu era da
época da palmatoria, os professores de hoje ja estdo ali querem te explicar,
mostram os caminhos tem paciéncia contigo, pra te ensinar. Os professores

que estdo se formando hoje tem muita paciéncia e isso € muito importante
pro aluno aprender (ALUNO 1, 2018).

Se o trabalho docente for significativo para o aluno, ele ird contribuir para sua
permanéncia na escola, pois o objetivo da acdo pedagdgica é ter interesse na aprendizagem do

aluno.

Portanto, é necessario que os professores busquem possibilitar um espaco de inovacao,
acolhimento e libertagdo. Cabendo a ele a tarefa de orientar, medir, conversar, conhecer o
aluno e com eles criar alternativas pedagdgicas que permitam conhecer e até viver a vida
pedagdgica junto com ele (SILVA, CARVALHO, 2017)

Em consonéncia, dois professores entrevistados, respectivamente, professora 1-
Licenciada em matematica e em Pedagogia e Espc. em psicopedagogia com habilitacdo em
educacdo especial e Professor 2 — Licenciado em Filosofia, destacam que suas praticas

pedagdgicas na metodologia de ensino personalizado vdo e devem ir além da sala de aula,
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buscando propiciar um ensino de qualidade e que possa principalmente garantir a
permanéncia do (a) aluno (a) na escola.

Olha a gente utiliza de recursos, mais figuras, recursos paupaveis como 0s
sOlidos geométricos e em um modulo gue a gente trabalha medidas, a gente
faz bolo e vai trabalhando medidas com Xicaras, copos... materiais
ilustrativos. Porque a matematica ¢ muito a resolugdo de problemas, mas a
gente vai associando os contetidos com o cotidiano e com a realidade deles.
O meu maior desafio é encaminhar todos os meus alunos para a universidade
ou trabalhar, incentivo eles a ndo pararem no ensino médio, fazerem
concursos...todo dia e todo o tempo eu ndo os perco de vista e trabalho pra
isso. [...] A gente pega pesado quando tem que pegar, ndo da mole néo,
exigo esforco por parte do aluno, mas é aquele pesado com carinho, tem
aquele puxdo de orelha, mas isso tudo é por ele. Existe aquele apoio. A
relacdo vai além da sala de aula, quando encontro na rua pergunto o que
houve, porque esta faltando, eu cobro mesmo, a gente puxa o aluno pra
escola (PROFESSOR 1)

E o desafio da formag&o de base porque na area de humanas principalmente
na filosofia lida muito com texto, e pra interpretacéo a leitura é fundamental
entdo esse aluno que a gente recebe, ndo todos claro, a gente percebe que é
algum problema estrutural, no suporte que é dado a ele na formacéo inicial,
entdo o desafio é ter uma relacdo com o texto mais amigavel porque ele
sente uma dificuldade e diante dessa dificuldade, um hostilidade com relacéo
ao texto, a disciplina. Entdo busco metodologias para que ele veja aquele
assunto de forma mais amigavel, como filmes, desenhos... (...). Entdo a gente
tem uma demanda especifica naquela dificuldade do aluno que é algo que no
meu ponto de vista me aproxima do aluno. Em vez de uma turma de trinta a
guarenta alunos em que a gente conhece o aluno porque fazemos chamada. E
aqui a gente conversa mais, cria vinculos, e a gente acaba fazendo algo que
deveria ser feito em todas as escolas, fazer o reconhecimento da realidade
pessoal e social desse aluno pra saber o perfil socioeconémico do aluno, de
alguma dificuldade de natureza subjetiva ou portador de algum a deficiéncia
e pode estar encaminhando ele para o atendimento especializado (AEE), a
gente faz essa triagem aqui (PROFESSOR 2)

Como enfatiza Nascimento (2013), é muito importante que o professor conheca a
realidade de seus alunos, seu cotidiano, suas vivéncias, que servirdo de conteldos a serem
trabalhados. A pratica da acdo-reflexdo-acdo permite ao professor lancar estratégias para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Ao observar turmas da EJA, pude perceber que
0s professores regentes em tais turmas eram geralmente professores experientes que

despertam a confianga em seus alunos, e que acreditam na educagdo como foco de mudanga.

Assim, a pratica pedagogica dos professores do CEEJA se difere muito se comparado
ao ensino regular ofertado nas escolas das redes governamentais, devido ao modelo de ensino
personalizado predominante em seu sistema de ensino, trazendo uma pratica e uma proposta

mais inovadora e personalizada ao seu aluno que se destina exclusivamente a ele. Mas
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buscou-se investigar na visdo dos professores qual a diferenca em lecionar no ensino regular e
no ensino personalizado, visto que s&o sistemas de ensino diferentes.

A ideia gue eu tenho é que quando eles chegam aqui eles tém aquela forca de
vontade de concluir, eles estdo mais maduros. No regular, parece que eles
nédo tinham aquela consciéncia, tinha que ficar chamando atencédo deles todo
o tempo e falando da importancia dos estudos na vida deles, aqui eles ja
estdo mais espertos e decididos (PROFESSORA 1)

No ensino regular todos séo tratados como um conjunto Unico, e ai a gente
percebe s6 quem tem dificuldade na avaliacdo, mas tem a vantagem de que o
publico so6 estuda, ndo tem outras tarefas a realizar, na verdade ndo seria uma
vantagem, seria uma caracteristica desse ensino, sé sobrevive nele quem tem
essa estrutura. Quem trabalha ja tem dificuldade de se manter nesse ensino
(PROFESSOR 2)

O fato de o professor se dedicar exclusivamente a um(a) aluno (a) pode fazer toda
diferenca no seu processo de aprendizagem, porém, deve haver uma relacao de reciprocidade
dos professores e alunos para que seja possivel o alcance dos objetivos propostos. E foi neste
sentido que busquei questionar na visao dos professores e alunos como eles veem este sistema
de ensino e quais suas vantagens e desvantagens. Sendo assim, eles destacaram da seguinte

forma:

A flexibilidade deles voltarem e concluirem os estudos e ndo impedir de
voltar do comeco, eles podem dar continuidade de onde pararam, se eles
tiverem concluido matematica, eles ndo vdo mais precisar fazer os mddulos
de matematica. Essa é uma vantagem muito grande de ndo perder o que ja
estudou. Quanto as desvantagens, ndo diria que seja “desvantagem”, talvez
seria uma ma interpretacdo do ensino personalizado, porque como é um
sistema aberto eles ficam um pouco soltos e passam mais de 4 anos ao invés
de aproveitar e concluir logo. E uma flexibilidade da escola, mas que alguns
alunos ndo aproveitam...6 mais uma falha do aluno. Em um ano por
exemplo, o aluno pode concluir o ensino médio inteiro se ele tiver esforco e
disponibilidade (PROFESSORA 1)

A vantagem do ensino personalizado esta no objetivo dele. O objetivo dele é
ser especializado em jovens e adultos porque o jovem ou 0 adulto que nédo
esta mais no ensino regular, ele teve algum problema extraescolar que limita
ou limitou ele no passado de seguir os estudos. Entdo a escola é adaptada de
ter flexibilidade de horério. O aluno é matriculado em um turno, mas sé para
efeito de registro, ele pode vir nos trés turnos se tiver disponibilidade. Isso é
levado em conta 0 emprego que este aluno tem, ou que essa dona de casa se
ocupa, ou tem que cuidar de uma crianga. Entdo ndo ha uma frequéncia
rigida como no ensino seriado regular, essa frequéncia é flexibilizada em
funcdo das dificuldades desse aluno. Como o ensino é personalizado, o foco
é individual. Coisa que em um sala de 30,40 o professor tem que ministrar
uma aula ao mesmo tempo pra esses 40 ter que tratar todos de forma
uniforme, conjunto sem da a tencdo devida pra aqueles que tem dificuldades
especificas, aqui isso ndo acontece, visto que aqui o atendimento é
individualmente. A explicacdo da matéria, aplicacdo de atividades. O que
cobra do aluno é uma autodisciplina, porque tem a flexibilizacdo do horario,
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ndo ha horério de entrada e nem de saida. NOs incentivamos ele a vir sempre
e cobramos uma frequéncia minima de trés dias semanais. Mas ha uma
dificuldade inicial em relacdo ndo ser uma metodologia tdo divulgada assim,
uma dificuldade com a adaptacdo ao método. N&o enxergo desvantagem, o
gue eu vejo é que ndo é um ensino tdo difundido assim porgue existe um
publico de jovens e adultos que teima pela defasagem e nédo é em todo lugar
que existe centros voltados para esse publico, mas quanto a metodologia, ndo
vejo como um sistema falho (PROFESSOR 2)

Acontece que através do ensino personalizado, os professores buscam poder entender
melhor o aluno, conhecer seus pontos fortes e fracos e suas dificuldades de aprendizagem.
Isso seria uma grande vantagem deste modelo de ensino, como destaca ambos os professores,
pois pouco se consegue fazer em uma sala numerosa do sistema regular onde a demanda de
alunos é grande e os professores ensinam em um modelo padrdo para todos sem considerar,

na maioria das vezes, seus niveis de conhecimento.

Considerando que as pessoas ndo aprendem no mesmo ritmo e nem da mesma
maneira, 0 ensino personalizado é um modelo de ensino muito aprovavel na escola que tem
um bom funcionamento e os conteidos se adaptam ao tempo do aluno e ao modo com que
cada um aprende melhor. Assim, os alunos realmente se tornam o centro do processo de

ensino de aprendizagem e tém seus conhecimentos e necessidades reconhecidos e respeitados.

Além das entrevistas realizadas, observei em sala de aula as préaticas e aulas dos
professores, podendo constatar de fato o quanto eles buscam zelar pela permanéncia dos
alunos em sala. Ha realizacdes de interacdo entre as turmas, palestras, filmes e videos e
comemoracdo de datas festivas promovidos pelos professores e técnicos da escola. O que se
observou ali ndo foi um ensino mecanizado que se preocupa apenas com notas do sistema,
mas uma educacdo também critica e reflexiva que busca considerar uma bagagem de
conhecimentos e experiéncias vividas que o aluno ja possui e carrega consigo, capaz de fazer
com que os alunos gostem e queiram estar ali. Mediante isso 0 aluno entrevistado também
discorre sobre as atividades do CEEJA, e relata:

Eu acho maravilhoso esse estudo porque é um estudo mais avancado, é mais
pessoal, porque nos outros colégios ndo é personalizado, j& aqui € diferente,
tem uma maneira de ensinar mais ampliada, ja explica mais detalhada...é
mais avancado. O colégio me possibilita a aprender de uma maneira mais
rapida. Aqui eles facilitam de tudo para a pessoa aprender, ja terminei varias
matérias e estou quase encerrando meu fundamental para ir para 0 médio. No
ensino regular qualquer reprovagdo eu ficava retido no ano e reprovava

varios anos, agora eu aproveito o que ja estudei e dou continuidade, se nao
passo em uma disciplina eu estudo de novo e passo (ALUNO 1)
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Considerando isso, foi possivel perceber que a escola, através dos professores
participa ativamente para garantir articulagdes no &mbito pedagdgico e dentro da sala de aula,
garantindo o seu objetivo principal, promover a aprendizagem dos alunos.

Para tanto, é importante que se conheca a realidade do aluno, o seu cotidiano e suas
dificuldades tanto dentro quanto fora da escola, pois sabe-se que os alunos de EJA séo alunos
que por algum motivo ndo concluiram seus estudos, e sendo assim, a afetividade, o
reconhecimento do outro, € de suma importancia em uma sala de educacdo de jovens e

adultos para que seja possivel consolidar um conhecimento mais integro.

Na tentativa de investigar quais os motivos do abandono do ensino regular do aluno
entrevistado, ele relata que:

Um dos motivos foi a falta de interesse da minha parte, falta de estudo, falta

de vontade de concluir o fundamental e hoje eu estou tendo essa

oportunidade de concluir esses estudos e eu almejo ver até onde eu posso

chegar, depois fazer o ensino médio, quem sabe fazer uma faculdade, porque

guando a pessoa é jovem e ndo tem estudo ela pensa muitas coisas ruins, se
envolver com més companhias, beber (ALUNO 1)

No entanto, como explica Nascimento (2013),

As escolas sdo espacos de grupos de condicbes particulares de vivéncia,
sendo importante analisar a vivéncia de exclusdo e entender a escolarizagdo
tardia e a importdncia da EJA na vida dos sujeitos dessa educacdo, sem
julgamentos, aceitando sua “bagagem”, sua contribuigdo de realidade vivida,
através da criacdo de espagos de trocas onde o aluno e professor aprendem
juntos.

A educacdo se torna um processo continuo de conscientizacdo e autoreflexdo, onde
mudancas nas praticas educacionais sao necessarias. Mas é necessario além desse processo,
estabelecer a relacdo entre cidadania e educacao, de modo a ndo negar educacdo aqueles que
ja foram excluidos da escola na “idade certa” garantindo, dessa forma um ensino e uma escola
digna.

Considerando que a modalidade de ensino da EJA tem papel essencial na sociedade e
principalmente na vida daqueles que fazem parte dela, esta pesquisa surgiu com a necessidade
de estudar e contribuir para uma melhor compreensao de como ocorre a realizacdo do trabalho
no ensino de Educacdo de Jovens e Adultos, sua realidade e sobre as préaticas pedagdgicas e

politicas publicas dirigidas a essa modalidade de ensino.

5.3: Sobre a relacéo teoria x pratica
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Hoje, por mais que encontremos pesquisas voltadas para a modalidade da EJA, essa é
ainda uma discussdo pouco consolidada, principalmente, pesquisas voltadas para esse modelo
de ensino personalizado e suas decorrentes praticas de ensino diferenciadas. A permanente
luta é historica e continua buscando caminhos para um reconhecimento e respeito em sua
composigdo e especificidades. Isso se torna mais evidente quando s&0 numerosas as
caracteristicas que os estudantes da EJA possuem e saber lidar com elas é uma tarefa que nos
educadores precisamos conhecer para que saibamos conduzi-las e contorna-las de forma

efetiva.

Ainda que se observe durante os trajetos da pesquisa uma pratica pedagdgica
considerada eficiente e uma metodologia de ensino diferenciada que busca zelar pela
permanéncia e aprendizado dos alunos, observou-se também, uma realidade tdo presente no

publico da EJA que acaba por puxar a responsabilidade e autonomia da escola e do sistema.

O graéfico a seguir, demonstra o indice de alunos matriculados no decorrer do ano de

2017 e o indice de alunos evadidos no mesmo periodo, do ensino fundamental e médio:
Grafico 1 — Indice de alunos matriculados e evadidos do ano 2017

N° de alunos matriculados e evadidos - 2017
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Fonte: Elaborada com base nos dados extraidos do mapa do fluxo escolar da escola pesquisada.

Os motivos de evasdo, como relatou a secretéria responsavel pelos dados técnicos da
escola, é decorrente de varios motivos, entre eles, gravidez, trabalho, mudangas de cidade e
escola ou nenhum motivo declarado, mas ressalta que no ano de 2018, muitos alunos

retornaram para a escola e puderam dar continuidade de onde pararam, pois como ja foi
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destacada, a flexibilidade de retorno a escola é facilitada e os professores sempre buscam
alternativas e mantém os devidos contatos para que esses alunos possam se reingressar

novamente.

A evasao dos alunos € uma realidade da Educacdo de Jovens e Adultos em todo o
Brasil, algumas escolas com maior ou menor frequéncia, pois depende de numerosos fatores.
Porém, ndo é objetivo deste trabalho investigar a evasdo dos alunos do CEEJA, mas a Prética
Pedagdgica dos Professores da EJA, o que se encaixa também aqueles que ingressam e
reingressam a escola em tempo constante. Em vista disso, se tornou necessario investigar
como se da a pratica e o planejamento dos professores para os alunos que sao evadidos e
depois retornam para a escola. E neste sentido a professora responde:

A gente tem todo o controle de frequéncia dos nossos alunos. Recebemos
uma folha de acompanhamento individual dos alunos entdo a gente sabe a
forma como ele ta avancando porque tudo o que ele faz a gente [professores]
vai |4 e da baixa. Por exemplo se ele concluiu 0 mddulo 5 e parou a gente
tenta fazer contato com eles pelo telefone e busca saber o que estd
acontecendo. Na ficha de acompanhamento individual nds temos o contato
deles e ai a gente sabe..as vezes é problema de trabalho, gravidez,
amamentagdo ou se mudaram entdo sdo varios 0os motivos que impedem de
voltar para a escola, mas assim que eles solucionam os problemas, eles

voltam e continuam de onde pararam, ai eles ndo perdem o que o ja fizeram
(PROFESSORA 1).

Entender essa constante mudanca no quadro de alunos, é compreender que este € um
processo e uma realidade considerada habitual da EJA. Para além disso, observa-se um
esforco da escola e por parte dos professores na tentativa pratica de possibilitar o retorno
destes alunos para a instituicdo. Essa luta é permanente, mas é tarefa da escola ser aquela
capaz de instruir os alunos e transmitir-lhes o conhecimento, ainda que tenha que contornar e
saber conduzir da melhor maneira as diversas dificuldades do caminho.

Mas a construcdo desse conhecimento ndo pode ser atribuida apenas a escola, e, por
mais que se apresente um quadro de evasdo de alunos, ndo significa que esses alunos se
tornaram isentos de conhecimentos, uma vez que as pessoas constroem desde muito cedo suas
relacOes de vida. E, todavia, ndo se pode esquecer que o publico alvo da EJA séo pessoas com
experiéncias vividas que carregam consigo uma bagagem de conhecimentos ja adquiridos ao
longo da vida, e, que devem ser levadas em consideragdo no processo de ensino.

A concepcdo sobre aprendizagem dos alunos jovens e adultos deve seguir
uma logica em que o aprendizado ocorre ao longo da vida, desde o
nascimento, nas relagfes familiares, na escola com os colegas e professores,
guando esses a frequentam, no trabalho com as outras pessoas, com a
cultura. E mesmo que a escola ndo esteja presente nesse caminhar, as
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relagBes sociais além da escola, contribuem e fazem com que os sujeitos
aprendam. (..) E fundamental, (...) partirmos de que o homem, ser de
relacdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com 0 mundo
(FREIRE, 2007, p.47).

Falar do processo de ensino aprendizagem dos estudantes da EJA ndo é somente
apresentar as formas, caracteristicas e metodologias de ensino, mas lembrar que eles ja sao
sujeitos constituidos que estdo ali para criarem novas possibilidades. Silva (2011) reitera e
explica que “a aprendizagem do sujeito ¢ determinada também pelas relacdes com o meio
social. Ao longo da vida o individuo adquire conhecimentos mesmo sem a presenca na escola.
E esses devem ser considerados no processo de aprendizagem dos jovens e adultos (p. 28). ”

Neste sentido, ainda que a escola sofra com a evasdo constante dos alunos, néo
significa que estes sujeitos percam seus conhecimentos ou sejam desqualificados de alguma
forma, porque “(...) as trajetorias sociais e escolares truncadas, ndo significam sua paralisagdo
nos tensos processos de sua formacdo mental, ética, identitaria, cultural, social e politica.
Quando voltam a escola, carregam esse acumulo de formagéo e aprendizagem. ” (ARROYO,
2006, p.24)

E necesséario entender as particularidades dos estudantes da EJA, para que se
compreenda o seu processo de ensino e sua vida em sociedade. E buscar evidenciar o papel do
professor nesse processo é primordial para uma préatica responsavel, pois o trabalho com os
jovens e adultos deve ser criativo, dindmico e dialdgico para que se possa construir
possibilidades e melhores de formas de ensinar e aprender.

Freire (1987) explica que:

Para o educador-educando, dial6gico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolucéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este Ihe entregou de forma desestruturada (p. 83-84).

O trabalho docente é, sendo, uma tarefa ardua a se cumprir que requer dedicacdo e
conhecimento, visando uma pratica pedagdgica autbnoma e aplicavel. E na Educacdo de
Jovens e Adultos entende-se que este trabalho desenvolvido ndo pode ser qualquer jeito, é
necessario que a pratica pedagogica seja exercida de forma sélida capaz de formar sujeitos
criticos e humanizados.

Sendo assim,

O conhecimento modifica 0 homem [...] considera-se que a EJA-educacéo de
jovens e adultos, é capaz de mudar significativamente a vida de uma pessoa,
traz oportunidades para conviver em uma sociedade democrética, justa e
igualitaria com direitos e também deveres (NASCIMENTO, 2013 p.10)
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Feito isso, é possivel vivenciar diferentes sensacdes no que diz respeito a EJA dentre o

conhecimento e desenvolvimento do trabalho docente com os jovens e adultos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto e da reflexdo e anélise realizada nesta pesquisa verificou-se que a
Educacdo de Jovens e Adultos apresenta uma identidade que a diferencia da escolarizacéo
regular e essa diferenciagdo ndo € apenas uma questdo especifica de faixa etaria, mas,
principalmente, uma questao de especificidade social, histérica e cultural. Sdo alunos que ndo
conseguiram concluir seus estudos na idade adequada e que agora precisam fazé-lo de forma
garantida pela legislacéo e por uma pratica pedagdgica significativa. Foi possivel constatar-se

que ela é uma educacédo possivel, necessaria e um processo permanente.

Retomar e ressignificar estes aspectos € fundamental para se analisar os objetivos
desta pesquisa e as caracteristicas das praticas pedagdgicas do trabalho com jovens e adultos e
a importancia das contribui¢cdes de Paulo Freire assim como outros autores constituintes dessa
pratica para a modalidade. “A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como

seres 'vazios' a quem o mundo ‘encha’ de contetdos” (FREIRE, 1987, p.38).

Apesar dos grandes desafios que permeiam 0 espaco escolar, entende-se que o
trabalho desenvolvido com os jovens e adultos ndo pode ser qualquer jeito, é necessario que o
ensino seja exercido de forma sélida, capazes de formar sujeitos criticos e humanizados, que
a maneira de ensinar seja especifica para tais alunos. Nao apenas no que diz respeito a tarefa
do professor, mas a educacdo como politica publica ainda precisa de melhorias qualitativas e
quantitativas, a EJA é uma modalidade que requer reconhecimento das suas especificidades,
apesar dos avangos historicos e sociais, 0 cenario de educacdo no Brasil ndo é o dos

melhores.

A educacdo em suas estruturas precisa ter como magnificéncia a equidade, pois a
acdo pedagogica envolve pessoas, este ato humano se surpreende pela diversidade de
subjetividade. (Fortuna, 2015). No processo de interacdo professor/aluno, aluno/professor e a
pratica docente, foi possivel vivenciar diferentes sensacdes no que diz respeito a EJA dentre
0 conhecimento e desenvolvimento do trabalho docente com os jovens e adultos. A literatura
aqui exposta revelou que a escola — campo da pesquisa — apresenta uma metodologia de
ensino diferenciada que facilita o ingresso dos alunos da escola e mais ainda, propicia uma
atencdo maior por parte dos professores a estes alunos que pode influenciar positivamente no

processo de ensino aprendizagem.
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Um processo de ensino competente — bem preparado e desenvolvido — reduz,
sensivelmente, os tradicionais problemas de avaliagdo do aluno. E preciso, pois, que se
recuperem instrumentos e técnicas de avaliacdo mais desafiantes e eficientes que funcionem
como apoio para uma aprendizagem que efetivamente instrumentalize o cidaddo para a
pratica social. (INSTITUTO PROMINAS, 2017).

Mas compreender, sobretudo, que ndo existe uma receita de verdade, apesar de
existirem indmeras teorias que nos dizem como fazer e como agir. Uma prética efetiva se
ressignifica a todo instante. Nao somos 0s mesmos de ontem e nem seremos 0S MesSMOos
amanha, nossas atitudes e entendimentos sobre a dimenséo educacional sempre se atualiza,
essa pratica tem mais a ver com nossas experiéncias, reflexdes, dedicacdo, entrega,
qualificacdo profissional, inovacédo didatica, planejamentos, metas e trocas de saberes que nds
professores[me tornando uma] sdo elementos que devemos estar atentos ao longo de nossa

caminhada nesse constante desafio de hoje que € ser educador (a).

Pois como ja dizia Paulo Freire: Se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa

fundamental a educacéo pode.



68

REFERENCIAS

AGLIARDI, Delcio Antonio. Legislacdo e politicas publicas de EJA. Disciplina Politicas
Publicas de EJA — Curso de Especializacdo em EJA da Universidade de Caxias do Sul, margo
de 2012.

ANGROSINO, M. V. Etnografia e observacao participante. Porto Alegre: Artmed, 2009.

ARROYO, Miguel Gonzélez.. Educacdo de Jovens — adultos: um campo de direitos e
responsabilidade publica. In: SOARES, Lebncio Soares (Org). Didlogos na educacdo de
jovens e adultos. Belo Horizonte: Autentica, 2006, 2° edicéo.

ARROYO, M.G. Educagédo de jovens-adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. de C. & GOMES, N.
L.. Dialogos na educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 19-50.

BARONI, Taihiana. EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS: HISTORICO E SUAS
IMPLICACOES. Encontro latino americano de pds graduacdo, (Instituto Superior de
Educacéo), Universidade do Vale do Paraiba — UNIVAP, 2008

Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Documento Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (VI CONFINTEA) / Ministério da Educacdo (MEC). — Brasilia:
MEC; Goiania: FUNAPE/UFG, 2009.

BRITO, A. E. Formar professores: rediscutindo o trabalho e os saberes docentes. In:
MENDES SOBRINHO, J. A. de C.; CARVALHO, M. A. de (Org.). Formacéo de professores
e praticas docentes: olhares contemporaneos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

CAIERAO, lara. BRUSTOLIN, Rosane Kohl. O educador da EJA como sujeito
sociocultural. Caderno de EJA / org. Nilda Stecanela. — Caxias do Sul, RS: Educs, 2013

CARRAHER, D. W. et al. Caminhos e descaminhos no ensino de Ciéncias. Ciéncia e
Cultura, v.37, n.6, p.889-896, 2012.

CHIZZOTI, Antonio. A Pesquisa Qualitativa em Ciéncias Humanas e Sociais: Evolugéao e
Desafios. Revista Portuguesa de Educacdo. Vol 16. Universidade do Minho Braga, Portugal,
2003

CHIZZOTI, Antbnio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 7 ed. — Sdo Paulo. Cortez,
2005.

CUNHA, Adriana dos Santos. A préatica pedagdgica nos CEEJA da rede estadual de
ensino de sdo paulo: a abordagem da politica educacional e sua reconfiguracdo no
desenvolvimento do trabalho docente. Universidade Nove de Julho — UNINOVE.
SéoPaulo, 2014

Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem Jomtien, Unesco,1990

DEMO, Pedro. Avaliacdo quantitativa. S&do Paulo: ed. Cortez, 2003.



69

FORTUNA, Volnei. A relacdo teoria e pratica na educacdo em freire. REBES - Rev.
Brasileira de Ensino Superior, 1(2): 64-72, out.-dez. 2015

FREIRE, Paulo Educacdo Como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2007

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, 17° edigé&o.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GADOTTI, Moacir. Educacédo de Jovens e Adultos. 9° edicdo. Cortez Editora. Sdo Paulo.
2007

FREIRE, Moacir; ROMAO, José E. (Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria, pratica e
proposta. S&o Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2001.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 4. Ed. Sdo Paulo: atlas, 2007.
GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo. Atlas. 2002.

GIMENO SACRISTAN, J. Poderes instaveis em educacdo. Porto Alegre: ARTMED Sul,
1999.

HADDAD, Sérgio & DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacéo. S&o Paulo, n. 14, p. 108-30, mai./jun./jul./ago,
2000

INSTITUTO PROMINAS. Préaticas Pedagogicas Educacionais. Faculdade Unica. Ed.
Prominas, 2017

Lei n® 9394/96 de 20/12/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 1996
LIBANEO, José Carlos. Didatica. SdoPaulo: Cortez, 1994.

LOPES, Lourival da Silva. A construcdo da pratica pedagogica do professor: saberes e
experiéncia profissional (2010).

LUDKE, Menga. Pesquisa em educacdo: Abordagens qualitativas / Menga Ludke, Marli
E. D. A. André. Séo Paulo: EPU, 1986.

MENDONCA, Onaide Schwartz;, MENDONCA, O. C. Alfabetizacdo Método
sociolinguistico: Consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

MOURA, Tania M. M. Formagcao de educadores de jovens e adultos: realidade, desafios e
perspectivas. Praxis Educacional, v. 5, n. 7, p. 45-72, jul./dez. 2009.

NASCIMENTO, Sandra Mara do. Eja-educacdo de jovens e adultos, na visdo de Paulo
Freire, 2013.

NUNES, Graceli da Silva. Proposta de material didatico para alunos da EJA do ensino
personalizado nivel fundamental em uma escola pudblica de Belem - mddulo 1.
Universidade Federal do Pard. BELEM-PA, 2015


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm

70

PRODANOV, CLEBER CRISTIANO. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e
técnicas da pesquisa e do trabalho académico / Cleber Cristiano Prodanov, Ernani Cesar de
Freitas. — 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

Resolucdo CNE/CEB n° 03/10, Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos. 2010

RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio e
Jovens e Adultos. DE 5 DE JULHO DE 2000

SAO PAULO. Para conhecer um centro de educaco supletiva. 22 ed. Sdo Paulo,
SE/CENP, 1985. 20 p.

SANTANA, Marttem Costa de. PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES: evocacdes
dos alunos sobre planejamento, métodos pedagdgicos e melhoria na qualidade do ensino
e aprendizagem. XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino -
UNICAMP - Campinas - 2012

SAO PAULDO. Resolugio SE n° 77, de 6 de dezembro de 2011. Dispde sobre a organizacéo
e o funcionamento dos cursos de Educacédo de Jovens e Adultos, nos Centros Estaduais
de Educacéo de Jovens e Adultos — CEEJAs.

SAVIANI, D. A Pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas. SP: Autores
Associados, 2008.

SCHON, Donald. Os professores e sua formagao. Coord. De N6voa; Lisboa, Portugal, Dom
Quixote, 1997.

SILVA, Débora Macedo. A producao de videos na educacdo de jovens e adultos em uma
perspectiva sécioconstrutivista / Débora Macedo Silva . — Salvador, 2011.

SILVA, Valdirene Rover de Jesus. Educacdo De Jovens e Adultos —Paulo Freire:
ImplicacBes Pedagdgicas. Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), 2017.

SOARES, Lebncio José Gomes. A educacdo de jovens e adultos: momentos histéricos e
desafios atuais. Revista Presenca Pedagdgica, v. 2, n° 11, Dimensdo, set/out 1996.

SOUZA, Jodo Francisco de. Pratica Pedagégica e Formacao de Professores. Recife: Ed.
Universitaria da UFPE, 2012.

SOUZA, M. A. Educacéo de jovens e adultos. Curitiba: Ibepx, 2007.

VARGAS, Patricia Guimardes, Educacdo de Jovens e Adultos: praticas sociais de leitura,
construindo multiplas identidades / Patricia Guimaraes Vargas. - UFMG/FaE, 2010.

VEIGA, |.P.A. A Pratica pedagogica do Professor de Didatica. Campinas: Papirus 1992.

VIANNA, Heraldo Marelim. Pesquisa em Educacéo: a observacgdo. Plano Editora, Brasilia.
2003.



71

ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROJETO: A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DA EJA NO
CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PROF® MARIA OSCARINA NO
MUNICIPIO DE ABAETETUBA

ESCLARECIMENTOS DA PESQUISA
1. Natureza da pesquisa: Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa, que tem
como objetivo compreender e analisar a pratica pedagdgica desenvolvida no Ensino da EJA,

compreendendo como se da a relacao ensino/aprendizagem entre aluno e professor.
2. Participantes da pesquisa: professores e alunos

3. Sobre as entrevistas: sera feita uma entrevista com os professores e alunos a despeito das
praticas de ensino, também com gestdo e coordenacdo afim de conhecer a referida escola e
sua realidade

4. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, ou seja, a
pesquisa ndo tem potencial gerador de riscos fisicos nem tampouco psicoldgicos aos
participantes. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

5. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais quanto as identidades dos sujeitos envolvidos, ndo sendo portanto, nomeado

qualquer entrevistado.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Andréa dos Santos
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Rodrigues e sua orientadora Prof®. Dr. Mariza Felippe Assungdo, ambas vinculadas pela
Universidade Federal do Pard e com elas poderd ser mantido contato pelos telefones 9
81565602/9 91580148.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido o livre acesso

a todas as informacoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Abaetetuba, PA __ de novembro de 2018

Andréa dos Santos Rodrigues
(Pesquisadora)

Mariza Felippe Assuncao
(Orientadora)

Participante da Pesquisa



