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RESUMO

Este trabalho tem como tema “Participacdo, Co-participacdo e N&o Participacdo: Reflexbes sobre o equilibrio na
relacdo Familia e Escola”, e se justifica, uma vez que escola e familia podem ter afinidades para ajudar no processo
ensino e aprendizagem do aluno, e ainda se quer compreender, segundo o discurso de responsaveis pelos alunos
do 5° Ano do Ensino Fundamental de uma escola pUblica de Santa Maria do Para, os motivos da ndo participacdo
nas atividades promovidas pela escola. Trabalha-se com o objetivo geral: compreender, na articulagéo de analises
de pesquisadores do tema familia e escola e segundo o discurso de responsaveis pelos alunos de uma escola publica
de Santa Maria do Para, os motivos da ndo participagdo destes nas atividades promovidas pela escola. Como
objetivos especificos pretendemos: Avaliar se 0s motivos apontados pelos pais dos alunos para sua auséncia das
reunides escolares, sdo previstos ou analisados na literatura especifica que aborda essa tematica; Verificar como
acontece a participacdo da familia na escola na visdo dos responsaveis; Analisar criticamente as respostas com
base nos dados coletados. A metodologia é baseada em pesquisa bibliografica e empirica, onde se utilizou um
roteiro de entrevista, aplicado ao publico-alvo que foram 10 (dez) pais (mae e pai) de alunos. O estudo caracteriza-
se pela abordagem qualitativa. Os dados foram coletados a partir da técnica de entrevista semi-estruturada, que
direcionou perguntas abertas e fechadas. A analise e interpretacdo de dados se deram a partir da transcricdo das
respostas dadas nas entrevistas. Os autores do estudo sdo: Ariés (2005), Dessen (2007), Junges (2016), Nogueira
(1998/2005/2008/2011), Novoa (1995/2007), Polonia (2005), Zago (2000/2007) e outros. Conclui-se que, a escola
deve estar atenta & familia de cada educando, porque tanto a familia deve participar do processo ensino-
aprendizagem, quanto a escola precisa estar interligada ndo s6 com a familia, mas com a comunidade na qual se
insere, buscando seus saberes, valores, interesses culturais, sociais, politicos e econémicos.

Palavras-Chave: Participacdo, Co-participacdo, Nao-Participacdo, Relacdo Familia e Escola, Processo Ensino e
Aprendizagem.



ABSTRACT

This paper has as its theme "Participation, Co-Participation and Non-Participation: Reflections on Balance in
Family and School Relations", and it is justified, since school and family can have affinities to help in the student's
teaching and learning process, and wants to understand the reasons for not participating in the activities promoted
by the school, according to the discourse of those responsible for the 5th Year of Elementary School in a public
school in Santa Maria do Para. The general objective is to understand the reasons for their non-participation in the
activities promoted by the school in the articulation of the analyzes of researchers of the family and school subject
and according to the discourse of those responsible for the students of a public school in Santa Maria do Paréa. . As
specific objectives we intend to: Evaluate if the reasons pointed out by the parents of the students for their absence
from the school meetings are predicted or analyzed in the specific literature that addresses this theme; Check how
the participation of the family in the school happens in the view of those in charge; Critically analyze the responses
based on the data collected. The methodology is based on bibliographical, empirical and field research, which used
an interview script, applied to the target audience that were 10 (ten) parents (mother and father) of students. And
the study is characterized by the qualitative approach. Data were collected using the semi-structured interview
technique, which addressed open and closed questions. The analysis and interpretation of data were based on the
transcription of the answers given in the interviews. The authors of the study are Aries (2005), Dessen (2007),
Junges (2016), Nogueira (1998-2005/2008/2011), No6voa (1995/2007), Poland (2005), Zago and others. It is
concluded that the school must be attentive to the family of each student because as much as the family must
participate in the process of teaching learning, the school must also be linked not only with the family but with the
community seeking their knowledge, values, interests cultural, social, political and economic.

Key words: Participation, Co-participation, Non-participation Family and School Relations, Process Teaching
and Learning.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como titulo “Participagdo, Co-participagdo e N&o-Participagdo:
Reflexdes sobre o equilibrio na relacdo Familia e Escola”, por entendermos que ele esta
relacionado com nossa busca constante como educadora, uma vez que a afinidade entre escola
e familia ajuda consideravelmente no processo ensino e aprendizagem do aluno.

O motivo da escolha da referida tematica se da, pois, por forca do oficio, como
educadora, convivemos com os pais de alunos cotidianamente, inquietamo-nos com a questao
de que, quase sempre, a escola atribui aos pais a falha pela auséncia na participacdo na escola,
no acompanhamento dos filhos. Assim, aos poucos fui identificando-me, desejando e vendo a
necessidade de aprofundamento das pesquisas desse assunto, por entender que é muito
importante para proporcionar um aprendizado significativo, completo e dinamico aos alunos.
Este interesse também surgiu ao pensar em que ponto a familia pode contribuir para o sucesso
dos mesmos no contexto escolar.

Acreditamos, que a temética tem um significado bastante importante em resgatar a
participacdo da familia na escola, visto que, as duas instituicbes sdo responsaveis em formar
cidadaos que devem contribuir significativamente no desenvolvimento das a¢Ges pedagdgicas,
através de discussdo, promovendo encontros e outras acdes positivas aos pais. Toda agédo
proposta serd necessaria para conhecer essas familias e a comunidade em que a escola esta
inserida.

Além disso, foi durante nossa convivéncia e experiéncia tanto na docéncia como aluna
no Plano Nacional de Formacao de Professores - PARFOR, ao estudar o contexto escolar e
perceber que os alunos precisam de um apoio mais frequente da familia, para realizar o
acompanhamento nas atividades escolares. E o0s pais precisam também serem compreendidos
em sua realidade, para a escola ndo apenas cobre a auséncia deles no processo ensino-
aprendizagem, sem dar uma orientacao, apoio e direcionamento as questfes na escola para 0s
pais.

Diante dessa problematica é que nos propomos a apresentar alguns questionamentos:
Como a escola percebe a familia dos estudantes? Existe didlogo entre as partes?

Consideramos, entdo, que varios autores tratam o tema e que também apresentam
aspectos fundamentais relacionados a participacdo da familia como instituicdo fundamental
para o desenvolvimento socio-cognitivo da crianga.

Destacamos como objetivo geral, compreender, na articulagdo de andlises de

pesquisadores do tema familia e escola e segundo o discurso de responsaveis pelos alunos de
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uma escola publica de Santa Maria do Para, os motivos da ndo participacdo destes nas
atividades promovidas pela escola.

Como objetivos especificos pretendemos: Avaliar se 0os motivos apontados pelos pais
dos alunos para sua auséncia das reunides escolares, sdo previstos ou analisados na literatura
especifica que aborda essa tematica; Verificar como acontece a participagdo da familia na
escola na visdo dos responsaveis; Analisar criticamente as respostas com base nos dados
coletados.

Nessa perspectiva, justifica-se esta pesquisa, pois acreditamos que é importante familia
e escola caminharem juntas em busca de uma educacgédo voltada para garantir 0 sucesso e a
permanéncia do aluno na escola.

Assim, entendemos que escola e familia precisam desse elo de ligacao, e que a escola
ndo pode se responsabilizar pela educacdo do aluno sozinho, mas que o apoio da familia é
essencial no desempenho do educando.

A pesquisa € caracterizada como bibliografica e empirica. No que se refere aos aspectos
metodoldgicos utilizou-se um roteiro de entrevista, aplicados ao publico-alvo que foram 10
(dez) pais (mée e pai) de alunos. O estudo caracteriza-se pela abordagem qualitativa.

Os dados foram coletados a partir da técnica de entrevista semi-estruturada, que
direcionou perguntas abertas e fechadas. A analise e interpretacdo de dados se deram a partir
da transcricdo das respostas dadas nas entrevistas, onde 0s pais expressam 0 porqué de suas
auséncias na educacdo de seus filhos, assim como as formas de participacdo que acionam.

O levantamento das informac0es, a analise e a interpretacdo dos dados pesquisados
foram tratados por meio da investigacdo qualitativa, descritiva. Lidke e André (2004, p.12)
destacam que na pesquisa qualitativa, 0 processo, as perspectivas observadas séo mais
importantes do que o produto, considerando os diferentes pontos de vista, 0 que permite o
dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo.

A andlise e interpretacdo dos dados se deram através da investigacdo qualitativa

descritiva, onde:

[...] os dados séo recolhidos em forma de palavras ou imagens e ndo nimeros. Os
resultados escritos da investigacdo contém citacfes feitas com base nos dados para
ilustrar e substanciar a apresentagdo. [...] tentam analisar os dados em toda a sua
riqueza, respeitando, a forma em que estes foram registados ou transcritos (BOGDAN
& BIKLEN, 2010, p. 48)

O levantamento bibliografico consta de diferentes contextos de pesquisa, vao de Google

Académico a Plataformas Cientificas. Foram utilizados textos de conferéncias, artigos,
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capitulos de livros e revistas impressas e eletronicas, de textos de autores estudados durante o
curso de Pedagogia, assim como de autores indicados durante os encontros de orientacao.

O estudo é importante no campo politico, porque é antes de tudo uma ac¢do da pedagogia
e, dessa forma, esta inserida em uma perspectiva de educagdo entendida como pratica social,
critica e transformadora. Escola e familia sdo instituicbes que compdem o conjunto de
sociedade e envolvem os estudantes em suas diferentes atribuigcdes. Para proporcionar aos
sujeitos/estudantes as condi¢cbes favoraveis para sua formacao integral, a familia e a escola
precisam estar articuladas.

A organizacdo do trabalho, esta em capitulos onde no primeiro capitulo reflete-se sobre
a “contextualizacdo histérica: sociedade, familia e sociedade”, abordando o subitem sobre “a
escola moderna: instrucdo, disciplina e valorizacdo do tempo infantil”.

O segundo capitulo, denominado “A importancia da relacdo escola e familia”.

No terceiro capitulo, trata-se da metodologia da pesquisa com o0s itens da mesma.

No quarto capitulo, descreve-se a analise, discussdo e resultado dos estudos.

Nas consideracdes finais se apresentam as conclusdes que o exercicio de pesquisa

proporciona.
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2 CAPITULO | - TEORICO
2.1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA: SOCIEDADE, FAMILIA E ESCOLA

O primeiro grupo social do qual a crianca faz parte é a familia, e é por intermédio desse
contexto que ela desenvolve as primeiras experiéncias de socializacdo. Mas, para entendermos
0 contexto da instituicdo familia, sua significacdo no percurso histérico, é preciso que
analisemos, antes, 0s processos historicos e sua configuragéo, tendo em vista que a familia vem
desde a antiguidade até hoje, na contemporaneidade, passando por varias instabilidades, ou seja,
ela é produto de um longo processo de mudancas socioculturais, econémicas e politicas de uma
sociedade.

E importante dizer que a educagdo materializada na escola é resultado de uma
construcdo histérica. E a pessoa ao depender desta educacdo, historicamente, desenvolve-a por
meio da aprendizagem mutua, por isso ndo tem como dissociar-se do processo vivido em cada
periodo histérico.

Para complementar este estudo, contextualiza-se a sociedade, a familia e escola, a partir
dos tedricos, Ana Almeida, Ceres Prado, Ecio Antonio Portes, Geraldo Romanelli, Léa Pinheiro
Paixdo, Maria Alice Nogueira, Maria José Viana, Nadir Zago e outros.

Ao iniciar este contexto, se escreve sobre o posicionamento de cada autor acima citado

para melhor compreenséo do assunto. Léa Pinheiro Paixao (2006) nos explica que:

A problematica que envolve as relagdes familia e escola estd sempre presente no
cotidiano da escola e vem ganhando igualmente bastante expressdo na pesquisa
educacional. Pode-se afirmar que ela se tornou um capitulo recorrente em livros que
examinam as tendéncias atuais da producdo no campo da Sociologia da Educacao e
vem se firmando como uma linha de pesquisa importante na pés-graduacdo. O mesmo
assunto tem mobilizado tanto professores quanto autoridades responsaveis por
politicas educacionais. A midia vem insistindo na necessidade de ampliar a relagdo
entre familia-escola e uma das justificativas esta na constatacdo de um melhor
desempenho escolar quando os pais acompanham o trabalho da escola (PAIXAO,
2006, p.57)

A autora também se refere que nos Gltimos anos ganhou também maior visibilidade o
interesse de 6rgaos responsaveis por politicas de educagdo voltadas para a aproximacao entre
escola e familia, e isso faz parte de um movimento mais amplo pautado na ideologia que visa
melhorar a rentabilidade escolar tendo os pais como parceiros. Nos Estados Unidos da América
- EUA desde os anos 80 ha uma politica destinada a participacdo dos pais no trabalho da escola.

O BM - Banco Mundial também vem apoiando projetos de educagdo nessa dire¢do. No Brasil,

0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD) e o Ministério da Educacédo e Cultura -
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MEC financiam o Projeto Nordeste (de educacgéo béasica) que inclui a busca de participacao dos
pais e da comunidade (PAIXAO, 2006, p.63).

Ainda Paixdo (2006), ressalta que o apelo para ampliar a participacdo da familia na
escola ganha maior expressao na década de 1990 com campanhas governamentais divulgadas
pela midia em rede nacional. No governo de Fernando Henrique Cardoso - FHC, o Ministério
da Educagéo e Cultura— MEC, instituiu o Dia Nacional da Familia na Escola (24 de abril) com
0 objetivo de que “o engajamento dos pais seja o inicio de um grande movimento pela melhoria
da qualidade na educagio” (PAIXAO, 2006, p.63).

Dessa forma colocado pela autora, estamos entdo diante de uma relagdo de crescente
apelo social e controle regulado pelo Estado, em que as interferéncias tém antecedentes
histdricos, ou seja, sdo particularmente novas. Pode-se entender isso na obra: “Familia e escola:
trajetérias de escolarizacdo em camadas médias e populares” em que 0s autores citados
contribuem com capitulos que vdo além dos estudos sobre meios populares e atingem outros
grupos que compdem a populacdo brasileira e, nesse sentido, ao destacarem o processo de
escolarizacdo desses grupos sociais, possibilitam compreender melhor as relagbes que as
familias de diferentes espacos sociais estabelecem com a escola.

Nadir Zago (2000) no capitulo sobre “Processos de escolarizacdo nos meios populares”,
nos explica sobre as relagcdes dos meios populares com a escola, as praticas e os significados
atribuidos a escolarizacdo, assim como a heterogeneidade e irregularidade dos percursos
escolares nesses meios. Analisa também a interrupcédo dos estudos e as contradi¢des entre as
politicas de democratizacao do ensino e a realidade da populacéo socialmente desfavorecida.

Outra autora é Maria José Viana, que fala no capitulo “Longevidade escolar em familias
de camadas populares” e Ecio Portes autor do texto “O trabalho escolar das familias populares”,
analisam, também, o processo de escolarizacdo de jovens provenientes de familias populares, e
gue ingressaram no ensino superior. Privilegiam em suas analises o estudante universitario. A
primeira autora analisa os percursos escolares e as condi¢des que possibilitaram o0 acesso e a
permanéncia de individuos de meios sociais cuja probabilidade estatistica de chegar a
universidade é reduzida. Portes (2011) procura, por meio do estudo realizado, destacar préaticas
familiares que favoreceram o acesso e a permanéncia de jovens em universidades publicas e
em cursos muito disputados. O autor demonstra que diversas formas de trabalho empreendidas
pelas familias foram fundamentais para que o estudante desses meios sociais pudessem
contradizer as estatisticas e acessar a universidade.

Também nos reportamos a Viana e Portes (1998), que focam seus estudos nas familias

de camadas populares, os autores Ana Almeida, Geraldo Romanelli, Maria Alice Nogueira e
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Ceres Prado (2008), se atém as familias de camadas médias. Estes desenvolveram os capitulos:
“Ultrapassando 0 pai: Heranga cultural restrita e competéncia escolar”, “Familias de camadas
médias e escolarizacdo superior dos filhos: O estudante-trabalhador”, “A construcdo da
exceléncia escolar: Um estudo de trajetorias, feito com estudantes universitarios provenientes
das camadas médias intelectualizadas”, e “Em busca do primeiro mundo: Intercambios culturais
como estratégias educativas familiares”.

Esses autores analisam a ‘postura’ das familias de camadas médias em relacdo a
escolarizacdo superior dos filhos destacando as estratégias utilizadas por essas familias para
incentivar o ingresso na universidade, a continuidade da escolarizagcdo e a realizagdo das
aspiracoes dos filhos.

Pode-se destacar que Ana Almeida (2008), discute as possibilidades da utilizacdo da
educacéo secundaria como estratégia de insercdo nas camadas intelectualizadas por familias de
grupos médios, portadores de escassa heranca cultural.

Romanelli (2008) demonstra a trajetoria de estudantes trabalhadores e as estratégias
utilizadas pelas familias para incentivar a escolarizacdo desses filhos que trabalham em tempo
integral, desde o ingresso na universidade. Examina de que modo esses jovens avaliam o curso
e a instituicdo que frequentam, assim como, as expectativas que tém em relacdo ao proprio
futuro profissional.

Ao analisar o texto de Maria Alice Nogueira (2011), vé-se que ela direciona seu estudo
também as familias de grupos meédios, mas que sdo portadoras de elevada heranca cultural.
Examina as estratégias utilizadas por essas familias, nas diferentes etapas da escolarizacéo do
filho, para otimizar o rendimento desse e a importancia que atribuem as relacdes afetivas entre
seus membros.

O que se entende € gque os autores dos textos citados, colocam as familias como sujeito
central das suas pesquisas e evidenciam, por meio de seus estudos, o0 universo sociocultural,
suas dindmicas internas e suas interacbes com o mundo escolar. Descobrem que a “transmissao”
dos capitais familiares requer condigfes adequadas e um trabalho de apropriagdo por parte do
“herdeiro”, sem 0 que a “cadeia da transmissdo” corre 0 risco de ser rompida.

Nesse mesmo sentido, entende-se que a familia por ser a primeira instituicdo norteadora
das bases de teor educativo, e estabelecendo uma cadéncia entre a educacao escolar, bem como,
a ndo-formal ndo-escolar, percebi a importancia de se desvelar as estratégias familiares, na
busca da educagdo de seus filhos, pois, segundo Zago (2000, p. 20), “Ha hoje um certo
consenso, entre os estudiosos da familia, sobre as variacdes encontradas tanto nas formas de

competicdo do grupo como nas estratégias educativas, entre outras praticas familiares”.
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Em relacdo a isso, percebe-se que surge uma grande ddvida por parte das familias,
quando seus filhos estdo atingindo a idade escolar: em qual escola deixar o filho? “[...] As
familias véem-se agora em face da obrigacéo de definir seu projeto educativo, de confrontar,
discutir, selecionar os estabelecimentos desejados” (NOGUEIRA, 2011, p. 43)

Nessa dinamica, Nogueira (2011) cita que um dos principais instrumentos para a criagdo
de uma economia de mercado educativo tem consistido na possibilidade de escolha das escolas,
pelas familias, no sistema privado de ensino. No Brasil, a frequéncia as escolas é financiada
pelo Estado (escolas publicas) e, apesar de os alunos estarem sujeitos a obrigatoriedade de
frequéncia das escolas da sua zona de residéncia, “zoneamento”, 0s pais fazem a escolha da
escola para seus filhos baseados em critérios préprios, e nestes, ndo incluem somente as questéo
da proximidade como outras questdes, uma vez que as familias acabam por conseguir “furar”
o sistema (NOGUEIRA, 2011)

Assim, é importante estar atenta as questdes, pois se a familia € um referencial na vida
dos filhos, e é por esse motivo que no momento do processo de transi¢do, as experiéncias
anteriores ao ingresso na escola formal, vivenciadas no ambiente familiar, podem servir de
facilitadoras ou como obstaculos, contribuindo ou ndo, com as questdes econémicas escolares.

Diante disso, € preciso entender que algumas familias optam por levar seus filhos a uma
instituicdo educativa por conta das préprias exigéncias a luz de suas necessidades, devido a um
certo “senso pratico”, ou seja, a preferéncia dos pais. “Certamente, as estratégias educativas
que pais e filhos utilizam ao pensar e organizar a vida escolar nem sempre sao conscientes”. E
gue “os agentes sdo dotados de senso pratico, ou de um “habitus”, enquanto sistema adquirido
de preferéncias [...]” (ROMANELLI, 2003, p. 250)

Ao falar disso, Romanelli (2003) cita que, as duas institui¢cbes, familia e escola, ndo
podem ser consideradas de forma abstrata, de um modo dissociado de suas condi¢des historicas
e socioculturais. As familias das camadas populares e das camadas médias adotam préaticas
distintas para favorecer a escolarizagdo dos filhos. Ao explicitar essas variacdes, torna-se
necessario superar analises deterministas da relacdo entre as condicGes sociais e escolares dos
meios populares, e pensar a articulagdo entre 0s processos, 0 contexto, as estruturas e a
participacao dos atores sociais.

Nesse sentido, para que possamos compreender essa dinamica entre a Sociedade, a
Familia e Escola, desde a idade antiga, média, e a moderna, a educacéo era posta de diferentes
maneiras.

Inicia-se colocando que na antiguidade, segundo Philippe Aries (2005), a educacéo

acontecia através da transferéncia de conhecimentos feita de pais para filhos. J& o processo de
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educacao na idade média, apresenta duas caracteristicas marcantes: a ruralizacdo da sociedade
e interferéncia da Igreja Catolica sobre a vida das pessoas. Essas caracteristicas também
incidiram no sistema educacional desse periodo. A educacdo era de responsabilidade da igreja.
Existiam nesse periodo medieval escolas que funcionavam anexas as catedrais ou a escolas
monasticas que funcionavam nos mosteiros. Nesse contexto, a Igreja assumiu a tarefa de
disseminar a educacdo e a cultura no medievo e o seu papel foi preponderante para 0 nosso
legado educacional contemporaneo.

Segundo Ariés (2005), durante a Idade Média ocorria a participacdo coletiva de alunos
de diferentes idades durante as aulas, isto €, criancas, jovens e adultos recebiam, todos juntos,
0s mesmos conteudos ensinados pelo mestre, sendo estes repetitivos, ja que ndo existia tal como
ocorre na idade moderna. Além disso, o0 autor argumenta sobre a indiferenca quanto a idade dos
alunos, revelando a inexisténcia da propria ideia de idade, que despertara somente no final desse
periodo.

A escola no periodo medieval, conforme Ariés era dirigida por um cdnego, ao qual se
dava o nome de ‘scholarius’ ou ‘scholasticus’. Os professores eram clérigos de ordens menores
e lecionavam as chamadas sete artes liberais: gramatica, retdrica, logica, aritmética, geografia,
astronomia e musica, que mais tarde constituiram o currriculum de muitas universidades. Para
acontecer o ensino, precisava-se de uma autorizacdo, essa era cedida pelos bispos e pelos
diretores das escolas eclesiasticas que, com medo de perderem a influéncia, dificultavam ao
maximo essa concessdo. Reagindo contra essas limitagdes, professores e alunos organizaram-
se em associagdes denominadas ‘universitas’, Qque mais tarde originou a palavra
“universidades’.

Ariés (2005, p. 95) esclarece-nos que na ldade Média as criangas eram tratadas como
adultos em miniatura, tanto na forma de se vestir, como na participacdo em eventos. Os adultos
se relacionavam com a crianca da mesma forma que o faziam com outro adulto, sem
discriminacdo, falando vulgaridades e brincadeiras grosseiras, e até mesmo com brincadeiras
sexuais. Isso ocorria porque ndo acreditavam na inocéncia da criangca e ndo percebiam que
tinham caracteristicas diferentes das do adulto; assim, as criancas eram percebidas como adultos
em tamanho reduzido.

Aries (2005) explica que os colégios do século X1l ndo eram instituigdes nas quais se
ensinavam aos alunos; fundados por meio de doagdes, funcionavam apenas como moradia aos
estudantes pobres bolsistas.

Na Idade Média, segundo Philippe Aries (2005), no seu livro “Historia Social da

Infancia e da Familia”, a infancia terminava para a crianca ao ser esta desmamada, 0 que
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acontecia por volta dos seis a sete anos de idade. A partir dessa idade, ela passava a conviver
definitivamente com os adultos. Acompanhava sempre o adulto do mesmo género e fazia o
mesmo que eles: trabalhava, frequentava ambientes noturnos, bares etc.

Destaca Ariés (2005) que:

Ainda ndo havia o conceito de escolas. Lembra o autor que 0 que existia eram as salas
de estudo livres, frequentadas por qualquer pessoa que necessitasse aprender a ler e
escrever: criangas, adolescentes e adultos. Lembrando que, se a infancia era curta, a
adolescéncia ndo existia. Além disso, ndo existia um trabalho pedagogico
diferenciado de acordo com cada faixa etéria; as classes podiam conter até 200 alunos.
Estudavam pessoas de qualquer classe social; nessa época, ndo se fazia distingdo entre
eles. O convivio entre as classes sociais era normal em qualquer lugar da sociedade.

Apesar da necessidade da crianca se afastar dos pais desde cedo, para frequentar uma
escola distante, esse afastamento ndo possuia 0 mesmo carater e a mesma duragédo da época em
que iria viver com outra familia na condicdo de aprendiz.

Essa volta da crianca ao lar é responsavel pela configuracdo familiar do fim do século
XVII. Ela era um elemento fundamental na vida cotidiana e os adultos se preocupavam com
sua educaco, carreira e futuro (ARIES, 2005)

A Modernidade para Aries (2005) é um periodo histérico inconcluso, iniciado no final
do século XV, marcado pelo seu carater revolucionario em relacdo a costumes, principios,
valores, de ordem econémica, politica, social e cultural vigentes no momento anterior, a Idade
Média.

Com a modernidade, Ariés (2005) coloca que ocorre a ruptura com a sociedade de
ordens, que barrava as liberdades individuais; a laicizacdo politica, econdmica e cultural,
proporcionando a formacdo dos Estados Nacionais, a abertura do comércio, a valorizagdo da
autonomia e da capacidade humana (antropocentrismo); as descobertas geograficas; o
desenvolvimento das cidades; o surgimento de uma nova classe, a burguesia; e, como
consequéncia, promove uma revolucéo na pedagogia e na educacao.

Direcionado por novos modelos e valores sociais, Aries (2005), afirma que o homem
necessitard de uma formacdo renovada, a qual vise a racionalidade e o estado mundano do
homem, ou seja, uma educacgdo voltada para a formacdo do individuo socialmente ativo, livre
de principios antigos e religiosos, uma educacéo ciente dos diversos niveis de desenvolvimento
fisico, moral e social do ser humano. Uma complexa antinomia, porém, perpassa a
Modernidade: os ideais de liberdade em relacédo a valores medievais fechados se chocam com

0 dominio de um governo que visa moldar a sociedade segundo um padrdo de comportamento.
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A busca pela autonomia se contrapde ao ideal de conformacéo pelo qual se impde o controle
social.

Para Aries (2005), a sociedade moderna constitui-se por processos de civilizacéo,
racionalizacdo, institucionalizacdo, 0s quais exercem acao sobre os individuos por meio de
costumes, etiquetas, calculos que visem o lucro, enfim sdo processos que normalizam e
dominam a sociedade. Tendo o Estado como uma instituicdo central, este criard outras
instituicdes como escolas, asilos, hospitais, familia idealizada, prisGes, por meio das quais se
estabelecerdo a ordem, a disciplina, os comportamentos objetivados e o controle social se
estendera.

Conforme Ariés (2005), no século XV esses colégios passam a ser institutos de ensino,
nos quais grande nimero de pessoas, nao apenas o0s bolsistas, irdo receber ensinamento e serdo
postas a uma hierarquia autoritaria.

Philippe Aries, em 2005, no seu livro “Historia Social da Infancia e da Familia”, fala
da concepcdo de infancia que conhecemos hoje, e como vem evoluindo e se desenvolvendo
desde o século XV. Diz ele que foi no fim desse século que comecaram a acontecer as
mudancas. Até entdo, o que denominamos de primeira infancia (trés ou quatro anos), a crianca
era acompanhada pelos pais e tinha seus momentos de criancga, isoladamente ou brincando e
jogando com outras criangas. Logo depois, passam a jogar e brincar com os adultos e com jogos
de adultos; até mesmo das festividades esses pequenos participavam até acabar. As familias
ndo desenvolviam afetividade pelas criancas e ndo havia a preocupacao em cuidar deles com
sentimentos fraternos.

Os colégios funcionavam por meio de regras como a disciplina, a vigilancia e o controle
dos alunos, as quais proporcionaram a evolugdo da escola simples da Idade Média para a
complexidade da escola moderna. Essa evolucao dos colégios, considerando que individuos de
diferentes idades tém necessidades e capacidades especificas, em particular as criangas e suas
particularidades, proporcionou a separagdo, primeiramente dos menores, depois dos maiores,
porém somente no ambito escolar, j& que na sociedade a separacdo das idades ainda ndo existia.

Diz o autor, que durante o século XVI1I, com as mudancas politicas, sociais e econdmicas
do periodo, a concepgédo das familias em relag&o a infancia comeca a se modificar (ARIES,
2005, p. 100)

Para Ariés (2005) as criangas comegam a ser vistas com outros olhares, passando a ter
um espago mais demarcado simbolicamente e materialmente na vida cotidiana das familias.
Sendo assim, os adultos ja comecam a se preocupar com a educacdo dos filhos, que passam

ocupar um lugar mais central no seio familiar. Nesse periodo, passa-se a enxergar a educacao
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de forma diferenciada, sendo que as classes “abastadas” pagavam mestres particulares para suas
criancas. Foi no século XVII1 que nasceram as primeiras escolas publicas mantidas pelo Estado.
Em meio a este processo historico, a escola sempre foi tida como instrumento das classes
dominantes para manutencdo de sua hegemonia. Conforme dito, a partir do século XVIII,
segundo Aries (2005, p.115):

A familia moderna, ao contrario, separa-se do mundo e op8e a sociedade, o grupo
solitario dos pais e filhos. Toda energia do grupo é consumida na educagdo das
criangas, cada uma em particular, e sem nenhuma ambigdo coletiva: as criangas mais
do que a familia. Essa evolugdo da familia medieval, durante muito tempo se limitou
aos nobres. Ainda no inicio do século X1X, uma grande parte populagéo, a mais pobre
e mais numerosa, vivia como as familias medievais, com as criangas afastadas dos

pais (ARIES, 2005, p.115)

Diante disso, a partir das mudangas engendradas com o inicio da modernidade, as
criancas passam a ter outro sentido para os pais, perdendo a imagem adultizada e, com isso, a
educacdo comeca a ser objetivo das familias. Porém, como vimos, essa centralizacdo dos
processos educativos nos filhos ainda era, a principio, uma prerrogativa somente dos nobres ou
dos mais abastados economicamente, que podiam dedicar seus esforcos, se desprendendo dos
imperativos de sobrevivéncia. Isto significa que essas familias, desprendidas de um trabalho
constante de sobrevivéncia, podiam se dedicar a educacéo dos filhos, individualmente.

Na modernidade, temos a consolidacdo da familia nuclear, gerada no interior de um
modelo de familia conservadora, simbolo da continuidade parental e patriarcal que marca a
relacdo pai, mée e crianca. A preocupacdo da familia com a educagdo da crianca produziu
mudancas nas dinamicas familiares e, consequentemente, houve a necessidade da imposicao de
regras € normas para uma nova educacdo, na qual a crianca passa a ser objeto de controle
familiar ou do grupo social em que esté inserida (ARIES, 2005, p.115)

Nos séculos que se seguiram, cada vez mais a escolariza¢do passa a se tornar objetivo
central nos projetos familiares. No século XX, cenario do pds 2a Guerra, houve um crescimento
dos sistemas nacionais de ensino nos principais paises industrializados ocidentais. Esses paises
estavam destruidos pela guerra e passavam por um processo de reconstrucao e, a partir dai,
tendo em vista a necessidade de investir nos processos educacionais, surgiu um grande interesse
dos governos e dos cientistas sociais em compreender as relacdes entre sistema escolar e familia
para desvelar os problemas educacionais vigentes.

Muitas vezes, o corpo técnico considera dificil trabalhar com essas familias tdo
diversificadas socialmente e ndo consegue romper com essa ldgica reprodutiva da desigualdade
social. Apesar dessa constatacdo, 0s socidlogos reconhecem a importancia da familia no
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contexto escolar e entendem que o atendimento as familias pelas escolas deveria ser
individualizado, cada qual conforme sua necessidade.

Em particular, temos a escola e a familia como institui¢cées fundamentais, encarregadas
em formar e cuidar dos individuos, ndo apenas de seu crescimento evolutivo e de sua instrucao
formal, como também de sua formacdo pessoal e social, em especial durante a infancia e a
adolescéncia.

Essa mudanca da familia medieval para a familia moderna ocorreu mais visivelmente
para as familias mais ricas, pois, ainda no século X1X, grande parte da populacdo ainda vivia
como na idade média, com as criancas afastadas dos pais. Pode-se dizer que a institui¢do familia
passou ser reconhecida no final da Idade Média, quando tinha como fundamento a fidelidade
de seu grupo. Essa instituicdo era maior em ndmero de filhos e tinha, além de outras
responsabilidades, a missdo de educar e proteger seus integrantes (ARIES, 2005. p.274)

Por meio de observacdes sobre o papel da familia da Idade Medieval a Idade Moderna,
o historiador apresenta o nascimento e o desenvolvimento do sentimento ‘familia’ a partir do
século XV. Até o século XVIII, tal sentimento limitava-se as classes de homens ricos e
importantes do campo e da cidade, como a aristocracia e a burguesia. Com o decorrer dos anos,
a familia teve suas funcOes alteradas, estando a familia moderna distante da concepc¢éo de
patriménio e/ou reputacdo, como as familias medievais. Para o autor, a familia tornou-se “uma
sociedade fechada onde seus membros gostam de permanecer [...]” (ARIES, 2005, p. 274)

Na Idade Média, a familia cumpria a funcdo de assegurar a transmissédo de vida, bens e
nomes, ndo avancando na questdo da sensibilidade. Na Idade Moderna a familia deixa de ser
apenas uma instituicdo do direito privado com tais fins, para assumir a fungdo moral e espiritual

de formar pessoas.

O cuidado dispensado as crian¢as passou a inspirar sentimentos novos (...) 0
sentimento moderno da familia. Os pais ndo se contentavam mais em por filhos no
mundo, em estabelecer apenas alguns deles, desinteressando-se dos outros. A moral
da época lhes impunha proporcionar a todos os filhos, e ndo apenas ao mais velho —
e, no fim do século XVII, até mesmo as meninas — uma preparacao para a vida
(ARIES, 2005, p. 277)

A partir, portanto, das novas fungdes familiares, surge a preocupacdo da familia para
com a formacdo escolar, sendo esta 0 meio que possibilitaria a ‘preparagdo para a vida’
mencionada. Nesse sentido, a aprendizagem passa também por mudancas com a nova
concepcao acerca da familia e sua funcdo, sendo a aprendizagem tradicional substituida pela

escola, esta transformada em instrumento de disciplina, protegida pela justica e pela politica.
Aries (2005) faz esta reflexdo:
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O extraordinario desenvolvimento da escola no século XVII foi uma consequéncia
dessa preocupacdo nova dos pais com a educacdo das criancas. As licdes dos
moralistas lhes ensinavam que era seu dever enviar as criangas bem cedo a escola [...].
A familia e a escola retiraram juntas as criangas da sociedade dos adultos. A escola
confinou uma infancia outrora livre num regime disciplinar cada vez mais rigoroso,
que nos séculos XVIII e XIX resultou no enclausuramento total do internato. A
solicitude da familia, da igreja, dos moralistas e dos administradores privou a crianca
da liberdade de que ela gozava entre os adultos [...]. Mas esse rigor traduzia um
sentimento muito diferente da antiga indiferenca: um amor obsessivo que deveria
dominar a sociedade a partir do século XVIII. E facil compreender que essa invasio
de sensibilidades pela infancia tenha resultado nos fenémenos hoje melhor conhecidos
do malthusianismo ou do controle da natalidade. Este ultimo surgiu no século XVIII,
no momento em que a familia acabava de se reorganizar em torno da crianca e erguia
entre ela mesma e a sociedade o muro da vida privada (ARIES, 2005, p. 277-8)

Independente da classe social das familias, todas enviavam suas criangas para as casas
alheias, enquanto recebiam em suas casas, crian¢as vindas de outras familias. Dessa forma, a
crianca, desde muito cedo escapava a sua familia, mesmo que voltasse depois de um tempo, o
que nem sempre ocorria. Essa forma de organizacdo ndo permitia que as familias alimentassem
0 sentimento profundo de apego que conhecemos atualmente nas relacGes entre pais e filho.
Nesse contexto, a familia era uma realidade mais moral e social, e menos sentimental. Para as
familias pobres, o sentimento praticamente ndo existia e para as familias ricas, o sentimento era
mais voltado pelo reconhecimento e manutencao da linhagem, prosperidade do patriménio e
honra do nome.

A partir do século XV, com a apropriacdo da educacdo das criangas pela escola, surge
uma mudanca na organizacao familiar.

Assim, para falar das familias da idade média a moderna, elas se diferenciam muito,
principalmente no que se refere as atitudes em relagdo as suas criangas. Essas eram mantidas
em casa até os 7 ou 9 anos, a partir dai, eram entregues a outra familia, na condigdo de
aprendizes, para realizarem servicos domésticos ou outras tarefas pesadas.

Finalmente, podemos dizer que era uma educacdo sem uma finalidade realmente

educacional, mas de exploracdo e descaracteriza¢do da crianga enquanto ser.

2.2. AESCOLA MODERNA: instrugéo, disciplina e valorizagdo do tempo infantil

A partir do século XV os alunos foram agrupados conforme sua capacidade e esses
grupos eram dirigidos por um Unico mestre num mesmo local. No decorrer deste século, cada
grupo passa a ter o seu proprio professor, mas ainda os grupos s@o mantidos num unico local.
Aos poucos cada classe com seu respectivo professor passa a ocupar uma sala separada,

originando a classe escolar moderna.
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Philippe Aries (2005) argumenta que esse processo de diferenciacdo dessa parcela
escolar atendeu a uma preocupacdo nova em construir um ensinamento baseado no nivel do
aluno, contrariando os métodos medievais de simultaneidade ou de repeticdo, bem como e a
pedagogia humanista, que ndo diferenciava a crianca do adulto e confundiam a instrucao escolar
— uma preocupacao para a vida — com a cultura — uma aquisicdo da vida.

Assim, a separagdo das classes revelava a conscientizagdo das particularidades da
infancia ou da juventude e das categorias que existiam dentro destas.

Em relacdo a composicdo das classes na Europa, segundo o autor, durante os séculos
XV, XVII e XVIII, esta era por idade. No entanto, a mistura das idades ainda permaneceu até
o final do século XVIII, fazendo com que criangas de 10 a 14 anos, adolescentes de 15 a 18 e
rapazes de 19 a 25 frequentassem as mesmas classes.

Até o século XV, cita o autor, que os estudantes ndo estavam submetidos a uma
autoridade disciplinar extracorporativa, a uma hierarquia escolar. O estudante podia morar com
sua prépria familia ou com uma outra familia, a qual era confiado com um contrato que previa
sua frequéncia numa escola latina. Assim, 0 menino entrava para uma corpora¢do, mantendo
Vivo 0 sentimento de sua comunidade de vida; ou poderia seguir um menino mais velho. Em
todos esses casos, 0 estudante pertencia a uma sociedade de camaradagem que regulava seu
quotidiano, mais do que a escola e seu professor, ja que essa camaradagem, as vezes brutal, era
aceita socialmente.

Os estudantes comecavam a se deteriorar, por meio da oposicdo de uma opinido
influente, aparecendo no final como uma forma de desordem e de anarquia. Com o sistema de
camaradagem ausente, a juventude escolar seria organizada por meio de novos principios de
comando e de hierarquia autoritaria. Essa evolugdo se estendeu a toda a sociedade ndo somente
a infancia, tendo o absolutismo monarquico como um de seus aspectos. Porém, na escola, ela
proporcionou uma modificacdo paralela do sentimento da infancia.

Desde o século XV, ao mesmo tempo em que lutavam contra os habitos escolares de
solidariedade corporativa, esses homens adeptos da ordem, procuravam difundir uma ideia
nova da infancia e de sua educacao: as criancas nao podiam ser abandonadas a uma liberdade
sem limites hierarquicos, sendo exigidos uma disciplina maior e principios mais estritos.

Para Philippe Ariés (2005), os mestres-escolas ndo deviam mais ser oS primeiros
camaradas da crian¢a. Sua missdo ndo consistia apenas em transmitir conhecimentos, como
mais velhos diante de companheiros mais jovens; eles também deviam formar os espiritos,

inculcar virtudes, educar tanto quanto instruir. Era um dever também usar sem indulgéncia
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culpada, de seus poderes de corre¢do e punigédo, pois isso envolvia a salvacdo da alma das
criancas, pelas quais eles eram responsaveis perante Deus.

Durante o século XVI e inicio do século XVII, a precocidade da infancia era um habito
comum, sobrevivente dos costumes medievais escolares, nos quais se misturavam as idades e
tratava-se com naturalidade as habilidades precoces infantis. Mais surpreendentes eram 0s
dons, as carreiras brilhantes, ja que durante certo periodo a precocidade estava relacionada ao
sucesso. No entanto, essa valorizacdo de jovens prodigios perdeu sua forca no século XVIII,
quando surgiu uma repugnancia pela precocidade e uma maior observacdo das misturas das
idades. As criangas pequenas, que ja eram eliminadas pela politica escolar, comegcam a ser
distinguidas das maiores, por meio de um sentimento novo que fazia nascer a diferenciagdo
entre uma primeira infancia mais longa, e a infancia escolar.

A repugnéancia pela precocidade infantil proporcionou a diferenciagdo por meio da
escola, da camada da infancia, se estendendo até cerca de 10 anos.

Philippe Aries (2005) se utiliza da expressdo “infancia escolar” para se referir ao
momento infantil no qual a crianca passava a se integrar no ambiente escolar, a partir dos 9-10
anos, idade em que a crianca ja era considerada capaz o suficiente de frequentar o colégio. Até
essa idade, periodo da primeira infancia, o que justificava o retardamento da entrada para o
colégio era a fraqueza, a “imbecilidade”, ou a incapacidade das criangas pequenas.

A partir do século XV e, sobretudo nos séculos XVI e XVII, apesar da indiferenca a
idade, o colégio iria se dedicar a formacéo da juventude, necessitando agora de uma disciplina
constante, de origem religiosa, diferente de uma violéncia de uma autoridade mal respeitada, e
que difere também a escola medieval da escola moderna. Essa disciplina alcancaria as familias,
impondo-as a um respeito pelo ciclo escolar integral. Assim, a escolaridade atingiria apenas
criancas e jovens, sendo relativamente longa — no fim do século XVIII, semelhante ao século
XIX, o ciclo escolar era de 4 a 5 anos, no minimo, sendo a infancia prolongada por todo esse
periodo (ARIES, 2005)

No século XVII, Ariés (2005) fala que os moralistas e educadores impuseram seu
sentimento de uma infancia longa, por meio do sucesso das instituicfes escolares e das préaticas
de educacédo que eles disciplinaram. A infancia foi prolongada além das primeiras idades com
a introducdo de uma etapa antecedente a fase adulta, a etapa do coléegio.

Assim, comenta o autor que no fim do XVIII para o século XI, a adolescéncia se
distinguiu através da conscricao, e posteriormente, do servico militar. No entanto, essa funcao
demogréfica da escola ndo surgiu rapidamente como uma necessidade, mas a escola

permaneceu por muito tempo indiferente a separacéo e a diferenciacdo das idades, ja que seu
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objetivo era a instrugdo dos clérigos, e ndo a educacdo da infancia. Até que no século XVIII os
educadores condenassem a manutencdo de alunos mais velhos no colégio, sendo que essa
prética realmente desapareceria no século XIX (ARIES, 2005)

Conforme Ariés (2005), os inovadores que findaram com a indiferenca da escola pela
formacdo infantil foram os jesuitas, os oratorianos e 0s jansenistas do século XVII, fazendo
surgir a particularidade infantil, o conhecimento da psicologia infantil e a preocupagdo com os
métodos de ensino. Porém, para as criancgas que nao passavam pelo colégio, a infancia néo era
prolongada, ou seja, 0s habitos de precocidade da infancia curta persistiam, o que acontecia
também com as mulheres, as quais até o século XI1X permaneceram fora da institui¢do escolar.

Até o século XVIII, a partir de Ariés (2005), a populacéo escolarizada ndo se referia a
certas classes sociais. Nobres podiam ndo frequentar a escola, enquanto camponeses o faziam,
por exemplo. Porém, a partir de entdo, a escola Unica foi substituida por um sistema de ensino
duplo, no qual o colégio ou o liceu era para os burgueses (0 secundario) e a escola para 0 povo
(o prim a r io). O primério, que era um ensino curto, logo foi prolongado, e a condicdo social

ja ndo era impedimento para os estudos.
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3. CAPITULO 11
3.1. AIMPORTANCIA DA RELACAO ESCOLA E FAMILIA

A escola e a familia sofreram grandes modificacGes no decorrer do tempo e a crianca
passou a ser o foco principal do sistema educacional. Essas mudancas incidem diretamente nas
relacGes entre escola e familia.

A familia é o local onde se inicia o desenvolvimento humano; e a escola &, aos olhares
da sociedade, uma extensdo da familia, devendo ser pensada como uma instancia mediadora
entre as geracOes e a cultura acumulada, pois é através dela que se formam cidadaos criticos e
conscientes para ingressarem nessa sociedade.

Assim, a importancia da relacéo entre familia e escola sempre permeia qualquer trabalho
de cunho educativo que tenha como principal objetivo o aluno, para que sejam estudadas e
trabalhadas as suas realidades e limitagdes, comungando dos mesmos ideais, de maneira a
superarem dificuldades que sdo motivos de angustia tanto dos profissionais como dos pais.
Transmitindo apoio ao aluno, dando a ele confianca e espaco para discutir assuntos relacionados
a sua aprendizagem, possibilita uma reciprocidade de sentimentos, um respeitando o espaco do
outro, pois o desenvolvimento humano acontece quando ha o envolvimento de todas as partes,
sendo influenciado por varios fatores: cognitivo, social, emocionais, psicolégicos, ambientais,
dentre outros.

O processo educativo ndo se limita a escola ou a familia, mas acompanha o individuo
por toda a vida, sendo um eixo fundamental na sua formacdo de conhecimentos para as suas
insercdes sociais. HA uma necessidade de um constante acompanhamento dos pais na vida
escolar dos filhos, estabelecendo regras e comportamentos socialmente adequados, buscando
trabalhar em conjunto com a escola, fazendo com que ela repense suas praticas pedagdgicas,
para gue juntos, possam levar as criancas e 0s jovens a compreenderem que quem tem direitos
e deveres, e que essa unido entre a escola e a familia, buscando sempre a cooperacdo e o

entendimento, € a base para a insercéo na sociedade. Névoa (2007) reflete que:

A escola ndo é o principio da transformacgdo das coisas. Ela faz parte de uma rede
complexa de instituices e de praticas culturais. Nao vale mais, nem menos, do que a
sociedade em que esté inserida. A condi¢do da sua mudanga ndo reside num apelo a
grandiosidade da sua missdo, mas, antes, na criacdo de condicdes que permitam um
trabalho diario, profissionalmente qualificado e apoiado do ponto de vista social. A
metafora do continente (0s grandes sistemas de ensino) ndo convém a escola do século
XXI. E na imagem do arquipélago (a ligacdo entre pequenas ilhas) que melhor
identificamos o esforgo que importa realizar (NOVOA, 2007. p.6)
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Esse legado de diferencas, essas ilhas que precisam ser ligadas retomam a trajetoria de
dificuldades no acesso e permanéncia na escola, o qué vem transcorrendo ao longo dos séculos
na trajetéria educacional brasileira. Essa situacdo comprovada quando ainda encontramos
criangas em idade escolar fora da vivéncia educacional, e adultos analfabetos. Participar de uma
acirrada sociedade de consumo que luta no cotidiano por sobrevivéncia em um pais capitalista
é, acima de tudo, ter a certeza de que existem muitos desafios a serem enfrentados, a exemplo
da falta de escolarizacdo, que provoca no cidaddo maior vulnerabilidade e menor condicao de
insergéo social.

Assim, muitos ficaram e ainda ficam de fora dessa histdria, sem condic¢des de acesso a
uma proposta de educacdo digna e que atenda aos seus anseios enquanto cidad&os, sujeitos de
sua trajetoria.

Dessa forma, entende-se que a escola tem a funcéo de disseminar um saber especifico,
sistematizado, possibilitando ao sujeito a aquisi¢do de conhecimentos que o levem a um saber
cientifico e organizado. Essas duas instituicdes tém objetivos distintos, mas se complementam
a partir do momento em que compartilham a mesma tarefa, que € a de preparar os individuos
para sua total insercdo na sociedade, visando sua formacéo critica e participativa.

Assim visto, a relagdo familia/escola percorre em dois caminhos distintos. De um lado
da classe trabalhadora, em suas diferentes camadas, a luta por um ensino de qualidade e gratuito,
do outro a legitimacdo das instituigcdes por uma cultura regularizada, onde apenas os alunos de
capital cultural mais elevado conseguem se sobressair. Existem algumas excecdes que
permitem aos alunos das classes populares percorrer o sistema educacional, isso nédo altera o
alto indice de influéncia nas estruturas de ensino e no conteudo cultural, sendo que a sociedade
se divide através das classes trabalhadora e burguesa, predominando os interesse da classe que
detém o capital.

Assim, € possivel caracterizar que a relacdo entre a familia e escola, de acordo com
Polonia e Dessen (2005), pode trazer melhor desenvolvimento em diversos niveis, como
cognitivo, social, ampliando assim os recursos e as possibilidades de avancos do aluno.

A instituicdo escolar tem modelos para organizar-se e planejar-se em diversos aspectos,
como o numero de alunos em sala, o suporte oferecido dos professores aos alunos, entre outras
caracteristicas que em sua metodologia podem influenciar e contribuir na qualidade de
realizacdo do que a escola possa passar e oferecer aos seus alunos. Ainda que este planejamento
da escola esteja bem estruturado, uma parte da concretizacdo do que se aprende acontece

quando a crianga esta em vivéncia social, com sua familia (POLONIA e DESSEN, 2005)
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Por isso, cabe novamente dizer que € importante que a familia esteja proxima a escola
para acompanhar possiveis mudancas, a fim de seguir na mesma direcdo para o
desenvolvimento dos alunos.

Um aspecto que pode influenciar a participacdo dos pais no contexto escolar é o nivel
socioecondmico e de escolaridade (POLONIA e DESSEN, 2005). Isto porque os pais acabam,
por vezes, se sentido limitados e inseguros para participar e ajudar em relacdo a aprendizagem.
O que pode do mesmo modo ocorrer sdo professores despreparados para lidar com os pais, dada
sua percepcao de que estes poucos possam ajudar ou, ainda, um receio de grande cobranca
destes, 0 que justifica também a iniciativa de se haver um projeto que integre pais e professores,
familia e escola.

A relacdo entre familia e escola, portanto, requer estratégias de integracdo, procurando
reconhecer os pontos que colaboram e os que trazem dificuldade para esta interacdo. Esta
relacdo envolve uma série de necessidades e atividades a serem feitas, e estas devem ser
esclarecidas para que de fato acontecam em favorecimento a aprendizagem e ao
desenvolvimento. Muito tem a ver com 0s pais e as escolas que delineiam as atividades de
rotina e escolares, para melhor dinamizar o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Polonia e Dessen (2005) explicam que:

[...] os pais devem participar ativamente da educac¢do de seus filhos, tanto em casa
quanto na escola, e devem envolver-se nas tomadas de decisdo e em atividades
voluntarias, sejam esporadicas ou permanentes, dependendo de sua disponibilidade.
No entanto, cada escola, em conjunto com os pais, deve encontrar formas peculiares
de relacionamento que sejam compativeis com a realidade de pais, professores, alunos
e direcdo, a fim de tornar este espago fisico e psicologico um fator de crescimento e
de real envolvimento entre todos os segmentos (POLONIA e DESSEN, 2005, p.307-
8)

Assim, a integracdo do ambiente escolar e familiar, ainda que se constitua em tarefa
desafiadora, deve ser compreendida com o auxilio de pesquisas e estudos que déem suporte a
tal relacdo ao discorrerem sobre os fatores que beneficiam ou dificultam esta integracdo. Além
disso, considerar o contexto socioecondémico e as relagdes sociais vigentes torna-se relevante
na construgao desse processo.

Sabe-se que hoje em dia as familias s&o menores, possuindo em média até trés pessoas,
em sua maioria e seus lacos estdo mais frageis, possiveis de ser desfeitos em funcdo dos
interesses individuais de seus membros.

Com relacdo ao projeto pedagdgico da escola, pode trazer em seu conteudo linhas para
integracdo com a familia, buscando como consequéncia estimulacdo para 0 processo de

aprendizagem e desenvolvimento. “E o projeto pedagdgico que permite uma flexibilizaco das
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acOes conjuntas, de forma complementar, e o desenvolvimento de repertorios singulares a cada
espaco educacional” (POLONIA e DESSEN, 2005, p. 305)

Com isso, vale dizer que dentre os objetivos do projeto pedagdgico, segundo Polonia e
Dessen (2005), estdo as contribuicdes da escola para o desenvolvimento da crianca mediante a
aprendizagem de conhecimento de diversas areas cientificas basicas, como também politica,
cidadania, oferecendo um contexto em que a crianga possa aprender e desenvolver um
raciocinio critico, com possiveis “ferramentas” para modificar o0 meio em que vive de modo
mais adequado.

De acordo com Zago (2000, p.19-20), ha hoje um consenso, entre os estudiosos da
familia, sobre as variagOes encontradas tanto nas formas de composi¢do do grupo como nas
estratégias educativas, entre outras praticas familiares. Seja qual for a estratégia utilizada, a
familia, por intermédio de suas acGes materiais e simbdlicas, tem um papel importante na vida
escolar dos filhos, e este ndo pode ser desconsiderado. Trata-se de uma influéncia que resulta
de a¢Ges muitas vezes sutis, nem sempre conscientes e intencionalmente dirigidas.

Segundo o autor, pode-se dizer que a familia sofreu igualmente profundas mudancas
decorrentes das transformacdes globais (industrializacdo, urbanizacéo, ingresso das mulheres
no mercado do trabalho), mudancgas nos comportamentos do casal (entre outras: ruptura do
quadro tradicional provedor/dona de casa, diminuicdo do nimero de filhos), transformac6es
nas formas de organizacdo familiar: aumento de divorcios e de familias monoparentais, ou
ainda recompostas, entre outras formas. As transformacfes nas esferas econémicas, sociais,
culturais, de valores, de formas de organizacdo que ocorreram na sociedade nas ultimas décadas
deram margem a uma variedade de arranjos domésticos e de préaticas educativas.

Essa situacdo da formacdo das familias atualmente, quando se depara com as familias
formadas conforme os valores e praticas de cada sociedade.

Em situagbes em que as condicdes econdmicas sdo altamente desfavoraveis a
escolarizacdo, pode-se identificar um relativo éxito no ensino fundamental e médio,
materializado durante todo o ciclo ou a partir de um determinado momento do percurso escolar.
As praticas familiares como de acompanhamento nas atividades escolares dos filhos, mas
também transmissao de valores, 0 apoio sistematico de outros membros da familia ou fora desta,
como um professor, que encorajam o estudante; a demanda escolar relacionada a atividade
profissional e conquistas de ascensdo no local de trabalho; o tipo de trajetdria social familiar;
os resultados escolares, entre outras situacdes, podem produzir disposi¢Ges favoraveis na

defini¢do de percursos singulares com caracteristicas nitidamente distintas das de colegas da
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mesma idade e origem social. Pesquisas sobre trajetorias escolares de estudantes universitarios
de origem popular fornecem evidencias na direcdo desses resultados (ZAGO, 2007)

Percebemos nas classes populares a diferenca na formacgéo das familias por conta das
condigdes econdmicas, uma vez que estas fazem um acompanhamento mais direcionado com
relacdo aos valores e as questdes educacionais.

Nesse sentido, toda educacdo consiste num esforco continuo, homogéneo e a0 mesmo
tempo diferenciado, que estabelecem as criancas maneiras de ver, sentir e de agir. A
transformacédo da educacdo esta atrelada a diversidade dos contextos sociais de acordo com o
momento que se vive. Estamos sempre em busca de um novo saber, onde o conhecimento
cientifico tornou-se indispensavel. Esse saber demasiado é esclarecido pela ciéncia de acordo
com a organizacdo social, nossa vontade de melhor, o que ndo deprecia o ser, mas ao contrario,
engrandece a si proprio, tornando-se essencial no papel educacional.

Assim, o dilema da escola centrada no aluno ou na aprendizagem, é muito importante,
segundo Névoa (2007) porque diferente do que se pensavam a escola deve estar centrada na

aprendizagem.

H& hoje [na escola] um excesso de missGes. A sociedade foi langando para dentro da
escola muitas tarefas que foram aos poucos apropriadas pelos professores com grande
generosidade, com grande voluntarismo, o que tem levado em muitos casos a um
excesso de dispersdo, a dificuldade de definir prioridades, como se tudo fosse
importante. Muitas das nossas escolas sdo instituicdes distraidas, dispersivas,
incapazes de um foco, de definir estratégias claras. E quando se enuncia cada uma
dessas missBes ninguém ousa dizer que ndo sdo importantes. Mas a pergunta que se
deve fazer é: a escola pode fazer tudo? E preciso combater esse “transbordamento”.
Tudo é importante, desde que ndo se esqueca de que a prioridade primeira dos

docentes é a aprendizagem dos alunos (NOVOA, 2007, p. 6)

O autor chama de “transbordamento” as atribui¢cfes impostas a escola, seja pela
sociedade ou pelo Estado, e que precisam ser analisadas para ndo dispersar a prioridade
principal da escola e dos docentes, que é a aprendizagem dos alunos.

Pode-se dizer que maioria das escolas se envolvem com muitas atribuicbes em
diferentes atividades, e acabam perdendo seu foco principal que é o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos.

Nesta perspectiva, é necessario fortalecer a escola com foco na aprendizagem,
considerando o aluno e o conhecimento como de fundamental importancia para o0 processo
ensino e aprendizagem. A aprendizagem ndo acontece sem aluno, sem considerar as referéncias
as suas subjetividades, sem considerar 0s seus contextos sociais, suas sociabilidades, ou seja, 0
seu contexto de realidade (NOVOA, 2007).
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Falar de um patamar comum de conhecimentos é tambem falar de um compromisso
ético dos professores (NOVOA, 2007).

Dessa forma, uma escola focada na aprendizagem deve ser um local onde as criancas
aprendem a estudar, aprendem a trabalhar, aprendem a se relacionar com o mundo e com 0s
outros de forma ética, responsavel, respeitosa e organizada. Segundo N6voa (2007) atualmente

h& um déficit na sociedade:

[...] as criangas aprendem pouco, a estudar e a trabalhar. E um problema que se pode
verificar nos paises do sul da Europa, nas escolas portuguesas, italianas, gregas, em
parte das francesas, e também nos paises da América do Sul, diferentemente do que
se vé nos paises do norte da Europa, cujas escolas estdo bastante focadas na
aprendizagem do estudo, do trabalho, do trabalho auténomo, em grupo, no trabalho
cooperativo. E central dispormos dessas ferramentas, principalmente quando se
discute a importancia da aprendizagem por toda a vida (NOVOA, 2007, p. 14).

E preciso observar que a educaco estd em permanente processo de mudanca uma vez
que é influenciada pela revolucéo das tecnicas, desta forma a educacéo se transforma a todo
instante. Para uma escola atenta as mudancas que impactam a sociedade, todo o coletivo
envolvido no processo educacional, (professores, alunos, pais e gestdo), deve acompanhar a
mudanca e fazer parte da inovacao e transformacéo da escola, uma vez que o contexto social,
politico, econémico e cultural estdo inseridos na vida da instituicdo e das pessoas que dela
fazem parte.

Por fim, partindo da premissa de que a aprendizagem € um processo continuo e
gradativo, que permeia todas as etapas do desenvolvimento do ser humano e integra seus
aspectos fisico, intelectual, emocional e social, € que se pode compreender a aprendizagem
como um processo continuo e permanente. Ao defender a escola centrada na aprendizagem
Novoa (2007) afirma que a escola precisa ser menos “transbordante” e mais direcionada. Sendo
fundamental que os alunos saiam da escola com um patamar comum de conhecimentos para

que todos possam estar nas mesmas condi¢des de conhecimento na sociedade.
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4. CAPITULO Il - CAMINHOS DA PESQUISA
4. METODOLOGIA DA PESQUISA
4.1. LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa deu-se na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Professor
Marcos Nunes”, localizada na Rua José Bonifécio, n® 11, no Distrito de Taciateua, meio rural
do municipio de Santa Maria do Para.

A referida escola faz parte da rede estadual de ensino, é uma instituicdo de médio porte,
desenvolve as etapas do Ensino Fundamental (anos iniciais ao final), Ensino Médio e Educagéo
de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental).

Possui matriculados, neste ano o total de 354 (trezentos e cinquenta e quatro) alunos,
distribuidos no Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e EJA.

A escola possui 32 (trinta e dois) funcionarios ao todo, sendo gestores, professores,
técnicos, e pessoal administrativo e de apoio.

A instituicdo dispde de 8 (oito) salas de aula sendo utilizadas, 4 (quatro) banheiros,
sendo 2 (dois) masculinos e 2 (dois) femininos, 1 (uma) sala de leitura, 1 (uma) secretaria, 1
(uma) sala de direcdo, 1 (uma) sala de informatica, 1 (uma) sala de professores, 1 (uma)
biblioteca, 1 (uma) cozinha, 1 (uma) quadra de esporte coberta e o refeitorio.

Como recursos, a escola dispde de computadores administrativos, computadores para
alunos, TV, DVD, antena parabdlica, retroprojetor, impressora e outros.

4.2. TIPO DE PESQUISA
No presente trabalho articulamos a pesquisa bibliografica e pesquisa empirica.
4.2.1. Quanto a Abordagem

A pesquisa se deu com enfoque qualitativo, o que Lidke & André (2004, p. 18) diz que
essa forma de investigagédo ¢ rica em dados descritivos, é aberta e flexivel e foca a realidade
de forma complexa e contextualizada”. E, Minayo (2010) considera como sendo uma
abordagem preocupada com uma realidade que ndo pode ser quantificada; trabalha-se, portanto,

com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes. Por esse
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motivo, para a questdo, se implementou para compreender segundo o discurso de responsaveis

pelos alunos, os motivos da ndo participacdo na escola, pois trata-se de préaticas de sujeitos.

4.2.2. Quanto aos Objetivos

A dimensdo empirica da pesquisa foi realizada na EEEFM “Professor Marcos Nunes”,
no municipio de Santa Maria do Pard-PA, € de carater bibliogréfico, levando-se em conta a
descricdo dos diferentes aspectos com que se vivenciou a “Reflexdes sobre o equilibrio na
relacdo Familia e Escola”, mais especificamente no processo ensino-aprendizagem das
criancas, onde se realizou em revistas, textos, artigos, livros entre outros, o que permitiu tracar
o referencial tedrico relacionado ao tema. Gil (2008, p. 124) afirma, que esse tipo de pesquisa
“¢ quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros,
artigos de periddicos e atualmente com material disponibilizado na Internet”. Nesse sentido, a
pesquisa bibliografica abrangeu também as publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas,

pesquisa, monografias, teses, material cartografico, até meios de comunicacao.

4.2.3. Quanto a Coleta de Dados

Se fez o contato com 10 (dez) sujeitos, sendo: 3 (trés) pais, e 7 (sete) maes, para esclarecer
do que se trata o trabalho, com o objetivo de analisar as relacdes estabelecidas com a escola.
Praticou-se a entrevista diretamente com 0s sujeitos que compareceram a escola na hora
marcada.

Os dados foram coletados a partir da técnica de entrevista semiestruturada, que
direcionou perguntas abertas e fechadas, e os entrevistados tiveram a possibilidade de discorrer
sobre 0 tema proposto. Para isso, Lakatos (2007) fala da preparacao da entrevista, que € uma
das etapas mais importantes da pesquisa, requer tempo e exige cuidados, como: o planejamento
da entrevista, que deve ter em vista o objetivo a alcancar; escolha do entrevistado, que deve ter
familiaridade com o tema pesquisado; a oportunidade da entrevista, ou seja, a disponibilidade
do entrevistado em fornecer a mesma, que devera ser marcada com antecedéncia para que o
pesquisador se assegure de que sera recebido; as condi¢Bes favoraveis que possa garantir ao
entrevistado o segredo de suas confidéncias e de sua identidade e, por fim, a preparacédo
especifica que consiste em organizar o roteiro ou formulario com as questdes importantes. Por
outro lado, Gil (2008, p.113) enfatiza que “A entrevista é bastante adequada para a obtencédo de

informacdes acerca do que as pessoas sabem, pensam, esperam, sentem ou desejam, pretendem
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fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explica¢es ou razfes a respeito das coisas
precedentes”.

Dessa feita, em relacdo especificamente as entrevistas, vale dizer que elas foram
realizadas conforme data marcada com cada informante. Antes de inicia-las informamos aos
entrevistados como se daria para que ficasse esclarecida cada questdo. Desse modo, as
entrevistas com os pais, professores, a gestora e a técnica da escola, foi realizada no proprio

ambiente institucional.

4.2.4. Quanto a forma de tratamento dos dados

Para o tratamento dos dados qualitativos da pesquisa, conforme Ludke (2004), foi
considerado evidéncias multiplas obtidas durante a pesquisa, ou seja, 0s relatos, as transcri¢cdes
de respostas e demais informac@es disponiveis e analisadas, levando-se em conta 0s objetivos
do trabalho. Para Liidke e André (2003), na pesquisa qualitativa, 0 processo, as perspectivas
dos sujeitos observados sao mais importante do que o produto. Bogdan & Biklen (2010, p. 205)
destacam:

[...] a andlise de dados é o processo de busca e de organizacdo sistematica de
transcricOes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados com o objetivo de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos
materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

A etapa de analise dos dados, foi a parte das descobertas, do relato das informacdes
fornecidas pelos pais que constam apenas na memdria desses entrevistados. Todavia, essas
informagdes sdo relevantes e nos interessam por vermos que sobre a auséncia dos pais na escola,

muito ja se discutiu ao longo do tempo, mas pouco se mudou no contexto da EEEFM “Professor

Marcos Nunes”.
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5. ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADO DOS ESTUDOS
5.1. ANALISE DA FALA DOS PAIS

Para realizar esta andlise, utilizamos o texto “Familia e Escola: trajetorias de
escolarizacdo em camadas médias e populares”, de Nogueira, Maria Alice; Romanelli, Geraldo;
Zago, Nair (orgs.), (2011), por ser um texto que nos permite, entre outros aspectos,
compreender como 0s varios segmentos sociais, como, por exemplo, as elites e as classes
médias, tratam de modo diferenciado a questdo da escolaridade de seus filhos. Além do fato de
que, a maior parte desses estudos abrangem trajetorias escolares, 0 que denota uma atencao
sobre 0s sujeitos ou grupos, possibilitando o rompimento com formas de andlises e pesquisas

gue priorizavam apenas as estatisticas:

Trata-se de um conjunto de pesquisas empiricas recentes, realizadas a partir dos anos
1980, que tém por objetivo geral investigar a crescente e estreita conexao nas
sociedades contemporéaneas, de duas perspectivas: vida familiar e vida escolar. Na
origem desse movimento, de interdependéncia e de influéncias reciprocas entre
familia e escola, estariam as transformagdes porque passam, a um sé tempo, as
estruturas e 0os modos de vida familiar, por um lado, e as instituicbes e processos
escolares por outro. Mas o aparecimento de novos estudos deveu-se igualmente a uma
dindmica interna ao pensamento cientifico, mais precisamente a uma reorientacdo da
conjuntura tedrica que veio deslocar o olhar sociolégico das macroestruturas para as
pequenas unidades de andlise (ROMANELLI, NOGUEIRA e ZAGO, 2011, p.23)

E fato que alguns desses estudos também chamam a atencéo para as estratégias de certas
familias na escolha por uma instituicdo escolar. Sugerem, portanto, que esse tipo de
comportamento, ja de antemdo, determina a relevancia da familia na escolaridade de sua prole.
Mostram que uma participagcdo maior ou menor dos pais na escolaridade dos filhos acaba por
influir em seu comportamento escolar.

Desta pesquisa, participaram como sujeitos 3 (trés) pais, 7 (sete) maes, identificados
pelos nimeros de 1 a 10.

A pesquisa consta destas perguntas:

1. Como vocé avalia a sua frequéncia na escola
(....) Boa (....) Ruim (....) Regular

2. Em sua opini&o, como se da a relacdo entre escola e familia.
(....) Boa (....) Regular (....) Ruim

3. Como vocé participa na educacdo formal de seus filhos.
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(....) Constante (....) Uma vez ou outra (....) Sem compromisso

4. O que vocé acha que a escola espera de vocé? E vocé o que espera dela?

5. De seu conhecimento, quais 0s projetos sobre a participacdo dos pais desenvolvidos na
escola?

6. Quais sdo seus deveres de responsavel pelo filho?

7. Como é a sua relacdo com os professores, gestores e outros na escola?

8. Qual a importancia da presenca familiar na vida escolar das criangas?

9. De seu conhecimento e vivencia o que ocorre quando 0s pais ndo frequentam e acompanham
a educacdo regularmente dos filhos?

10. Na sua opinido, o que a escola poderia fazer para melhorar essa relacdo entre ela e os pais?

Em relacdo a Mée 1, esta possui 43 (quarenta e trés) anos de idade, vale informar que
esta possui Curso Superior incompleto. Esta méde é Conselheira Tutelar. Ao ser perguntada
“como avalia a sua frequéncia na escola?”, disse que é “boa”. E ainda, na opinido dela, como
se da o dialogo entre escola e familia, ela ndo hesitou em dizer que é “regular .

Destaca-se que a participacdo da familia no ambiente escolar, é fundamental no
processo ensino-aprendizagem. Familia e escola sdo o0s principais suportes com que a crianga
pode contar para enfrentar desafios, visto que, integradas e atentas podem detectar dificuldades
de aprendizagem que ela possa apresentar, podendo contribuir de maneira eficiente em
beneficio da mesma. Segundo Zago (2011) “(...) a auséncia, no Brasil, de uma sistematizacao
da producdo do conhecimento no campo, dificulta a avaliacdo da importancia que a area
tematica 'familia e escola’ vem ocupando em nossa producéo contemporanea” (NOGUEIRA,
ROMANELLI; ZAGO, 2011, p. 10)

O importante é a presenca deles, e quando os pais participam, os filhos se sentem
valorizados. Os pais precisam entender que eles devem dar o exemplo. Sua falta sendo
entendida na mesma medida de importancia que d& ao estudo do filho. Muitas vezes os pais
reclamam que seus filhos ndo assumem os compromissos e nem percebem que eles fazem o
mesmo e que seus filhos s6 estdo repetindo o que presenciam.

Nesse caso foi perguntado, como a Mée 1, participa na educacdo formal de seus filhos,
ela respondeu “constante”.

Percebe-se na colocacdo que essa constancia se expressa quando a autora refere-se as
diversas pesquisas que tém apontado que a familia € um componente importante na trajetoria

escolar das criancas e dos adolescentes. Para Zago (2011):
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A familia, por intermédio de suas agBes materiais e simbélicas, tem um papel
importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode ser desconsiderado. Trata-se de
uma influéncia que resulta de acbes muitas vezes sutis, nem sempre conscientes e
intencionalmente dirigidas (2008, p.20)

De acordo com as questfes acima, relaciono a partir daqui as mées e ou pais que
responderam igualmente a mée 1.

Destaco que também a genitora possui 36 anos de idade, e trabalha como servidora
municipal. Tem formagao no nivel medio completo.

A mée 7, tem 39 anos de idade, tem coimo ocupacéo lavradora, e estudou o ensino
médio completo.

Também o genitor 8, tem 57 anos de idade, € professor aposentado. Tem formacéo em
nivel superior.

Outra responsavel por um discente, titulada na pesquisa por mée 9, determinou suas trés
respostas, tal qual a primeira mée relatou ter 43 anos de idade. Tem como ocupacao, conselheira
tutelar. e sua escolaridade € curso superior incompleto.

O dltimo pai informante das mesmas respostas dadas pela mée 1, é o pai designado com
0 numero 10 nesta pesquisa, tem 44 anos de idade. Hoje esta desempregado.

Diante das respostas, € pertinente destacar que, se percebermos no discurso dos pais e
das maes que é necessario que eles estejam bem informados e escutar o professor (a), com toda
sua experiéncia em sala de aula, com alunos que tém a mesma idade de seus filhos, traz
informacbes que podem ser Gtil para a familia, pois ambos podem trabalhar juntos as
dificuldades e o melhoramento do filho/aluno.

As respostas dadas expressam uma certa unanimidade nas questdes, assim, entende-se
que elas tem conhecimento sobre as atividades que se realizam na escola, e estes responsaveis
por alunos tem conhecimento da realidade escolar.

Dessa forma, pode-se dizer que a escola como promotora dessa participacdo, precisa
antes de tudo, conhecer um pouco das familias, observar seus comportamentos e atitudes, e,
através da compreensdo e do respeito, procurar estratégias adequadas as necessidades da

familia, sem descrimina-las com critérios sociais de classe, ou como nos alerta Zago (2011):

Nas camadas populares, a relagdo com a escola é heterogéneas com frequéncia
contraditoria, ou seja, apesar do discurso marcadamente pro-escola, ndo assimilam
subjetivamente, como uma disposicao real para os estudos, adotando comportamentos
que podem ser caracterizados de contra cultura escolar (ZAGO, 2011. p.30)

De acordo com a definicdo da autora acima, a familia na relagdo com a escola participa

da construcdo do sucesso escolar de diferentes maneiras. Suas acfes podem contribuir ou ndo
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para a permanéncia duradoura do filho na escola. Alguns pais apresentam uma postura contraria
a escola, ndo estimulando o estudo dos seus filhos. Outros, entretanto, criam a expectativa de
satisfazerem seus desejos educacionais ndo alcancados e de superar a condi¢do social em que
vivem, para isso, transmitem conselhos, valores e costumes familiares em relagdo aos estudos,
que nem sempre sdo apreendidos pelos filhos que em alguns casos, acabam apresentando
comportamento de resisténcia a escola.

Indagando a Mae 1 sobre: “o que vocé acha que a escola espera de vocé? E vocé o que
espera dela?” Ela respondeu “Mais participacdo e acompanhamento. Espera que ela tenha
profissionais qualificados para que o aluno tenha um ensino de qualidade”.

Para esta questdo, obtivemos quatro respostas semelhantes, sendo das maées
denominadas 6, 7, 8 e 9 que expressam 0 mesmo sentido a resposta.

Apenas a 0 pai codificado como 10 assim responde “Uma educagdo com mais
responsabilidade no acompanhamento no ensino de meu filho. Espero dela, mais professoras
qualificadas, que tenha um ambiente que favoreca a aprendizagem”.

De acordo com o expresso, percebe-se na resposta uma certa cobranga da responsavel
para com a escola, mas sabe-se que a familia, por mais que tenha inimeras responsabilidades
educacionais sobre a crianga, necessita de auxilio para acompanhar esse ensino com qualidade.
Diante disso, é preciso que esse processo seja desenvolvido por ambas as partes com
responsabilidade, pois s6 assim as duas instituicdes complementam-se e ndo dissociam-se no
trabalho.

Para se entender bem essa questdo, reporta-se a Zago (2011), que onde reforca a
importancia de se estudar a relagdo familia escola, ao afirmar que a familia se constitui no
sujeito central da pesquisa em educacdo, visto que a compreensdo da escola e as analises sobre
ela ndo podem ser pautadas apenas na questdo das classes sociais. Ou seja, a analise das relacdes
familia, jovens e escola ndo pode ser reduzida ou deduzida a partir unicamente de sua condigédo
de classe. Decorre dai, segundo a autora, a necessidade de se conhecer o universo sociocultural,
as dindmicas internas e os modos de interacdo que as familias estabelecem com a sociedade e
0 mundo escolar embora, como afirma, a familia assim como a escola, ndo pode ser considerada
de forma abstrata, dissociada das condicdes histdricas e socioculturais em que se insere.

Perguntamos a mae 1: se, de seu conhecimento, “quais 0S projetos sobre a participacdo
dos pais desenvolvidos na escola?”, ele responde que “Projeto familiar, PROEMI, e outros que
ndo tenho conhecimento”.

Considerando a pergunta acima, cinco responsaveis enumeraram 0s projetos acima e

outros como: o plantdo pedagdgico, a consciéncia negra, projeto familia e meio ambiente.
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Apenas o responsavel denominado 7, declara ndo ter conhecimento. E outros cinco citam que
é preciso informar os pais sobre esses projetos que sdo desenvolvidos na escola.

Entdo, 50% conhecem e 50% demonstram desconhecimento dos projetos.

Nisso, entende-se que estes responsaveis até conhecem a realidade da escola, mas que
talvez desconhecam os demais projetos, pois do conhecimento da entrevistada acima seja pelo
ndo envolvimento total na escola, ela citou alguns, que séo direcionados.

Isso demonstra que o envolvimento da familia na escolarizacdo dos filhos € impar, pois
o comprometimento influencia a frequéncia escolar e outros aspectos, Assim, acredita-se que o
envolvimento da familia resulta positivamente e muitos outros aspectos, além da propria
escolarizacdo e, consequentemente, do conhecimento do funcionamento escolar. Além disso,
esse envolvimento pode ser percebido pelo uso de estratégias escolares em prol da escolarizacédo
dos filhos. Assim sendo, a escolarizagdo da familia, 0 conhecimento do funcionamento da
escola e uso de estratégias escolares sao fatores interdependentes que a familia precisa saber
para acompanhar. Cabe a escola também estar conectada as familias.

Considerando a pergunta: “quais sdo seus deveres de responsavel pelo filho?”, a mée 1
pronuncia que é “de educa-lo, ajudando nas atividades orientando no bom comportamento, no
relacionamento com todas as pessoas que fazem parte da comunidade escolar”. A responsavel
destacada pelo nimero 6, refere-se assim “Assiduidade do aluno, compromisso financeiro
auxiliar nas atividades escolares, comparecer nas reunides de pais e mestres, participagdo na
elaboracédo e reformulacdo do PPP enquanto comunidade”.

Os pais identificados por 7, 8, 9, e 10 declararam suas respostas com 0 mesmo
entendimento.

Pode-se entender isso na colocacdo de Zago (2011) onde ela cita que as trajetorias
apresentadas mostram situacdes heterogéneas. A mobilizacdo familiar em torno da vida escolar
dos filhos e ... filhas, as préaticas de socializacdo e transmissdo de valores, o contorno da
trajetoria social e escolar, podem tornar-se fatores escolarmente rentaveis (ZAGO, 2011, p. 35)

Ao ser solicitado a destacar como € a sua relagdo com os professores, gestores e outros
na escola, a mée 1, 7 e 9 esclareceram que “tem um bom relacionamento e dialogo com todos
na escola”.

Nesse contexto vimos muitos de nossos alunos, que por a familia ndo possuir lagos de
afinidade com a escola e os segmentos escolares, o aluno geralmente vive um desafio, uma
relacdo de distancia da escola, do descompromisso e da perca por ascensdo educacional e social.

Colocamos um argumento sobre, “qual a importancia da presenca familiar na vida

escolar das criangas?”. O pai destacado por 8 relata “participa¢do da familia é primordial,
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porque o didlogo e a parceria entre familia e a escola, faz com que o aluno tenha uma
aprendizagem significativa, ndo so nas datas comemorativas, mas no dia a dia”.

Outros pais destacados como 8 e 10 assim referem-se “E importante, pois com 0
incentivo dos pais, 0 aluno desenvolve melhor sua aprendizagem”.

Coloca-se que a presenca da familia na escola é muito importante para o
desenvolvimento escolar da crianca, acredita-se que o préprio contato das familias com a escola
é fundamental, entretanto, o que observa-se no dia a dia, € que o tempo é o grande obstaculo a
participacdo dos pais, pois eles relatam que trabalham e que nem sempre tem tempo para ir a
escola.

Nesse caso, muitos deles ndo tém clareza que o processo educativo comega ali mesmo,
no seio da familia, a partir do momento em que a crianga nasce, e vai se encaminhando a vida
da crianga. Afinal de contas, a familia € o primeiro ambiente de formacéo de valores, ideias e
comportamento. Os pais convivem com as criangas e muitas vezes néo se déo conta de que suas
atitudes poderao influenciar positivamente ou negativamente na formacéo de seu filho.

Muitas familias trabalhadoras ndo tém condicfes de acompanhar o processo de
aprendizagem dos filhos. Portanto, esta o papel da escola em abrir as portas, apontando outras
saidas para as familias participarem, de alguma maneira, no processo educativo dos filhos. O
que ndo se pode é conceber essa desarticulagdo, uma vez que a familia, como instituicdo, tem
0 papel de producéo e reproducédo social, no contexto econémico, cultural, social em que se

insere, transmitindo heranca cultural de geracéo a geracao.

E ainda o capital cultural transmitido pela mée constitui elemento significativo no
processo de reproducdo social da familia que tem na escolarizacao dos seus filhos, um
recurso importante para promover relativa mobilidade social deles e, indiretamente,
da prépria unidade doméstica (ZAGO, 2011, p. 120)

Partindo da definicdo do autor, na relacdo mae e filhos, essa transmisséo se da de forma
mais efetiva, através do didlogo e ndo da imposicao.

Questionei se é de seu conhecimento e vivéncia, “o que ocorre quando 0s pais nao
frequentam e acompanham regularmente a educacgé@o dos filhos?”, a mde 1 colocou que “Na
maioria dos casos o aluno encontra dificuldade no processo ensino aprendizagem”, € outros
pais com esse mesmo entendimento também defendem ““Ha mais dificuldade na aprendizagem,
os alunos sdo prejudicados no processo de ensino aprendizagem”.

Entretanto, segundo Zago (2011), o significado que a familia atribui a escola é
construido a partir das condigdes socioculturais em que se insere. Assim, ao falar sobre a

importancia da escolarizagdo dos filhos para os pais diz:
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Uma andlise do significado que eles (pais) atribuem a escolarizacdo de seus filhos,
revela que a valorizacdo da instrucdo se alicerca ao menos sobre dois pilares: o que
corresponde a uma logica pratica ou instrumental da escola (dominio dos saberes
fundamentais e integracdo ao mercado de trabalho) e outro, voltado para a escola
como espaco de socializagdo e protecdo dos filhos do contato com a rua, do mundo
da droga, das mas companhias, indicando a inseparabilidade entre instrucdo e
socializagdo (ZAGO, 2011, p. 24)

Se perguntou: “na sua opinido o que a escola poderia fazer para melhorar essa relacéo
entre ela e 0s pais?”, amde 1 disse “ter um melhor aproximac&o e incentivo através dos projetos
para melhorar a participacdo dos pais na escola”.

Observa-se que esta mae em suas respostas sempre expressa certa cobranca da escola, e
esquece que € preciso também ela fazer a sua parte. Diante deste fato, compreende-se na
verbalizagdo da mée que é preciso a escola reinsistir em um trabalho diferenciado do que vem
desenvolvendo, que envolva mais a familia nas situacdes praticas na escola. Caso contrario, o
trabalho na escola ndo ocorre de forma satisfatoria.

Percebe-se que os pais, atualmente, enfrentam os desafios do mundo moderno, mas nao
deixam de se preocupar com o futuro dos filhos, procurando orienta-los e conscientiza-los da
necessidade de ter o conhecimento para sobreviver no meio social, onde a luta por uma
profissdo digna e por uma boa qualidade de vida esta cada vez mais dificil, pois bebemos na
fonte de um sistema capitalista.

Destaca-se aqui a Mé&e 2 entrevistada, que possui 37 anos de idade, tem como ocupacéo,
ser servidora municipal. Possui a escolaridade com o 3° ano do nivel médio.

Ao ser interrogada sobre “como avalia a sua frequéncia na escola?”, e argumentei, na
sua opinido, como se da o dialogo entre escola e familia; ele diz que considera “Boa”. Ainda
indaguei “como Vvocé participa na educacdo formal de seus filhos?”, ele respondeu que é de
forma “constante”.

Diante da perspectiva posta durante a entrevista, perguntei, “o que vocé acha que a
escola espera de vocé? E vocé o que espera dela?”. Para estes questionamentos, a mae nos diz,
“a escola espera um compromisso de participagdo dos filhos. E a Mae espera uma educacgéo de
qualidade com professoras qualificadas”.

A colocacgdo nos leva a entender que ha um certo compromisso no que diz. Todavia,
mesmo com tantas dificuldades, acredita-se que a familia tem a responsabilidade de educar os
filhos desde casa para os desafios da vida, de ensinar valores éticos e morais através do dialogo
aberto e franco.

Desta forma, o didlogo é o principal instrumento para se conseguir fazer com que o

educando aprenda. Assim, através da troca de experiéncias e conhecimentos, pais e filhos
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podem construir juntos uma educacdo repleta de valores necessarios a vivéncia no mundo
contemporaneo.

Sobre as questdes referentes a projetos na escola, se perguntou: “¢ de seu conhecimento,
quais o0s projetos desenvolvidos na escola sobre a participacdo dos pais?”. Esta mée responde
que “conhece um projeto que ajuda os alunos com dificuldades em portugués e matematica”.
Acredita-se que a mée conhega a realidade da escola, pois ndo denominou o projeto, mas
afirmou que tem e conhece.

Em prosseguimento a entrevista, “quais sdo seus deveres de responsavel pelo filho?”, 0
pai responde que é “Acompanhar a frequéncia de seus filhos na escola, o comportamento, 0s
trabalhos desenvolvidos”.

Em consonancia com essa colocacdo, destaca-se que a participacdo dos pais na educagéo
dos filhos deve ser constante e consciente, pois um bom relacionamento feito pela familia na
escola, as duas instancias vao conviver bem.

Interroguei sobre como é a sua relagdo com os professores, gestores e outros na escola,
ela me disse: “tem um bom relacionamento com professores e gestores”.

Continuando as interrogacOes, Ihe perguntei “qual a importancia da presenca familiar
na vida escolar das criangas?”. Ela pronunciou que: “é de suma importancia no
desenvolvimento da aprendizagem dos filhos (educandos)”.

Sabe-se que um aspecto que atualmente tem sido alvo de muitas controvérsias,
principalmente entre pais e educadores € o auxilio as tarefas que a escola envia, isso a mae nao
abordou. Deste modo, a licdo de casa ndo deve servir como um problema no ambiente familiar,
mas com o objetivo de fazer com que o aluno possa pensar, resolver, refletir, colher dados,
pesquisar, a fim de reforcar o que foi ensinado em sala de aula.

Portanto, é possivel constatar a necessidade de haver uma reflexdo por parte da escola
em implantar a tarefa de casa, ndo como algo ja enraizado nos estabelecimentos escolares e a
servigo apenas do refor¢o do que foi dado em sala de aula, desprovida de significados, mas de
tornar importante para a educacédo das criangas.

Ao tratarmos da importancia da familia no contexto escolar, argumentei com a mae, se
em relacdo ao conhecimento e vivéncia dele, “o que ocorre quando os pais nao frequentam e
acompanham a educacdo regularmente dos filhos?”. Ela falou que ‘“normalmente, néo
colaborando com o acompanhamento e a participacdo, ndo acontece aprendizagem, e sim
evasao”.

Observando o depoimento dessa méde, pode-se perceber que a auséncia dos pais no

acompanhamento € um prejuizo marcante na vida dos alunos. Para terminar a entrevista com



43

esta mae, como ultima questao Ihe perguntei, em sua opinido “o que a escola poderia fazer para
melhorar essa relacdo entre ela e o0s pais?”. A mée 2 colocou, “precisa de mais acolhimento
tanto com os alunos, como com o0s pais, pois quando ndo existe ha interrupcdes, fracasso
escolar, etc.”.

Ao falar disso, os autores referem-se na pesquisa realizada sobre as trajetorias escolares
dos membros das familias investigadas, onde ja foram em algum momento interrompidas ou
perturbadas por situacbes de repeténcia e/ou exclusdo do processo educativo. Estes
acontecimentos ja sdo amplamente difundidos na literatura sobre trajetorias escolares e
estratégias educativas familiares sob a denominacdo de “fracasso escolar” (NOGUEIRA,
ROMANELLI, ZAGO, 2011)

Neste sentido, esta literatura aponta para a uma tendéncia ao fracasso escolar de
individuos oriundos de grupos familiares de baixa renda com baixos investimentos na
escolaridade de seus membros.

Continua-se com a mée 3 entrevistada, que possui 37 (trinta e sete) anos de idade, e tem
como formacdo o Superior Incompleto. Possui ocupacao de auxiliar educacional.

Em relacdo ao posicionamento sobre as questdes relativas sobre a participacdo da
familia na escola; em que se direcionou a pergunta, “como vocé avalia a sua frequéncia na
escola, e ainda como se d& o dialogo entre escola e familia?”. A mde marcou para as duas
alternativas “boa ”.

Destaca-se que 0s autores nos mostram a importancia da presenca da familia na escola,
as criangas que pais participam tém um desenvolvimento melhor do que aqueles no qual os pais
pouco frequentam.

Ao refletir essa questdo, reporta-se a investigagcdo a um grupo de 16 adolescentes da
periferia urbana de Florianopolis, realizada por Zago (2003, p.27-28) onde a autora percebeu

alguns dos dilemas vividos pelos adolescentes pobres das periferias, e passa a relatar:

Com frequéncia, a pouca escolarizagdo os deixa sem opgdes, obrigando-os a aceitar
0s baixos salérios e a permanéncia em ocupag¢des que muitas vezes rejeitam, as quais
se submetem por falta de alternativa melhor. O desemprego, a rotatividade e a
diversidade de ocupacGes exercidas sdo situagcBes conhecidas da maioria dos
entrevistados. Muitos deles ndo tiveram sendo servigos temporarios, em forma de
“biscates”. Sem formacdo adequada para as exigéncias do mercado de trabalho (néo
raro 0 ensino médio e novas qualificagdes como informética), ndo resta outra
alternativa sendo “pegar 0 que aparece”, para parafrasear uma expressdo comum do
grupo entrevistado. Quando tentam inserir-se na vida ativa, o fazem em ocupacgdes
bastante variadas como as de office-boy, servente de pedreiro, auxiliar de mecanico,
balconista, baba, empregada doméstica, entre outras (ZAGO, 2003, p.27-28)
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Em relagédo a pergunta: “como vocé participa na educagdo formal de seus filhos?” Ela
destacou a proposicao “constante”.

Nessa perspectiva, entende-se na fala desta mée, que parece compreender a dinamica da
escola ao articular a rotina da escola.

Ao ser solicitada a responder, “o que acha que a escola espera de vocé?”. E vocé o que
espera dela?”. As mées 3 e 8 atribuem a “uma participagdo melhor, pois ndo € porque sdo de
classes populares, que a escola tenha que oferecer uma educacdo com menos qualidade. Se quer
uma educacao com dialogo e qualificacdo para nossos filhos”.

Em outras palavras, visualizamos uma maneira de “avangar na compreensdao” das
trajetorias escolares nos contextos sociais, ou seja, para as “camadas populares”, Nos quais 0s
indicadores socioecondmicos sao desfavoraveis a permanéncia na escola (ZAGO, 2011)

Considerando esse posicionamento, 0 assunto nos chama atencdo por entender que se a
mée estd vendo a necessidade de mais participacdo e didlogo, entende-se, portanto, que a
educacao como préatica humana, que modifica os seres humanos nos seus diferentes estados que
configuram a nossa existéncia humana individual e grupal precisa ser realmente trabalhada,
retomada com o seu verdadeiro valor.

Percebemos a vontade e sonho da mée de galgar um espaco educacional com um tipo
de educacdo onde o didlogo esteja presente, com mais participacdo e conversa. Indaguei, de seu
conhecimento sobre quais 0s projetos sobre a participagédo dos pais sao desenvolvidos na escola.
A resposta foi “nao tem Projetos, a participacdo se da atraves das datas comemorativas e na
entrega das avaliagdes”.

Para o0 questionamento de “quais sao seus deveres de responsavel pelo filho?”, a resposta
foi de “um acompanhamento constante no ensino no desenvolvimento e aprendizagem dos
filhos”.

Em relacdo ao ensino, os pais esperam que os filhos tenham prazer em aprender, a
curiosidade agucada, uma formacdo ampla em todas as areas do conhecimento, inclusive nas
artes e nos esportes, mas que, sobretudo, desenvolvam o pensamento critico. Portanto, sdo pais
que atribuem a cultura e ao conhecimento uma importancia propria e ndo os veem como algo
utilitario, o que também coincide com outras pesquisas realizadas com a camada social média,
com alto capital cultural (ZAGO, 2011)

Diante das questdes, se pergunta “como € a sua relacdo com os professores, gestores e
outros na escola?”. Para isso, 0 pai nos disse que é “tenho um bom relacionamento com todos”.

Destaca-se que essa boa relacdo depende da postura dos pais para com a escola.
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Nessa perspectiva se indagou: “qual a importancia da presenca familiar na vida escolar
das criangas?” E assim pronunciado “E importante a presenca da familia na escola, porque é
um meio de colaborar e promover o futuro de nossos filhos”.

Acredita-se que muitos sdo o0s aspectos que se destacam em relacéo a presenca familiar,
e dentre eles pode-se enumerar; por exemplo, a demonstracéo de interesse pela vida escolar dos
filhos, pois estes ao perceber que pais e familia se interessam por seus estudos e por suas
experiéncias escolares sentem-se com alguém por perto, valorizados, desenvolvem-se de forma
segura e com boa autoestima. Também quando o aluno traz consigo para a escola experiéncias
positivas adquiridas no convivio familiar que determinam valores, responsabilidade e uma
determinada visdo sobre si mesma.

Destaca-se também como importdncia da presenca familiar, que ao fazer o
acompanhamento, percebe o crescimento educacional dos filhos, aumenta suas habilidades
sociais e diminui a chance de problemas comportamentais. Entdo, se vé na pratica que quanto
maior o envolvimento dos pais nas experiéncias escolares das criangas, mais facilidade de fazer
amigos elas terdo, de respeita-los, de serem pessoas mais humanas. Diante disso, quanto mais
0s pais participam e conversam sobre a escola, visitam o local, se envolvem com as li¢cdes e 0s
trabalhos e incentivam o progresso educacional dos filhos em casa, melhores serdo suas
habilidades sociais, pessoas e de serem bons cidadaos.

A partir dessa perspectiva foi perguntado, de seu conhecimento e vivéncia, “o que ocorre
quando os pais ndo frequentam e acompanham a educacdo regularmente dos filhos?”. Em
resposta 0 pai assim atribui “Sem essa participacdo familia e escola ndo ha um bom
desenvolvimento para 0s alunos”.

Essa expressdao nos chama atengdo, porque com certeza € a experiéncia demonstrada na
verbalizacdo. Entdo, a participacdo ou nao da vida familiar na escola dos filhos, leva-os dentre
outras coisas, a se perderem no processo e ndo conseguirem ter bons éxitos na sua educacéo.
H& muitos pais que ndo comparecem as reunides de Pais e Mestres, pois se sentem deslocados,
achando-as chatas, cansativas e demorados, gerando desinteresse na maioria. Por outro lado, de
acordo com o Regimento Escolar, a reunido, além de ser uma funcdo dos pais, é também um
direito em prol da gestdo democratica da escola; mas os pais questionam a forma como vem
sendo realizadas estas reunides.

Para encerrar se indagou, na sua opinido, “o que a escola poderia fazer para melhorar
essa relacdo entre ela e os pais?”. A mae 3 diz que “desenvolver projetos que incentive a

participacdo da familia na escola”.
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Percebe-se nas falas esse apelo por dialogo na escola, entdo se acredita que 0 processo
educacional na escola deva investir em uma relacdo dialdgica, onde as partes se compreendam
e se ajudem para galgar o objetivo a que se propde que é a educacéo dos filhos.

Para Zago (2011) ha diversas praticas de investimentos escolares realizadas pelas
familias que contribuem para o bom desempenho escolar, entre elas: acompanhamento
minucioso da escolaridade dos filhos, escolhas ativa do estabelecimento de ensino, contatos
frequentes com os professores, ajuda regular nos deveres de casa, reforco e maximizagdo das
aprendizagens escolares, assiduidade as reunides convocadas pela escola dos filhos, utilizagéo
do tempo extraescolar com atividades favorecedoras de sucesso escolar, entre outras. Nesse
caso, a familia e a escola se somam visando o bom aproveitamento escolar.

Iniciamos a quarta entrevista com uma Mae 4, onde a mesma possui 53 (cinquenta e
trés) anos de idade, e tem a formagao com curso superior. Tem como ocupagéo, a coordenagédo
pedagogica em uma escola.

Iniciamos a entrevista indagando “como vocé avalia a sua frequéncia na escola?”. Ela
respondeu que é “boa”. Em seguida se indagou, na sua opinido, como se da o dialogo entre
escola e familia, ela atribuiu como “regular”. Numa resposta dessa forma percebe-se que a
familia tem um certo grau de distancia.

Em relacédo a participacdo, se perguntou, “como vocé participa na educagdo formal de
seus filhos?”, a Mé&e 4 relatou que é de forma “constante”.

A made aqui entrevistada, nos passa em sua resposta que tem mais afinidade com a
escola, conhece sua realidade e por isso deve ter um bom didlogo com todos na instituicdo. A
partir do citado, pode-se dizer que o didlogo ndo reduz um ao outro na relagdo, nem se torna
um favor que um faz ao outro, ao contrario, implica respeito fundamental dos sujeitos neles
engajados.

Zago (2011) ainda coloca que néo se pode atribuir somente a familia 0 comportamento
do aluno perante a importancia da educacgéo, no trato com os professores e colegas de classe,
pois 0 sujeito é afetado por varias relacfes em seu cotidiano, o que interfere no processo de

amadurecimento e a forma de lidar com as mais diversas situacoes:

Observamos que 0s comportamentos escolares adotados pelos alunos néo se reduzem
as influencias do ambiente doméstico. Acompanhando seus desdobramentos, fica
evidente a necessidade de se considerar o papel do aluno como parte ativa do seu
préprio percurso e das relagbes que ele estabelece com outras instancias de
socializagdo, seja no bairro, no ambiente de trabalho, entre outras formas de interaces
sociais. Nesse sentido, as experiéncias extra-escolares e a propria faixa etaria em que
ele se encontra sdo dimensBes que ndo podem ser negligenciadas (ZAGO, 2011, p.
21)
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Em relacdo a escola, se perguntou, o que vocé acha que a escola espera de vocé, e vocé
0 que espera dela. A mée nos falou “A escola espera dos pais que eles sejam mais participativos
no acompanhamento e aprendizagem de seus filhos. Espera da escola, mais informacéo dos
projetos, mais dedicagdo dos professores e gestores com 0s alunos”.

Ao que se V€, a mde respondeu apenas em relacdo a escola, e a ela como responsavel
néo atribuiu resposta.

A essa colocacdo entende-se que a familia é e pode fazer muito pelo aluno, e somente
com essa afinidade, compreensdo, determinacdo e compartilhamento das ideias a educagéo
serve para o crescimento humano das pessoas.

Diante do que foi exposto acima, prosseguiu-se perguntando, de seu conhecimento,
quais os projetos sobre a participacdo dos pais desenvolvidos na escola. A senhora mae nos
respondeu denominando o mesmo projeto denominado “Projetos, mais educacéo e outros que
precisam ser informados”.

Continuando a entrevista Ihe perguntei, quais sdo seus deveres de responsavel pelo seu
filho, ela entdo colocou que é “A frequéncia do aluno na escola, a participacéo,
acompanhamento das atividades”. Percebe-se na fala da mde o compromisso com a educacéo
dos filhos.

Embora se possa colocar que na entrevista realizada por Zago (2011), a maioria dos
professores que responderam ao questionario, tenham colocado o descomprometimento
familiar como um fator consideravel para a falta de interesse dos alunos e consequentemente a
falta de sucesso escolar, ndo se pode considerar este fato uma regra, haja vista que a autora, em
sua pesquisa, concluiu que muitos alunos ndo absorvem os valores familiares que lhes séo
passados, principalmente pelas mées em relacdo a importancia da educacao para uma melhoria

social e econbmica. A autora diz que:

As avaliacdes de alunos e ex-alunos sobre seus insucessos escolares sdo, tanto no
discurso dos pais quanto aos filhos, frequentemente apoiadas nesses comportamentos
contrarios as normas escolares. [...] Os comportamentos que sinalizam rupturas com
0 mundo escolar recebem, da parte da familia, uma explicacdo resumida: “falta de
interesse”. Assim julgado, o comportamento do filho que se recusa em permanecer na
escola ndo ocorre sem conflito familiar. Em geral, os pais esperam ver através de seus
descendentes a superagdo de sua condicdo social, e a desescolarizacdo precoce
representa a frustracdo desse desejo. A discrepancia, de um lado, entre a moral
doméstica - que sobretudo as mées tentam transmitir por meio de conselhos — e, de
outro lado, o comportamento de resisténcia a escolarizagdo, revelam que a
transmissdo de valores e condutas familiares em relagdo aos estudos ndo é
necessariamente apreendida pelos filhos com igual significado (ZAGO, 2011, p.33)

Perguntei as médes nameros 1, 2, 3, e 4, “como € a sua relagdo com os professores,

gestores e outros na escola?”, elas citaram que “Se relacionam bem com todos”. Esta
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verbalizacdo nos ajuda a entender melhor que sua relagdo com todos na escola é muito saudavel,
0 que para seu filho é muito significativo, pois ao acompanha-lo em sua educacdo, 0 mesmo
percebe que ndo esta so6, mas que tem alguém que lhe da atencéo, ajuda, mas que cobra o que é
certo.

Para indagar a genitora, sobre “qual a importancia da presenga familiar na vida escolar
das criangas?”. Ela descreveu que “E de fundamental importancia a presenca da familia escola,
para um melhor desenvolvimento do educando”.

Prossegue-se a entrevista, e se pergunta: “de seu conhecimento e vivéncia, 0 que ocorre
quando os pais ndo frequentam e acompanham a educacgdo regularmente dos filhos?”. Ela é
incisiva ao afirmar que “Sem 0s pais na escola fica dificil de resolver a trajetoria problemética
dos alunos, que as vezes chega ao abandono”.

Com relagédo ao protagonismo dos adolescentes quanto as trajetorias escolares tanto de

ingresso ou abandono na escola, Zago (2011, p. 32) nos lembra que:

Longe de sentirem-se vitimas, a posicdo frequentemente assumida por aqueles que
ndo obtiveram um certificado escolar € a transferir para si mesmos a responsabilidade
do fracasso escolar. Muito embora ndo poupem criticas a escola publica, ao avaliar
sua propria situagdo, consideram-se 0s principais responsaveis pelo baixo nivel
escolar, e quanto aos resultados obtidos, os atribuem principalmente as caracteristicas
individuais como incompeténcia e desinteresse.

Para destacar tal analise, pode-se afirmar que se 0s pais nao se juntarem, conhecerem o
mundo em que vivem criticamente e ndo conseguem estabelecer boas relacdes dialdgicas,
tornam a sala de aula um desafio.

Para dar como encerrada a entrevista, lhe indaguei: “na sua opinido, o que a escola
poderia fazer para melhorar essa relacdo entre ela e 0s pais?”. A genitora nos respondeu que
pode “Incentivar a participacdo dos pais na escola, desenvolver o projeto familia na escola”.

Esta € uma resposta e visdo condizente para a educacdo destes tempos, pois com novos
projetos, praticas diferenciadas onde o aluno se envolve prazerosamente, e a educacdo
transforma a todos, o ensino e a aprendizagem tende a ser exitosa.

Nesse caso, é importante dizer que, a participacdo dos pais na educacdo formal dos
filhos deve ser constante e consciente.

Para destacar a entrevista com o 5 Pai, responsavel que tem 32 (trinta e dois) anos,
trabalha como lavrador, e sua escolaridade é ensino médio completo.

Destaca-se que o pai ao ser perguntado “como avalia a sua frequéncia na escola?”, disse
que é “boa”, e a0 mesmo tempo diz que a relacdo entre escola e familia é “boa”. E ainda

indagada, como participa na educacdo formal de seus filhos, diz que é “constante”.
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Ao ser perguntado sobre “o que acha que a escola espera dela?”, e 0 que ele espera da
escola?”, foi colocando que “responsabilidade para que os filhos possam desenvolver seu
conhecimento, espera que a escola dé boa formacéo para que o aluno tenha bom conhecimento”.

Fiz uma indagacéo sobre “quais 0s projetos sobre a participacao dos pais desenvolvidos
na escola que sdo do conhecimento da mae?”, ela relatou “o plantdo pedagdgico, o projeto
familia”.

Prossegui aferindo a questdo sobre “quais sdo seus deveres de responsavel pelo filho?”,
ela relatou que é com relacdo “a frequéncia do aluno na escola, e acompanhar nas atividades”.

Apresentei a questdo sobre “como é a sua relagcdo com os professores, gestores e outros
na escola?”, ela enumerou “tenho uma boa relagdo com a instituicdo, s6 precisa ser mais
acolhidos e esclarecidos os projetos desenvolvidos no espaco escolar”.

Indaguei sobre “qual a importancia da presenca familiar na vida escolar das criangas?”,
ela assim relatou “é muito importante, porque a familia e a escola juntas, hd mais
aprendizagem”.

De acordo com Zago (2011), a relacdo familia e escola abriga uma problematica
extremamente ampla, suscetivel de ser abordada com base em diferentes campos disciplinares,
cabendo assinalar a interdependéncia entre as condigdes sociais das familias e as formas de
relacdo que elas estabelecem com a escola. Muitas vezes, escola e familia séo complementares
e outras vezes, sua relacdo é marcada por oposigoes.

Para a colocacdao sobre se “é de seu conhecimento e vivéncia, sobre o que ocorre quando
0s pais ndo frequentam e acompanham a educacédo regularmente dos filhos?”, ela pronunciou
“Sim, sem a participacdo dos pais, os alunos tem menos possibilidade de desenvolver sua
aprendizagem”.

Encerro com a pergunta sobre “o que a escola poderia fazer para melhorar essa relacédo
entre ela e os pais?”, “fazer 0s projetos mais conhecidos para um melhor incentivo e
participacao”.

Nesse sentido a mée 10 diz “desenvolver melhor os projetos envolvendo os pais, atraves
de um bom acolhimento e incentivo, para que oS mesmos possam contribuir com a
aprendizagem dos educandos”.

Assim, a partir da analise das representacdes dos pais, observa-se também que a ideia
cultural propagada pela escola, parece coincidir a visdo de mundo dos pais. Portanto, no nivel
das representacdes e crengas, eles mostraram concordar com a escola, o que talvez seja o
substrato que mantém, pelo lado dos pais, a relacdo de conhecimento e decisdo, tal como ela se

configura hoje.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes aqui apresentadas ndo se configuram no encerramento das reflexdes
acerca das questbes problemas contempladas no objeto de investigacdo, pelo contréario,
oportuniza ampliar possibilidades de dialogar mais em outros momentos de estudo sobre o tema
“Reflexdes sobre o equilibrio na relacdo Familia e Escola”, uma vez que ele se apresenta como
uma necessidade contemporanea e desejada por todos que fazem parte do contexto escolar.

A pesquisa se deu com pais, mées, e educadores da EEEFF “Marcos Nunes”, no
municipio de Santa Maria do Para-PA.

Pode-se afirmar que se atingiu o objetivo geral, uma vez que se buscou compreender,
segundo o discurso de responsaveis pelos alunos do 5° anos do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Santa Maria do Para, os motivos da ndo participacdo nas atividades
promovidas pela escola.

E também se atingiu aos objetivos especificos na pesquisa, em que se assegura que ao
fazer as entrevistas com o0s sujeitos ‘in loco’, verificou-se no posicionamento dos mesmos a
demonstracdo de que a participacdo da familia na escola é impreterivelmente o sustento da
relacao.

Assim, se apresenta as evidéncias na analise dos dados coletados durante este processo
investigativo, o que se constatou, pois, ainda que sejam perceptiveis 0s avangos no que concerne
a essa relacdo, percebi que existem muitas lacunas a serem trabalhadas no contexto escolar com
0S pais para que se possa trazé-los para a escola, e ndo somente em momentos especiais e ou de
chamados de rotina.

Dessa forma, destaca-se claramente a riqueza que é ter a familia por perto dos alunos, e
isso € muito defendido pelos autores aqui pesquisados. Mas percebe-se que participacdo e
auséncia sempre vao existir e existe nessa escola, embora alguns pais participem mais que
outros. E muitas vezes, a postura de alguns professores frente a essa falta de participacdo pode
ser vista como falta de didlogo, como colocado pelos pais, como se incomodasse ou interferisse
No processo.

Outro aspecto diz respeito ao nivel socioeconémico e de escolaridade dos pais, pois
muitos por sentirem-se menos seguros e até limitados nas acdes, acabam afastando-se da escola
e ficam sem participar e acompanhar efetivamente atividades, o que atrapalha a boa relagédo

entre a escola e eles e ainda prejudica a aprendizagem das criangas.
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Ainda destaca-se também a falta de preparo dos professores para lidar com os pais,
acreditando que estes pouco podem ajudar, isso € um engano, pois se criarem alternativas por
exemplo de um projeto que integre pais e professores, familia e escola .

Portanto, pode-se dizer ao encerrar este trabalho, que o envolvimento da familia no
processo educacional da crianga ajustar e 0 seu vinculo com a comunidade. Tal envolvimento
significa uma maior chance de uma educacédo de sucesso apoiada nessa relacéo escola-familia,
ja que ndo se aprende s6 na escola. Nesta, aprende-se a aprender, mas para aprender o individuo
deve ser estimulado por um meio ambiente favoravel, sendo que é na familia que os alunos
adquirem os modelos de comportamentos que exteriorizam na sala de aula.

Nesse caso, pode-se dizer que, em relacdo a articulacdo da familia com a escola, € de
fundamental importancia registrar que para a formacao do aluno e seu bom desempenho, a
familia com seu vinculo afetivo e a escola com a sua formacgédo do saber sistematizado, séo
instituicdes imprescindiveis ao aluno, pois proporcionam a apropriagdo de uma proposta
educacional que tem o proposito de incluir a familia nas questdes educacionais dentro do &mbito
escolar, visando uma boa estruturacao do saber. Todavia, a escola precisa estar inteirada do que
acontece com a familia, para poder compreender seu aluno e atuar no seu processo de
ensino/aprendizagem, e a familia deve fazer parte de todo processo de desenvolvimento de seus
filhos, afim de que assim haja um enriquecimento matuo nesse processo de aprendizagem.

Acredita-se que a participacdo da familia na escola mais frequentemente, € uma
necessidade contemporanea, almejada por todos que fazem parte de uma escola, independente
de ser ensino fundamental ou outra modalidade. No entanto, lidar com familias hoje, € lidar
com a diversidade, com posicionamentos diferentes, com familias ndo mais s6 aquelas do
padrao, pai, mae e filhos, mas tem formada de mae e filhos, de filhos e pai, de pais e ou maes,
de casais gays ou LGBT’S que adotaram criancas 0rfés ou ndo, e nos enquanto educadoras
precisamos estar preparadas para lidar com a questéo.

Assim, acredita-se na participagdo dos pais na educacgéo formal dos filhos como uma
atividade constante e consciente, onde a vida familiar e escolar se complementam,
compartilham experiéncias, buscam compreender as nuances de cada situacdo na escola. E essa
interacdo e estreitamento das relacGes entre a familia e a instituicdo escolar deve ser feitas nas
reunides entre pais e mestres, numa pratica de dialogo aberto e respeitoso entre a familia e 0s
profissionais que participam da educacdo do aluno.

Diante disso, entende-se que é possivel fazer e estabelecer uma relacdo amigavel, de

confianca e respeito entre as partes para entdo fluir melhor a aprendizagem dos alunos.
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Finalmente, nada melhor de que as institui¢Ges trabalhem juntas para que o processo de
formacdo educacional do aluno seja significativo e eficaz, pois ao acreditar nessa participacdo
entre familia e escola, é procurar seguir exemplos daqueles que com muito trabalho e forca de

vontade conseguem trazer os pais a escola.



53

REFERENCIAS

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. 2.ed. Tradugio de Dora Flaksman. Rio de
Janeiro: LTC Editora, 2005.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari K. Investigacdo qualitativa em educac¢édo: uma introdugéo
a teoria e aos meétodos. 1. ed. Porto, Portugal: Editora Porto, 2010.

DESSEN, Maria Auxiliadora; POLONIA, Ana da Costa. A familia e a escola como contextos
de desenvolvimento humano. Paidéia (Ribeirdo Preto) [online]. 2007, vol.17, n.36, pp.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

JUNGES, Lisiane Alvim Saraiva, Adriana Wagner. Os estudos sobre a Relacdo Familia-
Escola no Brasil: uma revisdo sistematica. Educacdo - Revista Quadrimestral - (Porto
Alegre), v. 39, n. esp (supl.), s114-s124, dez. 2016.

LUDKE, M., & André, M. E. D. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. Sdo Paulo,
SP: EPU. 2004.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 6. ed. 5.
reimp. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

MINAYO, M. C. S (Org) Pesquisa Social; Teoria Método e Criatividade. 292 Ed. Petropolis:
Vozes, 2010.

NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nair (orgs.). Familia e Escola:
trajetorias de escolarizagdo em camadas medias e populares. Petropolis: Vozes, 2011.

NOGUEIRA, Maria Alice. A relacdo familia-escola na contemporaneidade: fendmeno
social/ interrogac@es socioldgicas. Analise Social, Lisboa, v.11, n.176, p.563-578, 2005.

. A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias: a acdo discreta da riqueza
cultural. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n.7, p.42-56, jan.-abr. 1998.

. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo. Sinpro, SP, 2007.
Disponivel em: < http://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoa/livreto_novoa.pdf>. Acesso em:
30 de janeiro de 2018.

. O espago publico da educacdo: imagens, narrativas e dilemas. In: Espacos de
educacéo, tempos de formacéo. Lisboa: Fundacéo Calouste Gilbenkian, 2007. 237 — 263.

. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, Antonio. Profissdo Professor.
Porto. Porto Editora. 1995 (p.13-34).



54

PAIXAO, Lea Pinheiro. Compreendendo a escola na perspectiva das familias. In: Educacéo,
diferencas e desigualdades. Cuiaba: EQUFMT, 2006.

POLONIA, Ana da Costa and DESSEN, Maria Auxiliadora. Em busca de uma compreenséao
das relacGes entre familia escola. Psicol. Esc. Educ (Impr.) [online]. 2005, vol.9, n.2, pp.

. Em busca de uma compreensao das relacdes entre familia e escola. In: Psicologia
Escolar e Educacional, n. 9, v.2, p. 303-312. 2005.

PORTES, Ecio Antonio. “O Trabalho escolar das familias populares”. In: Nogueira, Maria
Alice. ROMANELLI, Geraldo e ZAGO, Nadir (orgs). Familia e escola: trajetorias de
escolarizacdo em camadas médias e populares. Petrdpolis: Vozes, 2011.

ROMANELLLI, O. de Odaisa. Histéria da educagdo no Brasil. 27. ed. Petrdpolis: Vozes, 2002.

ROMANELLI, Geraldo. Questfes tedricas e metodologicas nas pesquisas sobre familia e
escola. In: ZAGO, Nadir, CARVALHO, Marilia P. de & VILELA, Rita A. T (orgs.) Itinerarios
de Pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A editora, 2003.

ZAGO, N. “Processos de escolarizagdo nos meios populares- As contradi¢cbes da
obrigatoriedade escolar”, in. NOGUEIRA, M. A.; ROMANELLI, G.; ZAGO, N (orgs.).
Familia & Escola-Trajetorias de Escolarizacdo em camadas médias e populares.
Petropolis: Vozes, 2000.

. Prolongamento da escolarizagdo nos meios populares e as novas formas de
desigualdades educacionais. In: PAIXAO, L. P. e ZAGO, N (Org.) Sociologia da educacéo:
pesquisa e realidade brasileira. Petropolis: Vozes, 2007.



APENDICES



ROTEIRO PARA ENTREVISTA — PAIS

Dados de identificacao

Escola:
Pai/Mée- Sr (a):
Endereco: Bairro:
Idade: Ocupacao:
Escolaridade:

Senhor (a):

O presente roteiro faz parte da coleta de dados que subsidiara a pesquisa de campo e
complementara o TCC (Trabalho de Concluséo de Curso), que estamos desenvolvendo. Com
este proposito, direcionamos a vocé, para que possa contribuir, pois sera de grande valia
constatar e citar a experiéncia “in loco”, a fim de que as informacdes facam parte da construcéo

académica.

1. Como vocé avalia a sua frequéncia na escola
(....) Boa (....) Ruim (....) Regular

2. Em sua opinido, como se da a relacdo entre escola e familia.
(....) Boa (....) Regular (....) Ruim

3. Como vocé participa na educacao formal de seus filhos.

(....) Constante (....) Uma vez ou outra (....) Sem compromisso

4. O que vocé acha que a escola espera de vocé? E vocé o que espera dela?

5. De seu conhecimento, quais 0s projetos sobre a participacdo dos pais desenvolvidos na
escola?

6. Quais sdo seus deveres de responsavel pelo filho?

7. Como € a sua relagdo com os professores, gestores e outros na escola?

8. Qual a importancia da presenca familiar na vida escolar das criangas?

9. De seu conhecimento e vivéncia o que ocorre quando os pais nao frequentam e acompanham
a educacdo regularmente dos filhos?

10 - Na sua opinido, o que a escola poderia fazer para melhorar essa relacéo entre ela e os pais?
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