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RESUMO

Este estudo tem como objetivo apresentar e refletir sobre a experiéncia
vivenciada no ambito do estagio supervisionado no ensino médio para entao
compreender como se deu a participacao, planejamento e a regéncia durante o
processo. A escola provedora da nossa experiéncia durante o estagio foi a
E.E.E.F.M Luiz Paulino Martires, localizada no municipio de Braganca-PA,
durante o periodo de agosto a novembro de 2024. Apresentaremos e
discutiremos a abordagem do conteudo Gametogénese desde a ideia inicial até
a experiéncia de regéncia durante o estagio supervisionado na educagéao basica.
Essa pesquisa abre a possibilidade de refletirmos e pensarmos os estagios
supervisionados como espago importante para producdo de conhecimento e
para que o licenciando vivencie a realidade da profissdo, desenvolva e mobilize
saberes que estao associados a pratica pedagdgica, levando o que aprendeu na
universidade para a realidade da sala de aula. Finalizamos esta experiéncia
compreendendo ainda mais a importdncia da inser¢do de nos, futuros
professores, no ambiente escolar, onde tudo vai sendo construido aos poucos e
cada vez que preparamos uma aula podemos refletir, descobrir e aprender algo

novo.

Palavras-chave: Educacdo em Ciéncias; Formacdo Docente, Experiéncia;

Ensino Médio; Gametogénese.
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1 O ESTAGIO COMO ESPAGO DE REFLEXAO SOBRE A
FORMAGAO/PRATICA PEDAGOGICA

O periodo de Estagio Curricular Supervisionado, componente obrigatorio
e crucial na formacéao de futuros professores, tem papel importante no processo
de aprendizagem do discente, inserindo-o diretamente ao meio para que
conhecga as realidades, dificuldades e prazeres da profissdo, dando ainda a
oportunidade de colocar em exercicio a relagdo teoria — pratica (Scalabrin,
Molinari, 2013).

Acreditamos que essa oportunidade é necessaria para que o graduando
consiga, a partir da pratica em sala de aula, reconhecer questdes do cotidiano e
assim fazer adaptacdes e desenvolver o que lhe foi ministrado em algum
momento na universidade (Scalabrin, Molinari, 2013). Além de perceber a
presenca e postura do docente responsavel pela turma também como forma de
construir conhecimento juntamente a ele através de suas experiéncias.

Em muitos momentos dessa jornada de estagios em diferentes escolas e
turmas a aproximagao com os professores € valorosa, com eles aprendemos a
observar as diferengas entre os alunos, a maneira como ajustam o vocabulario
para a construcdo do conhecimento, como se portam diante de diferentes
adversidades e acolher os sentimentos conjuntamente, sendo uma forma de
suporte quando necessario. Podemos dizer que € um espacgo onde nos deixam
a vontade para interagir com as turmas, motivando-nos a criar vinculos e adquirir
independéncia dentro de sala.

Acreditamos que a aprendizagem se faz presente em todos os sentidos
do estagio, tanto aluno—professor quanto professor-aluno, podendo muitas
vezes colocar o futuro educador de frente com obstaculos a serem enfrentados
de modo que o levem a frustragcbes de expectativas, mas que serao
imprescindiveis para a construgao de uma prépria identidade profissional (Souza
et al, 2018).

Muitos impasses estdo presentes na pratica de ser professor,
necessitando de visdes e didaticas para acolher diferentes contextos sociais e
culturais, e muitas outras contradicbes desse cenario, atentando sempre a

relacéo direta com sujeitos humanos ali presentes que tem suas especificidades



(Lopes, 2008), de forma que considere as possibilidades de formar
autorreflexdes criticas que contribuam para o melhor desempenho, e isso resulte
no aprendizado e formacéao dos seus alunos (Silva, Silva, 2018).

Em periodo de finalizacdo do curso de formacao inicial, depois de
passarmos por todas as disciplinas de estagio aqui mencionadas, analisamos
que uma das primeiras frustragdes vividas durante essas experiéncias se refere
a desatencdo dos alunos mediante as atividades planejadas para
desenvolvimento em sala.

Atividades que foram estudadas e bem arquitetadas pensando em cada
detalhe, duragado, objetivos a serem alcancados, publico alvo, a forma de
interacao e avaliagao que, quando desenvolvidas, muitas vezes n&o resultaram
como o esperado para a maioria mas, apesar disso, aprendemos durante o
processo a moldar de maneira que, quando possivel, os atraissem,
considerando as especificidades dos alunos, como experiéncias, religides e
crencgas, limitagdes, dificuldades e até muita disposicao.

Outros empecilhos que observamos ao acompanhar os professores mais
experientes na rotina em sala de aula sdo, muitas vezes, a falta de recursos,
tanto de materiais ou tecnologias quanto condi¢cdes fisicas adequadas. A
sobrecarga de trabalho também é uma grande dificuldade, o que torna
complicado abranger todas as demandas, assim como, a baixa valorizagdo do
profissional, falta de atencdo a saude mental e emocional, entre tantos outros.

Durante nossa trajetoria de formagao docente, nos foram apresentadas
metodologias visando o desenvolvimento de diferentes didaticas em grande
parte das disciplinas de cunho pedagodgico, mais especificamente em:
“Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia”; “Educagao Especial e Inclusiva”
e “Didatica Aplicada a Formagao Docente” que estdo inseridas em nosso
percurso curricular obrigatério para que aprendamos a adaptar e modificar as
formas de ensino. Podendo ser baseadas em vivéncias pessoais ou fontes
cientificas, para abranger as singularidades de quem estiver tendo acesso a essa
construgcao de conhecimento, respeitando limites e considerando os saberes
prévios dos educandos, e tudo isso péde ser experienciado, em concomitancia
teoria/pratica nos estagios Ill, IV e V fazendo a ligagdo ideal entre os

conhecimentos obtidos em todas as disciplinas supracitadas.



Tais alternativas metodoldgicas vem sendo utilizadas como estratégias de
ensino para instigar os alunos, visto que o ensino de Biologia muitas vezes pode
ser uma instrugao confusa e pouco atraente, sendo imprescindivel a conexao da
teoria com a pratica ou qualquer outro formato de visualizag&o (Carvalho et al.,
2021).

Através das experiéncias, percebemos que a pratica de ensinar Ciéncias
e Biologia se faz a partir de um processo construtivo, € mostrar que ha Ciéncia
em tudo ao nosso redor conectando os alunos ao mundo em que vivemos,
estando ali como mediador do conhecimento despertando a curiosidade e
instigando o pensamento e a visao critica sobre as formas de vida da natureza,
como nossas agdes interferem em nossa propria sobrevivéncia, como funcionam
seus proprios corpos; ensinar se torna um ato de inspirar, mostrando que a
Ciéncia e a Biologia s&o processos vivos de novas descobertas onde sempre se
tem algo novo a aprender.

Compreendemos a importancia, por exemplo, de relacionar o
conhecimento com o cotidiano dos estudantes para que, assim, consigamos
instigar a imaginagéo e lembrangas daqueles conhecimentos que ja obtiveram
em casa ou outros ambientes com qualquer tipo de relagdes, fazendo a ponte
sobre os saberes comuns e os cientificos. Acreditamos que este € mais um
desafio que o professor precisa estar disposto a enfrentar, mas, além disso, o
aluno precisa estar disposto a fazer parte do processo, para que nao seja apenas
um interesse unilateral que nao trara resultados significativos (Vitiello et al,
2018).

Quando tratamos do ensino de Ciéncias, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) reforga que, na educagao basica as Ciéncias
Naturais devem desenvolver os processos e praticas de investigacdo de
variadas maneiras, como desafios, analises e avaliacdes, entre outros.

Considerando isso, a produgdo de variados materiais pedagogicos
também sao ferramentas que estimulam as habilidades dos alunos, servindo
como complemento em situacdes de falta infra estrutural, a precarizacao de
materiais, auséncia de laboratorios equipados, que é a realidade de muitas
instituicdes, principalmente de ensino publico (Carvalho et al, 2021).

Nesta trajetéria tivemos que recorrer a materiais alternativos algumas

vezes, com a falta de equipamentos adequados nos laboratorios, estruturas
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danificadas e baixo recurso orgcamentario, a produgdo de maquetes com
diferentes instrumentos, uso de materiais impressos, trabalhos desenvolvidos
através de pesquisas na internet, e o uso frequente de projetores data show se
tornaram nossos aliados neste processo.

E neste contexto que entendemos o estagio supervisionado como espago
importante para que o licenciando desenvolva e mobilize saberes que estao
associados a pratica pedagdgica, como apontam Gongalvez e Pimenta (1990) é
um momento de aproximacao a realidade na qual o licenciando atuara, levando
0 que aprendeu na universidade para a realidade da sala de aula.

Durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, por exemplo,
deparamo-nos com uma grade curricular repleta de disciplinas voltadas para o
conteudo especifico da area, dentre elas: Morfofisiologia Vegetal/Animal,
Parasitologia, Ecologia de Populagdes/Comunidades, Genética, entre outras. O
grande desafio durante os estagios € apresentar esse conhecimento de forma
compreensivel para os alunos da educacéao basica.

E baseado neste contexto que temos como objetivo apresentar e refletir
sobre a experiéncia vivenciada no ambito do estagio supervisionado no ensino
meédio para entdo compreender como se deu a participagao, planejamento e a
regéncia durante o processo de formacao inicial docente.

Portanto, na préxima secao apresentaremos e discutiremos a experiéncia
da abordagem do conteudo sobre Gametogénese desde a formagao inicial até o
processo de transformagdo em conhecimento escolar durante o estagio

supervisionado V no Ensino Médio.

1.1 Do saber ao saber ensinar: a gametogénese como conhecimento
base para a regéncia no ensino médio.
Entendemos a gametogénese como o processo de formacgao das células
sexuais, conhecidos como gametas masculino e feminino (espermatozéide e
ovulo) que envolve os processos de divisdo celular meiose e mitose, essencial

para a reproducdo sexuada?! (Paula et al, 2024).

'Tipo de reproducéo no qual acontece o encontro dos gametas masculino e feminino
(espermatozéide e 6vulo)
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Nos homens, a espermatogénese (processo de formagédo dos
espermatozoides) ocorre nos testiculos, e nas mulheres, a ovulogénese ocorre
nos ovarios, gerando ovulos. Tanto a espermatogénese quanto a ovulogénese
possuem trés fases: multiplicacdo, crescimento e maturacdo, sendo que a
espermatogénese inclui ainda uma fase de especializagao (Paula et al, 2024).

Na graduacéo, o processo completo da Gametdgenese foi abordado em
diferentes disciplinas, inicialmente em Biologia Celular mostrando os processos
de divisao das células por meio de mitose e meiose de maneira detalhada.

O conteudo foi abordado através de aula expositiva-dialogada com slides
no formato remoto, durante o periodo de pandemia do COVID-19 o que
complicou, de certa forma, o aproveitamento da disciplina por conta da
impossibilidade de serem executadas as aulas praticas laboratoriais que seriam
essenciais para a compreensao e visualizacdo do material que estava sendo
trabalhado.

Segundo Interaminense (2019), € de conhecimento comum que se
aprende melhor praticando, utilizando as aulas praticas para facilitar o processo
juntamente com a instituicdo que deve buscar inovagbes de acordo com a
necessidade de seus educandos, além de que, as praticas auxiliam o
desenvolvimento de interagdo com os conceitos cientificos.

Posteriormente, o conteudo sobre Gametogénese foi apresentado na
disciplina de Histologia, em aula presencial, dentro dos principais topicos como:
Introdugdo ao processo de embriogénese, que seria o tema alvo da aula,
pontuando a diferenca entre espermatogénese e ovogénese e mostrando seus
processos de formagao dos gametas.

Nesta disciplina o conteudo foi trabalhado através da metodologia
expositiva-dialogada com auxilio de slides e projetor. Ao final de cada aula,
entregavamos resumos escritos do que foi visto naquele dia.

A abordagem desse topico em especifico (gametogénese) dentro desta
disciplina ndo se deu de forma tdo detalhada, se passou mais como algo
introdutério ao que viria posteriormente, afinal, se tratava de um conteudo
extenso dentro de uma disciplina com carga horaria reduzida, considerando todo
o0 material que deveria ser trabalhado, mas apesar disso, o docente conseguiu

fazer uma distribuicdo da tematica de forma efetiva com uma boa metodologia.
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Durante a disciplina foram utilizadas imagens e videos que representavam
0s processos, além da produgdo dos resumos que era uma das formas de
avaliagao. Também buscavamos um pouco mais de informacgao em literatura que
foi disponibilizada, ao fim, acreditamos que obtivemos bons resultados com
relagdo a aprendizagem.

Por sua vez, na disciplina Morfofisiologia animal | na aula em que
abordava o tema “sistema reprodutor dos vertebrados” foram apresentados os
diferentes horménios (Horménio Foliculo Estimulante, Horménio Luteinizante e
Testosterona na formagdo dos espermatozoides, e Hormébnio Foliculo
Estimulante, Horménio Luteinizante na formagdo dos &vulos), que sao
responsaveis nos processos de formagdo dos gametas, mostrando também
onde eles agem. As aulas também foram expositiva-dialogadas com auxilio de
slides e projetor de forma presencial.

Concordamos com Manzke (2017) quando afirma que “o assunto divisao
celular quase nunca atinge seu objetivo no processo ensino-aprendizagem,
talvez pela metodologia geralmente utilizada em sala de aula”. Afirmativa que
realmente foi confirmada ao fim da nossa experiéncia durante o estagio,
dificuldade que também pode ocorrer em qualquer outro nivel de ensino.

A partir do momento que comegamos a acompanhar ativamente as salas
de aula e observar os professores durante as regéncias, automaticamente
comegamos a associar e lembrar dos conteudos e como nos foram apresentados
na graduacao.

O conteudo sobre gametogénese, em partes, foi muito bem explicado no
ensino superior, com a utilizagdo de boas metodologias, porém, notamos durante
as aulas no ensino médio que a forma na qual aprendemos este conteudo no
ensino superior deveria ser adaptado para torna-lo mais acessivel para se
compreender no ensino basico, e nao deixar de citar pontos que néo
lembravamos ou até mesmo nao foram tdo debatidos em nossas aulas como é
cobrado no ensino basico. E notéria a diferenca nas abordagens, por isso, a
importancia de estudar a aula que iriamos ministrar e buscar a melhor maneira
de trabalha-la.

O conhecimento cientifico é formado por observacdes praticas e teorias,
expressas por meio da linguagem especifica, com conceitos abstratos. No

entanto, essa linguagem nao é a mesmo utilizada em sala de aula, por isso, para
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que os alunos possam compreender esses saberes, o conteudo cientifico
precisa ser adaptado, esse processo transforma o conhecimento cientifico em

conhecimento escolar, didaticamente ajustado e acessivel (Dominguini, 2008).

1.2 E horade ir a escola...

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas no campus de Braganga
os estagios estdo divididos em: estagio | - espagcos nao formais - onde nao
necessariamente as atividades sdo voltadas para a escola, podem ser
executadas em qualquer ambiente que seja possivel desenvolver atividades
educacionais, sendo eles formais ou informais - (Carga horaria de 60 horas),
estagio Il - caracterizagdo escolar - atividade ja voltada para a escola, mas
apenas como forma de reconhecer as caracteristicas escolares, suas estruturas
fisicas, componentes escolares e seus Projetos Politicos Pedagdgicos - (CH
45h), estagio Il - ensino fundamental — acompanhamento da turmas de ensino
fundamental Il - (CH 120h), estagio IV - educacédo de jovens e adultos -
acompanhamento das turmas de EJA (ensino fundamental) (CH 75h) e estagio
V - ensino médio (CH 120h).

O Estagio no ensino médio, contexto no qual aconteceu a regéncia sobre
Gametogénese, experiéncia que nos propomos a apresentar e refletir, teve seu
periodo de desenvolvimento de agosto a novembro de 2024.

A primeira etapa iniciou-se a partir de um encontro de toda a turma de
graduacao com as professoras responsaveis pelo acompanhamento do estagio.
Nesse momento houve o repasse das orientacbes do estagio que
desenvolveriamos em concomitancia com discussdes e exercicios baseados em
leituras e filmes sobre as experiéncias de professores que atuam na educacéao
basica. Apos esses momentos, os licenciandos dividiram-se em duplas para
iniciar as atividades nas escolas campo do estagio.

A escola provedora da nossa experiéncia durante o estagio no ensino
médio foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Luiz Paulino
Matrtires, localizada no municipio de Braganga-PA, porém, como a sede estava
passando por um periodo de reformas estruturais, as aulas estavam sendo
sediadas, em parte do prédio do Instituto Santa Terezinha, também na cidade de

Braganca.
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Juntamente a minha dupla, iniciamos o acompanhamento da professora
supervisora, a qual nos apresentou as turmas que estavam sob sua
responsabilidade e que seriam sete turmas de 1° ano do ensino médio no turno
da tarde. Em concordancia com minha dupla, decidimos acompanhar todas as
turmas em suas referentes aulas de Biologia.

A decisao de trabalhar o conteudo sobre Gametogénese no estagio partiu
do consenso com a professora responsavel pela turma, conversamos e
deixamos claro que tinhamos interesse em ministrar uma aula. Ela, entdo, nos
indicou algumas tematicas que ja estavam dentro do planejamento e seriam
abordadas nas semanas seguintes, dentre elas, nos sentimos mais seguros em
trabalhar com esse tema.

A partir disso, a professora nos deixou a vontade para, desde ja, planejar
e estudar para ministrar nossa regéncia. Como estavamos acompanhando
outras turmas, passamos a observar como e o0 que a professora estava
abordando nas aulas sobre Gametogénese, para que conseguissemos abordar
na mesma linha de raciocinio na turma em que fossemos ministrar a aula, turma
a qual também tivemos a liberdade de escolher.

Tal aproximacéao e relagao criada com a professora supervisora foi algo
que resultou em muitos ensinamentos, a partir do simples ato de Ihe observar ou
em uma conversa despretensiosa sobre os alunos, houveram muitas trocas;
Damiani (2008) afirma que, essa interacdo resulta em compartiihamento de
experiéncias e favorece o desenvolvimento de ambos envolvidos, a colaboracao
enriquece o pensamento profissional, aumenta o potencial de agir e, resolver
problemas.

Para trabalhar na educacéao basica o que nos foi ensinado na universidade
sobre Gametogénese, precisamos adequar algumas agdes na hora do
planejamento. A forma de verbalizar as informagdes e torna-las mais
compreensiveis e visiveis, para facilitar a interacdo com quem estaria ali
presente, tivemos também que buscar outras fontes para relembrar o conteudo
e atentar a alguns detalhes.

Dai nos € mostrado a importancia do planejamento, na perspectiva de
Santos (2020, p. 8), onde “planejar significa nortear a propria agao, € pensar

antes de agir, e € uma agao que esta intrinsecamente ligada a pratica docente,
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cabendo a este a responsabilidade e o dever de cumpri-la da melhor forma
possivel”.

Mas, € importante lembrarmos que o processo final de planejamento é
algo imprevisivel, visto que a educagao é uma area muitas vezes sem resultados
definidos previamente, sendo assim, agir evitando desenvolver a educag¢ao que
afaste os individuos de sua prépria esséncia, seria o ideal para torna-los
protagonistas de seu préprio desenvolvimento (Menegolla; Sant’anna, 2002,
p.25)

No planejamento, buscamos um método atrativo para tentar centrar a
atencao dos alunos e, a partir das observacgdes que ja tinhamos feito naquela
turma, pensamos em retomar o que ja havia visto que trazia bons resultados na
aula da professora supervisora, onde ela sempre utilizava materiais visuais
através de slides, que também eram disponibilizados ap6s as aulas no grupo de
WhatsApp da turma para melhorar o entendimento dos alunos e o método era
muito bem aceito por eles.

O material enviado, que sempre estava ali disponivel para consulta
quando houvesse duvidas, também servia como suporte para os exercicios
avaliativos. Depois de alguns impasses no planejamento semanal, a professora
acabou iniciando o conteudo com a turma, mas na semana seguinte,
concordamos que poderiamos entrar com nossa aula como forma de reviséo de
conteudo e, ao fim, desenvolver alguma forma de avaliagao para verificar como

se deu a aprendizagem pelos alunos.

2 FALANDO SOBRE GAMETOGENESE...

O método escolhido para o desenvolvimento da aula foi o expositivo-
dialogado, escolhido a partir das observagdes em sala e apds perceber que os
alunos ja estariam adaptados, como a professora supervisora costumava
trabalhar em sala e que, aparentemente, seria uma boa maneira de apresentar
alguns conceitos sobre o conteudo, além de trazer muitas formas visuais para
facilitar a interpretacao, considerando também a limitagao de estrutura e espaco
disponiveis para trabalharmos, ja que a instituicdo ndo estava em sua sede
original, seria um método pratico e de baixo custo

Na turma 104, procuramos montar o material em slide com bastante

imagens e evidenciando sempre as homenclaturas das estruturas e das fases
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do processo que estava abordando (Figuras 1 e 2), com os seguintes objetivos:
tornar os alunos capazes de compreender e descrever o processo de formagao
dos gametas masculinos e femininos, onde eles sao produzidos, relaciona-los
com os hormdnios envolvidos na produgao, diferenciar a gametogénese e a
ovogénese em relacdo ao numero de gametas formados a partir de uma divisdo

meiobtica, e ainda atentar ao periodo de vida em que ocorre a meiose em machos

e fémeas.
T & = . = : OVOGENESI
A ? AN Lrs X Tubas uterinas | Ovidutos
m{f 3 Processo que abrange a
g 44 formacéao, nas gbénodas ‘fb
b 4 2 S =
LY femininas (ovarios), dos | [Ovaro

gametas femininos.

A Producd@o tem inicio ainda no Colodo stero

periodo pré-natal e sua segunda

Sitema
reprodutor
feminino

fase & finalizada apés a
puberdade.

Periodo de multiplicagio
. Fase de
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¢ Fase maturacao “
o~
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i N
diferenciagdo e L.

L |E£pcrmalidei‘]
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T —
Méiose | Méiose Il Différenciation

Figura 1: Slides sobre a espermatogénese Figura 2: Slides sobre a ovogénese

Segundo Freitas (2013), muitos alunos veem a Biologia como uma
matéria dificil e desinteressante, com muitos nomes para serem decorados,
levantando entéo o desafio para os professores de como tornar a disciplina mais
interessante, ndo existe uma solugao unica, pois cada contexto de ensino é
diferente. Sendo assim, o uso de slides também €& considerado um recurso
valido, mesmo em tempos de tecnologias mais avancadas, pois podem oferecer
imagens com alta qualidade, com cores e detalhes visiveis, no entanto apenas
mostrar imagens nao garante um aprendizado consistente, muitas vezes é

necessario usar uma abordagem que desperte a curiosidade dos alunos.
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No tempo de 2 horas/aula (cada uma com 45 minutos), partilhamos o que
haviamos preparado para aquele dia, e de inicio, os alunos ficaram apenas na
observacao. Durante o processo, tentamos exemplificar aproximando as suas
experiéncias e dia a dia, o que gerou algumas duvidas vindas dos alunos fazendo
com que interagissem e ajudaram a construir as informagdes do que estava
sendo mostrado.

Duvidas como, sobre o periodo menstrual, que esta relacionado com a
retomada da maturacdo dos gametas femininos e que essa relagdo néo era de
conhecimento de algumas meninas da turma, o tempo de produg¢ao dos gametas
masculinos, possiveis problemas na producdo dos gametas e o que poderia
interferir nas producdes também foram questionados pelos meninos. Obtivemos
o auxilio da professora supervisora para fazer essa discussdo com os alunos e
sanar as duvidas.

Ao final da aula, como pedido pela professora, organizamos uma atividade
avaliativa para interagir com os alunos e observar se a aprendizagem foi
significativa.

Algo que ja haviamos analisado naquela turma, € que algumas pessoas
ficavam mais retiradas de qualquer tipo de atividade em sala, talvez por timidez
ou desinteresse, mas se isolavam ou preferiam fazer o que foi proposto em
grupo, sozinhas, ou até mesmo nao fazer o que era proposto. Entdo, na hora de
pensar qual atividade iriamos trabalhar, tentamos fazer algo simples, porém, que
de alguma maneira necessitasse da participagcao de todos.

Organizamos uma lista com oito perguntas (Anexo 1) e, abaixo de cada
pergunta, uma resposta esperada, a ndo ser que houvesse mais de uma opgao
de resposta, que ficaria entdo a escolha dos alunos, e partir disso analisariamos
se estaria correta ou ndo (questao 5). Pedimos para que a turma se dividisse em
duas equipes e explicamos como aconteceria.

Cada equipe escolheria um integrante para tirar um papel dobrado que
estava sendo sorteado, os papéis estavam numerados de 1 a 8 e cada um seria
referente a uma pergunta da lista. Os préprios integrantes abririam o papel e
olhariam o numero escrito, entdo liamos em voz alta a pergunta sorteada e o
grupo tinha um tempo de 1 minuto para responder com a possibilidade de
consultar apenas seus materiais escritos ou as apostilas impressas que

receberam da professora.
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Aresposta so poderia ser dita se todos do grupo concordassem que seria
a correta, se acertassem acumulavam pontos, caso errassem, a mesma
pergunta seria direcionada para a outra equipe tendo a oportunidade de pontuar.
As respostas eram sempre ditas em voz alta para que todos pudessem ouvir €,
assim, aprender em caso de duvidas. Caso a resposta estivesse incorreta, a
reposta esperada escrita no planejamento era lida e explicada novamente
fazendo relagdo a imagem presente no slide; a equipe com mais pontos foi

premiada ao fim da atividade.

3 REFLETINDO SOBRE A EXPERIENCIA...

Ao decorrer do exercicio, ao acompanha-los, apesar de nao
individualmente, foi possivel observar suas maiores dificuldades, os imprevistos
iniciaram ao perceber que poucos alunos obtinham informagdes do conteudo
escritas em seus cadernos, alguns ndo possuiam sequer o material impresso
que a professora havia disponibilizado, dificultando a construgdo das respostas,
mas a atividade seguiu com o mesmo planejamento explicado, com a jung¢ao de
pedagos do conteudo que alguns tinham, desenvolviam suas respostas.

Algo que percebemos também foi a grande dificuldade dos alunos em
associar 0s processos as suas respectivas homenclaturas, mesmo depois de
uma aula ter abordado esse conteudo e posteriormente ter acontecido uma
revisdo, mesmo assim os obstaculos ainda eram muitos para desenvolver essa
conexao imagem/estrutura-nomes, principalmente a partir dos processos de
meiose ou mitose envolvidos na formacdo dos gametas, atentamos bastante a
esses detalhes, repetindo varias vezes, mas talvez as nomenclaturas muito
parecidas dentro dessas formagdes fiquem um pouco confusas, juntamente com
a desatencdo ou até mesmo inadequagdo metodologica ou qualquer outro
empecilho.

Algo que pode ter tornado a compreensao menos eficaz foi a forma de
divisdo da turma na atividade, em apenas duas equipes com grande numero de
componentes; também é necessaria atencdo durante a reproducéo dos termos
mostrados em aula pelo professor, para que os alunos fagam a associacao
correta, deixando claro o que cada palavra se refere quando forem usados

sinbnimos.
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As questdes que houveram mais tentativas e erros, foram justamente as
que indagavam sobre 0s processos ou perguntavam especificamente nomes de
estruturas ou fases do desenvolvimento, que eram a maioria das perguntas, os
alunos n&o conseguiam interpretar apenas com a leitura das perguntas prontas,
era necessario procurar formas mais claras de explicacdo até mesmo tendo que
relembrar as imagens dos slides e da forma como foi apresentada. Algumas
vezes 0s alunos iam na diregao certa das respostas, mas confundiam, trocando
0s nomes, como por exemplo “espermatocitos” e “espermatides”

Na perspectiva de Bezerra e Alves (2021), para que os alunos aprendam
de forma mais eficaz os conteudos de biologia, € importante usar metodologias
que tornem o ensino mais dindmico, como em aulas praticas, porém, alguns
pontos podem interferir na realizagdo de métodos mais variavel, como a falta de
laboratoérios, carga horaria reduzida e, em alguns casos, a dependéncia
exclusiva nos livros didaticos. Além disso a falta de espago para que o aluno
participe ativamente de seu desenvolvimento; concluem ainda que, as
demandas formativas dos alunos e da sociedade mudaram, mas o ensino ainda
permanece no modelo tradicional.

Em contrapartida, durante a aula também foram citados outros tépicos
com nomenclaturas nao tao especificas, que ja resultaram no melhor
entendimento dos alunos como, por exemplo, em quais gbnadas ocorrem 0s
processos de formagao (testiculos e ovarios eram respondidos com facilidade),
os periodos que se iniciam essas formagdes dos gametas masculinos e
femininos e, algumas curiosidades e diferencgas entre eles.

Uma das diferencas mais citadas e respondidas sem duvidas foi: “a
producdo dos gametas masculinos € um processo que continua até a velhice,
dando apenas uma reduzida, enquanto que a producao de gametas femininos
cessa ha menopausa’.

Acreditamos que essa dinamica de perguntas e respostas se mostrou
positiva em relagdo a interagcdo entre os alunos, através do despertar da
competitividade, mesmo que nao tivessem o material completo e adequado para
concluir a atividade com éxito, eles pareciam instigados e dispostos a participar
e buscar pelas respostas a todo custo em varias tentativas.

O trabalho em grupo transforma o papel dos alunos em protagonistas do

préprio aprendizado, ao invés de apenas receptores de informagdes, instigando
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a coletividade em busca de respostas, promovendo atitudes mais positivas em
relacdo ao aprendizado, se a estratégia for aplicada de forma adequada, pode
trazer melhores resultados escolares, atividades nesse modelo se mostram mais
produtivas pois aumentam a motivagdo, estimulam a comunicacéo e troca de
ideias (Cunha; Uva, 2016)

Juntamente a colaboragdo em grupo, Santos et al (2025) destacam a
importancia da relagao do ludico com o processo de aprendizagem, mostrando
que atividades como jogos (perguntas e respostas|), tornam o ensino mais
envolvente. Essas praticas podem facilitar a compreensdo de conteudos
complexos, assim como aumentar a concentragdo e criatividade, enquanto
ressalta também seu papel no desenvolvimento da imaginagao, autonomia e
autoconfianga, favorecendo a experimentacao e a reflexdao. O uso da ludicidade
pode, além disso, permitir adaptacbes que atentam as diferencas e
necessidades dos alunos.

Santos et al (2025, p. 402) completam ainda:

“Como docentes, acreditamos firmemente que a ludicidade é uma
ferramenta pedagdgica poderosa capaz de transformar o processo de
ensino-aprendizagem em uma experiéncia enriquecedora e
significativa” (Santos et al, 2025, p.402).

O desenvolvimento dessa atividade foi imprescindivel para avaliarmos
onde ainda restaram duvidas, e o que poderia ser melhor trabalhado antes do
fim da tematica pela professora que continuaria acompanhando-os, pois
estdvamos sempre em comunicagdo com a mesma.

Além de também percebermos quais tipos de avaliagdes trazem melhores
resultados, juntando os erros aos esclarecimentos, visto que pela reagao dos
alunos, parecia ser a primeira vez que faziam algo parecido juntos, pois no
primeiro momento eles se demonstravam meio perdidos no desenvolvimento da
pratica.

Foi a primeira vez que trabalhamos ao longo dessas vivéncias de
estagios, com esse método de avaliagdo em uma sala de aula, foi muito
satisfatério ver que, apesar de uma proposta simples, pois ndo tinhamos muito
a desenvolver por ter uma estrutura limitada, os alunos gostaram e se divertiram,

deu todo sentido para esse esforgo. Ao fim, o material que utilizamos na reviséo
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também foi disponibilizado para os alunos no grupo de whatsapp para colaborar

com seus estudos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante todos os estagios e disciplinas que concluimos, em especial o
estagio V, que foi onde desenvolvemos as experiéncias do presente relato,
muitas vivéncias nos atravessaram deixando marcas, auxiliando-nos na
construcao do desenvolvimento profissional e pessoal.

Acreditamos que tanto para nés, licenciandos e estagiarios, quanto para
cada aluno que criamos vinculos, transmitimos algo, partilhamos conhecimento
e construimos histoérias juntos. Assim como ao lado de todos os professores
responsaveis que auxiliaram essa longa caminhada.

Ao observar os professores em suas realidades, dificuldades e entre
tantas outras situagdes, nos damos conta de que saimos da universidade
sabendo tao pouco, nédo soé relacionado a conteudo, mas também as grandes
novidades que nos deparamos todos os dias nessa carreira ardua, mas
gratificante. Além de ter a oportunidade de aprender um pouquinho a cada dia
ao acompanhar um professor com mais experiéncia.

A pratica de ser professor muitas vezes assusta, quando é algo novo e
logo pensamos “que tipo de professor eu serei?” e, com certeza, queremos ser
os melhores possiveis e conseguir fazer diferente.

Um dos pontos que consideramos mais importante durante o estagio V,
foi ter a oportunidade de interagir com variadas turmas e, com isso, aprender a
perceber suas diferengas e tentar lidar com cada uma, afinal, nada sera igual em
todas as turmas, com individuos totalmente singulares.

Enfatizamos a importancia de pensar diferentes formas de desenvolver,
executar e entender uma mesma atividade e, tentar colocar em pratica, alguns
saberes que mais aprendemos durante esses anos de curso, aprimorar
diferentes didaticas de ensino, modificar, adaptar e sempre lembramos desses
detalhes na hora de planejar uma aula, uma vez que, o que aprendemos na
universidade é preciso ser transformado para que seja compreensivel para os
alunos da educacéo basica.

Finalizamos essa experiéncia compreendendo ainda mais a importancia

dessa inserg¢ao de nés, futuros professores, no ambiente escolar, onde tudo vai
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sendo construido aos poucos e cada vez que preparamos uma aula podemos
descobrir e aprender algo novo como, por exemplo, com uma simples pergunta

de um aluno.
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ANEXO 1

1- No processo de espermiogénese, as espermatides passam por diversas modificagdes
e transformam-se em espermatozoides. Dentre as modificagoes, podemos citar o
surgimento do acrossomo, uma estrutura formada a partir de que?

Resposta: complexo golgiense. Estrutura com a fungao principal de digerir amembrana do ovécito
secundario, o acrossomo é resultado de uma transformagao do complexo golgiense.

2- O processo em que sdo formados os espermatozoides é conhecido por
espermatogénese e pode ser dividido em quatro fases principais: germinativa, de
crescimento, de maturacao e de diferenciacao. A respeito da fase de crescimento, qual
frase esta correta?

A) Na fase de crescimento ocorre a multiplicagdo das células por mitose.
B) Na fase de crescimento ocorre o crescimento da célula em volume.

Resposta: Alternativa "b". Durante a fase de crescimento, as espermatogdnias crescem, porém
nao se dividem, e passam a ser chamadas de espermatdcitos primarios.

3- Durante a formacao de um espermatozoide, diversos processos acontecem para que a
célula precursora dé origem ao gameta. Um dos processos finais é a formagao do
acrossomo e da cauda do espermatozoide. Essas mudangas ocorrem no periodo

Resposta: Espermiogénese ou fase de diferenciagéo. A espermiogénese é a etapa em que ocorre
a transtormacao das espermatides em espermatozoides. Na espermiogénese, a espermatide
alonga-se, e formam-se o acrossomo e a cauda.

4- Muitas pessoas afirmam que, no momento da ovulagéo, ocorre a liberagao do évulo.
Entretanto, essainformacao nao é correta, pois a estrutura liberada é chamada de ????

Resposta: No momento da ovulagao, é liberado o ovécito secundario ou ovdcito I, uma célula que
se encontra na segunda divisao da meiose.

5- cite uma diferenga entre a espermatogénese e a ovogénese

6- quais as fazes da ovogénese e da espermatogénese?

Reposta: ovogénese - Multiplicagao, crescimento e maturagao
Espermatogénese - multiplicagao, crescimento, maturacéo e diferenciagéao

7- Em quais gdnodas ocorrem esses processos (espermatogénese e ovogénese)?
Reposta: testiculos e ovarios

8- A formagao dos évulos é possivel gragas a um processo denominado de ovulogenese.
Qual seria a a sequéncia exata das estruturas formadas nesse processo.

Resposta: a) Ovogdnia > Ovécito [» Ovécito || > Ovulo.

25
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ANEXO 2

PLANO DA AULA

Nome do Estagiario(a): Camila Cristina Pereira Santos
Curso: Ciéncias Bioldgicas

Turma de realizagdo da regéncia: 1° ano — Ensino médio
Disciplina: Biologia

Semestre/ano de realizacdo do estagio: 8° Semestre - 2024
Tempo estimado de aula: 90 minutos (2 horas aula)

Data de realizacdo da aula: 4/11/2024

OBJETIVO DA AULA:

- Torna-los capazes de: compreender e descrever o processo de formacdo dos
gametas masculinos (etapas da espermatogénese) e femininos (etapas da
ovogénese), onde sao produzidos e relacionar com os hormoénios envolvidos no
processo; diferenciar espermatogénese e ovogénese em relacdo ao numero de
gametas formados em uma divisdo meibtica e ao periodo da vida em que ocorre
a meiose em machos e fémeas

TEMA DA AULA (UNIDADE TEMATICA): Vida e evolugéo

CONHECIMENTOS PREVIOS NECESSARIOS: Processos e estagios de mitose
e meiose

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO(S): Gametogénese
COMPETENCIAS/HABILIDADES MOBILIZADAS NA AULA:
COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Construir e utilizar interpretacbes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsées sobre o funcionamento e
a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisbes éticas e
responsaveis.

HABILIDADE

(EM13CNT202) Interpretar formas de manifestagéo da vida, considerando seus
diferentes niveis de organizacdo (da composicdo molecular a biosfera), bem
como as condi¢cdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, tanto na
Terra quanto em outros planetas.

METODOLOGIA: Aula expositiva-dialogada, com o auxilio do projetor, e
desenvolvida com o contetdo montado no powerpoint e exibido no quadro,
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mostrando as principais diferencas na formacao dos espermatozoides e 6vulos,
ao fim da aula, proposta de interacdo com os alunos afim de analisar a
compreensao.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro branco, notebook e projetor, slides, lista de
perguntas e respostas

AVALIACAO: Sera desenvolvida a partir de uma atividade ludica, jogo de
perguntas e respostas, com uma lista formulada com oito perguntas e as
respostas esperadas, com a turma dividida em grupos, irdo sortear as perguntas
e terdo um tempo para procurarem as respostas em seus cadernos ou materiais
impressos afim de tirar davidas e somarem pontos.
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