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RESUMO

Este estudo analisa as Representacdes Sociais de professoras sobre as Relacdes Etnico-Raciais
na Educacdo infantil em Braganca-PA. Esta pesquisa fundamentou-se no referencial tedrico-
metodologico baseado na Teoria das Representagcdes Sociais de Moscovici (1978) e no
dialogismo discursivo de BAKHTIN (2011). Para discussdo acerca das Relages Etnico-
Raciais e Educacdo Infantil dialogamos com Silva (2007), Gomes (2005), Santos (2009),
Cavalleiro (2006), Corréa (2019), Munanga (2001) para a discusséo sobre relagdes raciais e
Piaget (1994), Ariés (1981), Kramer 1999), Oliveira (1993) para a incursdo sobre Educacéo
Infantil. O estudo é uma pesquisa de abordagem qualitativa na qual utilizamos como
instrumento de coleta de dados questionario e observacdo, dos quais participaram quatro
professoras, que lecionam na Educacdo Infantil em uma escola da rede publica de ensino do
municipio de Braganca/PA. Segundo a Tridimensionalidade de Moscovi (1978) na dimenséo
“Imagem” as objetivacdes das professoras revelam uma imagem estereotipada da crianga negra,
ligada a uma classe social desfavorecida que inferiorizam e colocam-nas em uma posicao
irrelevante em relacéo a crianca branca. Na dimenséo “Informacéo” o campo representacional
das professoras revela pouco conhecimento para o trato das Relagbes Etnico-Raciais na
Educagéo Infantil o que culmina na banalizagéo do racismo na escola, dificultando a construgéo
da identidade dos alunos negros. A dimensdo “Atitude”, revela que as professoras e a propria
escola ndo oferecem para os alunos uma educacao diversificada baseada nas relacbes étnico-
raciais, as professoras tem dificuldade e falta de informacéo para reverter situacdes de racismo
entre os alunos o que revela a importancia da insercdo de estudos para as Relagdes-Etnico-
Raciais promovendo uma educacdo diversificada e multicultural. Conclui-se que as professoras
ndo reconhecem que as criancas nesse nivel de ensino percebam as diferencas no seu
pertencimento racial, ocultando uma realidade que € exposta nos seus proprios
comportamentos, atitudes e palavras. O que demostra que as professoras ainda ndo tém o
conhecimento devido para o trato das RelacBes Etnico-Raciais, para contribuir com a subverséo
de préticas discriminatérias na educacdo Infantil. Para isso, é necessario além da formacao
regular na area pedagogica, a continuacdo de estudos especificos aprofundados sobre as
relacOes étnico-raciais, para que os professores de Educacdo Basica estejam melhor informados
sobre as leis e politicas publicas que implicam no exercicio do seu trabalho. Dessa maneira, 0
professor tera um melhor direcionamento para suas praticas em sala de aula, com seu material
pedagdgico mais desenvolvido, podendo assim direcionar seus alunos a uma educacdo
culturalmente e verdadeiramente diversificada.

PALAVRAS-CHAVE: Representacdes Sociais. Rela¢des Etnico-Raciais. Educacdo Infantil.



ABSTRACT

This study analyzes the Social Representations of teachers on Ethnic-Racial Relations in Early
Childhood Education in Braganga-PA. This research was based on the theoretical-
methodological framework based on the Theory of Social Representations of Moscovici (1978)
and on the discursive dialogism of BAKHTIN (2011). For a discussion about Ethnic-Racial
Relations and Early Childhood Education we spoke with Silva (2007), Gomes (2005), Santos
(2009), Cavalleiro (2006), Corréa (2019), Munanga (2001), for the discussion of race relations
and Piaget (1994), Ariés (1981), Kramer 1999), Oliveira (1993) for the foray on Early
Childhood Education. The study is a research with a qualitative approach in which we used
questionnaire and observation data collection instrument, in which four teachers participated,
who teach in Early Childhood Education in a public school in the city of Braganga / PA.
According to the Moscovi Tridimensionality (1978) in the “Image” dimension, the teachers'
objectifications reveal a stereotyped image of the black child, linked to a disadvantaged social
class that they inferiorize and place them in an irrelevant position in relation to the white child.
In the “Information” dimension, the teachers' representational field reveals little knowledge for
dealing with Ethnic-Racial Relations in Early Childhood Education, which culminates in the
trivialization of racism at school, making it difficult to build the identity of black students. The
“Attitude” dimension reveals that teachers and the school itself do not offer students a
diversified education based on ethnic-racial relations, teachers have difficulty and lack of
information to reverse situations of racism among students, which reveals the importance the
insertion of studies for Ethnic-Racial Relations promoting a diversified and multicultural
education. It is concluded that teachers do not recognize that children at this level of education
perceive the differences in their racial belonging, hiding a reality that is exposed in their own
behaviors, attitudes and words. This shows that teachers still do not have the necessary
knowledge to deal with Ethnic-Racial Relations, to contribute to the subversion of
discriminatory practices in early childhood education. For this, it is necessary in addition to
regular training in the pedagogical area, the continuation of specific in-depth studies on ethnic-
racial relations, so that Basic Education teachers are better informed about the laws and public
policies that imply in the exercise of their work. In this way, the teacher will have a better
direction for his practices in the classroom, with his pedagogical material more developed, thus
being able to direct his students to a culturally and truly diversified education.

KEYWORDS: Social Representations. Ethnic-Racial Relations. Child education.
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1 INTRODUCAO

As experiéncias e 0s conhecimentos adquiridos no meio social onde as criangas estdo
inseridas interferem diretamente na construcdo de sua identidade, como sujeito social e
historico, e por meio das relagdes com o outro constituindo as concepgbes de pertencimento
étnico-racial, conforme as relacGes presente no seu contexto social. A crianga, desde o primeiro
contato social desenvolve mecanismos para construir a sua identidade através das relacdes no
ambiente familiar, escolar ou outro meio social. As interacfes sociais oferecem experiéncias
que estimulam a capacidade afetiva, sensibilidade, autoestima, raciocinio, pensamento e
linguagem. (PIAGET, 1994)

Atualmente a concepgao de crianga é representada pelo reconhecimento da importancia
de sua participagdo na contribuicdo na mudanga da estrutura social e cultural da sociedade. A
crianga tem direito a imersao de diferentes experiéncias culturais nos diferentes contextos, com
intuito de desenvolver formas auténomas de compreensao de mundo. Contudo, o brincar, 0s
brinquedos, as historias infantis e as convivéncias com outras criangas de diferentes classes,
etnias e culturas, favorece o enriquecimento intelectual, social e cultural das criangas. Um dos
objetivos deste é conscientizar toda a comunidade escolar de que a escola é responsavel pelo
processo de socializagdo infantil no qual se estabelecem relagdées com criangas de diferentes
nucleos familiares

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI), no Art. 3°
o Curriculo da Educacdo Infantil ¢ concebido como “um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”. Desse modo, visa “promover
0 desenvolvimento integral de criangas de 0 a 6 anos de idade”.

A Educacdo Infantil concebe a crianga como: “sujeito historico e de direitos que se
desenvolve nas interacOes, relacbes e préaticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela
estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
quais se insere”l. Portanto, consiste na etapa do ensino, grande importancia para o
desenvolvimento social, pessoal e intelectual dos individuos, pois na escola a crianga perceber

0 mundo e a si propria, de uma maneira totalmente diferente daquilo que é advem no ambiente

1 Cf. BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, Segéo 1.
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familiar, e passar adquirir conhecimento de outras culturas, outros valores e, sobretudo,
respeitando as particularidades. Essa experiéncia prepara o individuo para o convivio em
sociedade de modo mais igualitario.

Para isso, temos a Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais, que vem enriquecer com
conhecimentos que favorecerdo um ensino mais diversificado dialogando com a cultura Afro-
brasileira e Africana, o que garante uma maior visibilidade e respeito a comunidade negra no
que se refere aos materiais didaticos, aos discursos dos professores, aos dialogos em sala de
aula de forma mais aberta, mostrando para a comunidade escolar como o racismo ainda é
presente na sociedade.

A Lei n®10.639/2003, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
das Relacbes Etnico-Raciais (DCNERER), com o intuito de promover e divulgar
conhecimentos, valores, posturas que direcionem sujeitos ao reconhecimento de seu
pertencimento étnico-racial. Assegurando que essas desigualdades ndo continuem no contexto
educacional, garantindo que criancas, jovens de todos os niveis de ensino tenham uma educagéo
justas com a socializacdo de sabres e o respeito as diferencas. Desse modo, as DCNERER e o
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, atuam de forma efetiva contra as
disparidades, com contetdo e materiais que contribuem para o exercicio dialégico na vivencia
com a diversidade.

A partir desses estudos percebemos que a Lei n° 10.639/20032 contribui
significativamente para o reconhecimento e valorizacdo da populacdo negra e garantia de sua
cidadania. Assim como, um conjunto de “conhecimentos e praticas produzidas em contextos
concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas”, que integra
caracteristicas de diferentes culturas. (MOREIRA; CANDAU 2007, p. 9)

No Brasil, a educacdo para as relagGes raciais sdo as politicas de a¢fes afirmativas que
visam proporcionar meios para enfrentar as desigualdades socais de diferentes grupos sociais
no decorrer dos ultimos anos. Nesse contexto, aborda as histdrias e as culturas de povos que
constituiram a base da sociedade brasileira, formada por grupos origens africanas, europeias,
indigenas, asiaticas e entre outras. Formando as identidades brasileiras, marcada no seu
processo historico pela pluralidade e a diversidade de etnias distintas compostas por uma

interrelacdo intensa, complexa e dindmica. (HERINGER, 2014)

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Ultimo acesso 22 de janeiro de
2021
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De acordo com Petrénio Domingues (2007), o Movimento Negro® passou a intervir no
campo educacional a partir da reorganizacdo politica no final da década de 1970, com intuito
de ressignificar os conteudos presente nos livros didaticos distribuidos para as escolas em todo
territério nacional, e na capacitacdo dos professores, em prol do desenvolvimento de uma
pedagogia antirracista dialogada entre as diferentes etnias e, sobretudo, reivindicando a
presenca do ensino da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares. Uma educacéo
que contemple uma pedagogia antirracista nas escolas é necessaria para a reformulacdo dos
curriculos, revisando todo o sistema de ensino-aprendizagem com materiais didaticos e
paradidaticos que apresentem a cultura afro-brasileira e africana de forma positiva.

Para Libaneo (2001), o aprofundamento na formacéo de professores, no curriculo e suas
interfaces com a tematica das relacdes étnico-raciais, contribuem com a “mediagdo didatica”,
na perspectiva do reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial, visando a
formagéo educativa do aluno e o processo de ensino. A formagéo de professores para o trato
das Relag@es Etnico-Raciais € um momento decisivo em defesa de uma educac&o antirracista e
a praxis desse conhecimento significa a ruptura de um ensino hierarquizado com conteudo que
perpetuam o poder em detrimento de grupos sociais autoconstruiram condigdes “superiores”

em relagdo a outros. Em afirmagéo Silva (1996, p. 166):
Qual conhecimento é legitimo e qual ¢ ilegitimo, quais formas de conhecer séo validas
e quais ndo o sdo, 0 que € certo e o0 que é errado, o que é moral e 0 que é imoral, 0 que
é bom e o0 que é mau, o que é belo e o que é feio, quais vozes sdo autorizadas e quais
néo séo.

Silva (1996), faz-nos refletir sobre a esséncia do conhecimento, todo conhecimento é
valido, sem distincdo, cor, etnia, género ou padrdo, mas a partir do momento que eu ndo
imponho o meu conhecimento ao outro, a minha cultura, religido ou classe social para diminuir
alguém, esse saber passa a ser invalido para o crescimento pessoal.

Assim, a motivacdo para pesquisar sobre a representacdo de professoras acerca das
Relacbes Etnico-Raciais na Educacéo Infantil, surgiu por meio da experiéncia como bolsista no

Projeto de Monitoria do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Relacdes Etnico-Raciais,

3 O movimento negro no Brasil corresponde as praticas de agOes afirmativas realizados por pessoas que lutam
contra o racismo e por direitos. A principal bandeira do movimento negro é a luta pela igualdade racial,
principalmente nos paises ocidentais, onde os povos africanos foram cruelmente escravizados. Segundo Barbosa
e Santos (1994, p. 46), “o movimento negro se radica na tradicdo comum, ele busca da tradicdo os elementos que
permitam perceber-se a si préprio. Simultaneamente, ele é a afirmacgédo de uma negatividade histérica, de um papel
desempenhado na Historia. Ele é a busca de um outro si mesmo, para além da alteridade desse outro presente, que
ndo ¢ de si”.
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Curriculo e Formagdo de Professores (NEAFRO/UFPA/CBRAG)* por meio do Projeto
participei como monitora na disciplina Teoria do Curriculo na turma de pedagogia (2017) que
se caracterizou em compreender de uma forma critica em relagcdo ao contexto e a influéncia de
um curriculo segregado, junto a percep¢do de que ainda ndo € revisto em sua construcdo o
estudo para as RelagBes Etnico-Raciais, reproduzindo ainda uma cultura racista, revelada em
sua estrutura organizacional com disciplinas que ndo dialogam com as matrizes da Africa e das
culturas afro-brasileiras, sob a perspectiva de um ensino de qualidade. Nesse aspecto, o Projeto
Monitoria permitiu direcionar os estudos para a importancia das rela¢des Etnico-Raciais, pois
trata-se de um dos instrumentos mais poderosos, capaz de mobilizar a sociedade em prol de
uma educacdo antirracista.

Com base nos estudos teoricos e a participacdo no Projeto Monitoria em Teorias do
curriculo e suas interfaces com as Relacdes Etnico-Raciais, demonstrou que a investigacdo
sobre a educacio das Relagdes Etnico-Raciais, nos contorna enquanto futuros docentes, o que
traz um olhar critico em relacdo a grade curricular dos cursos de formacdo de professores
ofertados. Pois € visivel a necessidade de inserir disciplinas que trabalnem a cultura Afro-
Brasileira, Africana e Quilombola. Por outro lado, a experiéncia como professora auxiliar da
Educacéo Infantil no Pré 1l e Maternal, no Centro Educacional Jodo Paulo |1, e as experiéncias
nas escolas da Rede Publica do municipio de Braganca, Estado Pard, foram decisivas para a
definir o objeto da pesquisa.

Observamos no universo escolar que as criancas apresentavam atitudes negativas em
relacdo aos colegas que ndo pertencem ao mesmo grupo étnico. Entre as situacdes ocorridas na
presenca das professoras, notamos que a maioria desconsiderava a importancia do problema,
em determinados casos ndo possuiam conhecimento do tema, caracterizando a naturalizacao
das situacgdes que ocorreram frequentemente.

Nas DCNE e nas pesquisas Santos (2018); Corréa (2019); Cavalleiro (2006); Munanga
(2005), é enfatizado a fragilidades presente no sistema de Educacédo Infantil, entre muitas
criancas que nao frequentam a escola, uma notavel quantidade s&o criancas negras. Os dados
divulgados pelo IBGE de 2019, alerta a disparidade na Educacgdo Infantil, embora tenham
avancados nas politicas publicas para uma educacdo de qualidade, os dados recentes revelam
as desigualdades de acesso a educacao para criangas de 0 a 3 anos e de 6 a 10 anos. Na regido
Norte, a taxa de escolarizagdo de criangas de 0 a 3 anos cresceu de 30,4% totalizando, tém

40 NEAB — Ncleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Professores e Relacdes Etnico-Raciais e o Projeto
de Monitoria foram coordenados pela Profa. Dra. Raquel Amorim dos Santos, da Faculdade de Educacédo
(FACED), Campus Universitario de Braganca, da Universidade Federal do Para (UFPA).
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86,4% frequentando a escola na etapa escolar adequada, sendo que pretos sdo apenas 44,9% e
brancos 76,5%, a significante diferenca apresenta questdo étnico-racial como um componente
essencial para analise das desigualdades no acesso a educacéo.

Santos (2009) defende a legislagdo como um componente de dispositivos legais que
visam uma politica educacional voltada para afirmacéo da diversidade cultural e a concretizagdo
do ensino das relagBes étnico-raciais nas escolas, como um mecanismo para superar as
distorcdes historicas carregadas de esteredtipos, responsavel pela construcdo do imaginario
social pejorativo sobre os negros. Segundo a autora, a vivencia com outras culturas, favorece
para as criancgas a constru¢éo de identidades voltadas para diversos sentidos que propiciaram a
crianca a novas manifestacOes e indagacOes sobre sua origem e pertencimento racial. Nesse
sentido, é notdria a importancia da Educacao Infantil como primeira etapa da educacéo béasica
para transmitir saberes que levem a crianca ao seu pertencimento racial.

Portanto, temos, nos educadores como um importante executor e propagador desses
conhecimentos, mas para que isso venha acontecer com éxito professores da educacao bésica
devem estar entendidos das praticas e direcionamentos que devem tomar no ambito escolar.
Assim como, a importancia de uma formacdo e a continuacdo de estudos especificos para
professores da educacdo bésica, para estarem informados sobre leis e politicas publicas que
implicam no exercicio do seu trabalho. Dessa maneira, o educador terd um direcionamento para
suas praticas em sala de aula, no seu material pedagdgico, assim como direcionar seus alunos a
uma educacdo mais diversificada.

A formacdo para a educacao das relacdes étnico-raciais permite ao professor aamplitude
dos conhecimentos teoricos sobre temas diversos da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, além disso, contribui para a compreensdo do professor da existéncia do racismo no
ambito escolar, possibilitando-o trabalhar o racismo de forma orientada e consistente. Dessa
maneira, o professor terd embasamento que possibilitam as construgdes das identidades negras
diante do ambiente escolar. Com seu conhecimento em educacéo das Relagdes Etnico-raciais,
0 professor terd seguranca e direcionamento teoricos e metodologicos para abordar temas
importantes e complexos para maioria dos professores no processo de construcéo da identidade

negra, no combate ao racismo e, sobretudo na inconsistente democracia racial.®

sDemocracia racial ¢ um conceito que nega a existéncia do racismo no Brasil. E tratada
como mito e ideologia por buscar exprimir a vigéncia de uma suposta democracia plena que se estenderia as
pessoas de todas as racas, a despeito das desigualdades motivadas pelo racismo no pais e por estruturas
racistas culturais, sociais e politicas que privilegiam brasileiros brancos. (REIS, 1997)
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Dessa forma, percebemos que a Lei n® 10.639/2003 contribui para inserir a questéo
racial, os direitos humanos e a diversidade no cerne da politica curricular, sendo um dos
mecanismos para contestar a auséncia da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo
e as desigualdades raciais introduzidas no imaginario social da Educacdo Basica e do Ensino
Superior (COELHO, 2016; SANTQOS, 2014).

Pensando na elaboragéo da Lei n°10.639/2003, foi realizada no municipio de Braganga
uma analise documental do Plano Municipal de Educacao, Projeto Politico Pedagdgico, Planos
de Ensino e Planejamento de Formacdo Docente da Prefeitura Municipal de Braganca/PA. O
Plano Municipal de Educacio, elaborado pela Lei Municipal n° 4.391, em 22 de junho de 2015°,
composto por 20 metas para educacdo Basica e Ensino Superior. Concebe a importancia sobre
a diversidade a partir do trato com a sociedade e o Estado, como reparagdo das desigualdades
raciais.

Portanto, cabe a Educacdo Basica ponderar as especificidades e as diversidades
socioculturais presente na sociedade. Entre os documentos analisados, somente os Planos de
Educacdo e Resolugdes dos Conselhos de Educacdo, revelam didlogos que tratam sobre a
questdo étnico-racial. No entanto, sdo necessarios novos direcionamentos sobre essa tematica
para que possibilite aos professores a concretizacdo de préaticas pedagogicas voltadas para a
diversidade e a valorizagdo dos diferentes grupos étnico-raciais.

O levantamento de dados, a partir das producdes académicas do Programa de Pos-
Graduacao em Linguagens e Saberes da Amazénia (PPLSA), da Universidade Federal do Para
(UFPA) Campus Universitario de Braganca-PA, de DissertacBes qualificadas entre 2011 a4 2018
e os Trabalhos de Conclusdo de Curso defendidos entre 2010 a 2017, da Faculdade de Educacao
do mesmo Campus’. Embora o PPLSA, somam o total de 108 dissertaces, ndo encontramos
trabalhos que abordassem as representacgdes sociais dos professores. No entanto, em relacédo as
RelacBes Etnico-Raciais, encontramos o trabalho de Silvia do Nascimento Oliveira: Memorias
de Saberes Construidos no Processo de se constituir Professores em Vila Que Era (Braganca-
Par4) (2013)8; Natascha Penna dos Santos, A Farinha de Braganca (PA): Memorial Individual

® BRAGANCA. Lei n.° 4.391/2015. Institui o Plano Municipal de Educacéo, em conformidade com a Lei

Organica do Municipio de Braganga/PA, Constituicdo do Estado do Para, Constituicdo Federativa do Brasil de

1988, Convengdo Americana de Direitos Humanos (Pacto de San José realizado em Costa Rica).

7 Sobre o recorte temporal, as dissertagdes defendidas do PPLSA s6 estavam disponiveis para investigacdo dos

anos de 2011 e 2018, sobre os trabalhos de conclusdo defendidos pela Faculdade de Educacdo da UFPA, campus

Universitario de Braganca, o acervo fica disponivel na biblioteca do campus, assim tive mais facilidade ao acesso

dos trabalhos nos anos de 2010 e 2017

8 OLIVEIRA, Silva do Nascimento. Memérias de Saberes Construidos no Processo de se constituir Professores

em Vila Que Era (Braganca-Pard). Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-graduacéo em Linguagem e Saberes
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e a Construcdo da ldentidade Patrimonial na Regido Bragantina. (2016)°, Keila de Paula
Fernandes de Quadros, Memdria e Identidade Afrodescendente: A Construcdo Simbdlico-
Poética Negra No Quilombo De Tipitinga Em Santa Luzia Do Para. (2019)%. Religiosidade
Afro-Brasileira: Aline Samara de Alexandria Pereira, As Representacdes Sociais Do
Construtivismo Conceitos e ImplicagGes na Pratica Pedagodgica de Professor no Processo de
Alfabetizacdo do Instituto Santa Terezinha. (2005), Leticia de Araljo Rosa, Ser Professor:
Representacfes Sociais Sobre a Docéncia na EJA. (2016), Antdnia Keliane Costa,
Representacfes Sociais dos Professores do Ensino Médio e as Implicagdes no Trabalho
Docente do Projeto Mundiar. (2017), Deusimar Costa Viana, RepresentacOes Sociais de
Professores na 3% e 42 Etapa da EJA Sobre a Proposta de Formacgdo Continuada Da Rede
Municipal, no Municipio de Capitdo- Pogo-Para. (2013)*.

Na Faculdade de Educacdo do Campus Universitario de Braganca, encontramos cinco
(5) trabalhos que discutem a temaética das representagdes Sociais de professores, mas nenhum
deles articulados ao campo das Relac¢des étnico-raciais, até 0 momento. No entanto, os trabalhos
publicados tratam temas relevantes para comunidade tradicional da Amazo6nia bragantina,
tratando das riquezas, das religiosidades, da cultura, das memorias e sabres que evidenciam o
saber popular e ribeirinho da regido bragantina. Assim como o artigo de Oliveira, Reis e Santos:
Representacao do Mito do Ataide nas Vozes de Criancas na Comunidade Ribeirinha do Castelo

em Braganca-Pa”'?, e o Projeto de Monitoria, coordenados pela Professora e Doutora Raquel

da Amazbnia. UFPA. Braganca, 2013. Disponivel em: http://www.pplsa.propesp.ufpa.br/index.php/br/teses-e-
dissertacoes/dissertacoes/123-2011. Ultimo acesso em 19 de janeiro de 2021.

9 SANTOS, Natascha Penna. A Farinha de Braganca (PA): Memorial Individual e a Construgéo da Identidade
Patrimonial na Regido Bragantina. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-graduacdo em Linguagem e
Saceres da Amazdnia. UFPA. Braganca, 2016. Disponivel em:
http://www.pplsa.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2014/Natascha%20Penna%20dos%20Santos.pdf.
Ultimo acesso em 21 de janeiro de 2021.

10 QUADROS, Keila de Paula Fernandes de. Meméria E Identidade Afrodescendente: A Construgdo Simbdlico-
Poética Negra No Quilombo De Tipitinga Em Santa Luzia Do Para. Dissertacdo (Mestrado) Programa de Pds-
graduacdo em Linguagem e Saberes da Amazonia. UFPA. Braganca, 2019.

1 PEREIRA, Aline Samara de Alexandria. As Representacdes Sociais Do Construtivismo Conceitos e
ImplicacBes na Pratica Pedagdgica de Professor no Processo de Alfabetizagdo do Instituto Santa Terezinha.
Trabalho de Conclusdo de Curso (graduacdo), UFPA. Braganca. 2005; NEVES, Joana D’Arc Vasconcelos;
SANTOS, Raquel Amorim dos; PEREIRA Maria Joseli Martins. Representacdes sociais de professores sobre o
ser e o fazer-se docente na educacdo de jovens e adultos na Amazonia Paraense. Linguagens e producdes de
sentidos como saberes culturais e praticas educativas. Edicdo Especial. N.5. Jan./Abr./ 2019 p. 28-50;
COSTA, Antdnia Keliane. Representa¢des Sociais dos Professores do Ensino Médio e as Implicagdes no
Trabalho Docente do Projeto Mundiar. (trabalho de Conclusao de Curso). Faculdade de Educacéo. Braganca-PA,
201; VIANA, Deusimar Costa. Representacdes Sociais de Professores na 3% e 42 Etapa da EJA Sobre a Proposta
de Formacédo Continuada Da Rede Municipal, no Municipio de Capitdo- Poco-Para. (Trabalho de Conclusdo de
Curso”. Faculdade de Educagdo, Braganga-PA, 2013.

2 pyblicado na revista Arquivo Brasileiro de Educacéo, sendo um dos resultados da participagdo no NEAB —
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagéo de Professores e Relacdes Etnico-Raciais. Cf: OLIVEIRA, K. R.
M. DE; REIS, M. DA S.; SANTOS, R. A. DOS. Representacdo do Mito do Ataide nas VVozes de Criangas na
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Amorim dos Santos, docente da Faculdade de Educacdo (FACED), Campus Universitario de
Braganca, da Universidade Federal do Para.

Observamos que a producdo académica acerca da Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), no campo das Relacdes Etnico-Raciais € inexistente, havendo, portanto, a necessidade
de producdo de estudos referente temética. Portanto, € necessario transformacdo das nossas
mentalidades e consciéncias particulares, trazendo para o cotidiano académico as convivéncias
dessas diversidades, com investimentos em pesquisas que contribuem para a formacéo voltada
para a tematica igualdade racial.

A relevancia académica desse presente trabalho apresenta-se no aprofundamento dos
conhecimentos sobre as representacdes sociais das relacdes étnicas raciais dos professores, no
contexto escolar e no processo de formacdo tedrica e metodoldgica. De modo a compreender
as construcdes das imagens, sentidos, significados e experiéncias que reflitam nos métodos de
ensino, onde os sujeitos sejam formados politica e socialmente sobre as raizes étnicas
socioculturais e, assim, construir suas identidades. Por outro lado, quanto a relevancia social, o
estudo contribui para a compreensdo das ancoragens e objetivacdes que sdo construidas nas
relacBes sociais de professores, explicitos em seus didlogos, atitudes, visdes e comportamentos
no contexto escolar. Nesse sentido, a pesquisa permite reflexdes no tocante as suas
representacdes sociais sobre as relagdes Etnico-raciais na Educacio Infantil.

De modo geral, a questdo-problema de pesquisa consiste em compreender: Quais as
representacdes sociais de professores sobre as relacdes Etnicas Raciais na Educacdo Infantil?
Para responder a indagacdo central desse estudo elaboramos as seguintes questdes norteadoras:
Que sentidos e significados sobre as relagdes étnico-raciais sao atribuidos pelos professores da
Educacao Infantil? Que elementos constituidores das representacdes sociais (objetivacdes e as
ancoragens) estdo presentes nos discursos de professores da Educagdo Infantil? Que contextos
de producdo e circulagcdo estdo presentes nas representagdes de professores da Educacgdo
Infantil?

Contudo, delimitamos como objetivo geral, analisar as representaces sociais de
professores sobre as relagfes étnico-raciais na Educacdo Infantil. Enquanto aos objetivos
especificos, consideramos: a) identificar os sentidos e significados das relagGes étnico-raciais

atribuidos pelos professores da Educacéo Infantil; b) diagnosticar nos discursos de professores,

Comunidade Ribeirinha do Castelo em Braganca - PA. Arquivo Brasileiro de Educacéo, v. 6, n. 14, p. 62-87, 6
ago. 2019.
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elementos constituidores das representagdes sociais (objetivacbes e as ancoragens); c)
Compreender o contexto de producdo e circulacdo dessas representagdes.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo baseia-se na Teoria das Representacdes Sociais (TRS), significa compreender
formas do conhecimento do senso comum, quer dizer, organizadas e partilhadas socialmente,
servem para tornar compreensivel e comum a realidade na qual os individuos de um grupo estao
inseridos como sujeitos. A Teoria das Representagfes Sociais constitui-se de um conjunto
organizado de conceitos, de proposicdes e de explicacdes criadas na vida cotidiana, durante as
comunicacdes interpessoais dos grupos, para guiar 0s comportamentos e as praticas sociais de
modo a traduzir a posic¢ao e a escala de valores de um individuo ou de uma coletividade. Com
isso, por meio das representacOes, tomamos conhecimentos pelos quais as professoras
estabelecem relacGes com seus alunos e a influéncia dessas relagdes no processo educativo
(JODELET, 2001).

E para melhor entendimento das representacdes sociais de professoras sobre as relagdes
étnico-raciais, foram formuladas trés dimensdes: Atitude, informacéo e campo representacional
as quais serdo analisadas a partir do universo de elementos e preposi¢cdes em que se constitui
uma representacdo social. (MOSCOVICI, 1978)

Figura 1 — Estrutura do campo representacional que embasa a pesquisa.

INFORMACAO

Conhecimentos das professoras
sobre a tematica Etnico-Racial.

ATITUDE CAMPO REPRESENTACIONAL
As praticas pedagogicas de professoras ¢SSP [magens (sentidos e significados) das
influenciam atitudes e comportamentos. professoras sobre as criangas negras.

Fonte: Elaborada pela autora.

No campo das trés dimensdes elaboradas por Moscovici (1978), a atitude corresponde
a um sistema de direcdo e sentidos globalizados, que irdo suceder de forma positiva ou nao ao
objeto de representacao; a informacao constitui-se de um conjunto de conhecimentos que cada
grupo ird possuir daquele determinado objeto; j& o campo de representacdo possui
conhecimentos de forma organizada e cada informag&o remete a ideia de imagem.

Segundo o autor (1976, p. 26), a representagdo social “produz e determina os
comportamentos, pois define simultaneamente a natureza dos estimulos, define e nos
provocam, e os significados das respostas a dar-lhes”. A relagdo social que o individuo ira

construir durante a vida, resultar& em um conhecimento particular provocando atitudes e
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comportamentos na comunica¢do com outros individuos. O processo de comunicacdo das
representacdes conduz a um objeto generalizado, até atingir uma forma estavel e aceitavel pelas
partes interessadas, causando uma espécie de mutagdo seletiva. A vista disso, percebe-se na
crianca uma fragilidade, que na maioria dos casos o adulto impde valores e conceitos prontos e
acabados que cabe a crianca reproduzir o que € dito como verdade.

Moscovici (1976, p. 284), corrobora ainda, “uma vez dominado o universo fisico e
ideologico, a crianca e adolescente estdo longe de conseguir um emprego geral de suas
ferramentas intelectuais, a sociedade nao exige isso deles”. E a maneira que criangas e
adolescentes sdo direcionados, temos o reflexo desses estimulos na educagao e no meio social,
de forma velada ou ndo, reproduzem atitudes estereotipadas e generalizadas perpetuando um
preconceito enraizado de geracbes. O campo representacional remete para a ficcdo de uma
imagem e dessa imagem como modelo social a ser seguido e progressivamente atingir uma
concepgdo aceitavel para o bom senso da maioria de forma hierarquizada.

Com isso, 0 objeto de estudo foi tracado seguindo os parametros de incluir o estudo das
representacdes de professoras acerca das relacdes étnico-raciais na Educacdo Infantil. Por meio
das representacdes sociais que professoras constituiram com seus alunos a influéncia dessas
relagbes em seu processo de ensino seja de forma positiva ou negativa. Nesse sentido, o
conhecimento sobre as relagdes étnico-raciais ndo se da de forma isolada, mas no contexto
social na qual ele € constituido, como sujeitos produtores de cultura nos colocamos no mundo
de varias maneiras mediante das pessoas ou grupos (JODELET, 2001)

A abordagem da pesquisa é de cunho qualitativo, pois € 0 método de pesquisa que mais
se aproxima da realidade do objeto estudado, “com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO; DESLANDES, 2007, p.
21). Nesse estudo a abordagem qualitativa contribui para compreendermos as representagoes
de professores sobre as relagBes étnico-raciais na Educacdo Infantil. Para tanto, as imagens,
expressdes socializadas no dia a dia da sala em aula, por meio das préaticas pedagogicas de
professoras da Educacdo Infantil mediam a reproducdo dos comportamentos e atitudes de
criangas sobre as relagdes étnico-raciais.

A pesquisa tem como base os estudos tedricos de Moscovici (1978), as representacoes
sociais trazem em sua estrutura a organizacdo de imagens e linguagens e nas interacGes do
cotidiano, reproduzem sentidos e significados que resultaram em opinides e atitudes de um
determinado objeto. Desse modo, temos no ambiente escolar um espaco rico, no qual séo
produzidas relacOes sociais que perpetuam atitudes e comportamentos referencias que 0s

sujeitos tem em sua construcdo de vida e do seu cotidiano. Nesse sentido, de acordo com
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Moscovici (1978, p. 26), “a representacao social € uma modalidade de conhecimento particular
que tem por fun¢do a elaboragdo de comportamentos e a comunicagdo entre individuos”.

E por meio dos comportamentos e das linguagens sujeitos criam formas de excluséo e
interesses de determinados grupos sociais que acabam refletindo em esteredtipos, e que ndo se
encaixa nos padrdes que 0s grupos em vantagens impdem sofrem o processo de discriminagéo.
Segundo Jodelet (2001), o processo de exclusdo se da& por meio de uma organizagdo especifica
de relacdo e dentro dessas relagcdes interpessoais ela se dard por varios vieses, seja simbdlico
ou material. O ambiente escolar tem histdrias, crencas, religides e culturas diferentes umas das
outras, que cotidianamente séo produzidos comportamentos e interagfes ricas em sentidos e
significado. Essas interagdes criam um processo de mutacdo seletiva de grupos sociais
pertencentes a uma so categoria reproduzindo em acGes generalizadas e seletivas.

Como mediador dessas relacdes no cotidiano escolar o professor com parte fundamental
do processo educativo tem como responsabilidade e desafio diério, desmitificar preconceitos
que até entdo sdo visualizados como comum na maioria dos casos. Tendo como eixo percursor
desse trabalho venho fazer uso da Teoria das Representacdes Sociais estudadas por Moscovici
(1978), para delinear meu trabalho que tem como objetivo analisar as representacdes sociais de
professoras sobre as relagdes Etnico-Raciais na Educacéo Infantil. Desse modo, a pesquisa se
estrutura da seguinte maneira: a) objeto de estudo, b) l6cus do estudo, técnica de coleta de
dados, €) analise dos dados.

Figura 2 - Area de Estudo
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Fonte: Elaborado pela_.atjtora com bhase no Google Maps© (2020).
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A érea de estudo foi na cidade de Braganca, Estado do Parg, sendo uma das mais antigas
cidades do Pard. Com 407 anos ela preserva a cultura sendo manifestada nos costumes e
celebracgdes religiosas, como a irreverente festividade do Glorioso Sdo Benedito, em honra ao
Santo Preto de origem Africana. A celebracdo se originou por meio da iniciativa dos negros
africanos escravizados e que foram libertos. Sua maior economia é referente ao pescado,
agricultura e o turismo que chama ateng&o por suas riquezas naturais e 0s patrimonios historicos
que revelam sua historia e origem.

O locus de pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Prof.
Theodomira Raimunda da Silva Lima, localizada na Av. Nazeazeno Ferreira, n° 54, bairro
Riozinho, Braganca- PA.

A escola segue o Plano Municipal de Educagdo (PME, 2018), que é composto de metas
e estratégias que tentam garantir os direitos dos alunos, oferece o Ensino Fundamental Menor
do 12 ao 52 ano e Educacdo Infantil (Pré | e Pré Il) funcionando nos horarios matutino e
vespertino. A Instituigdo possui um namero significativo de funcionérios, que se dividem em
10 (dez) salas de aula, sendo que uma delas funciona também como biblioteca, 1 (um)
laboratdrio de informatica, 1 (uma) sala multifuncional, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) diretoria, 1
(uma) sala para coordenacéo, quadra de esporte descoberta, 2 (dois) banheiros, 1 (uma) copa e

uma pequena area de recreacao.

Figura 3 — Escola Professora Theodomira Raimunda da Silva Lima.

Fonte: Arquivo da Autora/2020.
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2018), a escola tem como filosofia
escolar “o compromisso de colaborar com a formagdo integral dos alunos por meio do
desenvolvimento de préaticas que estimulem a producdo de conhecimentos, competéncias,
habilidades e valores”. Assim, segundo o PPP (2018), a formacdo integral contribui para que
os alunos “sejam capazes de refletir, questionar e transformar a realidade em que vivem
construindo um ambiente melhor”.

A escola é um instrumento importantissimo para transmitir no sujeito a realidade da
sociedade e com ela a reflexdo de uma mudanca cultural e politica. Moreira (2010) enfatiza que
a escola continue sendo esse espa¢o com intuito politico e cultural, na qual as experiéncias e
subjetividades tornem um instrumento de luta para transformacéo das condi¢fes de dominacéo
e opressao. Sendo assim, a escola foi 0 espago para a pesquisa, pois sao no seu cotidiano que
se entrecruzam conhecimentos, valores, origens de diferentes grupos sociais que ali convivem.
Permitindo dessa maneira, a pesquisadora conhecer e buscar explicagdes para as representacdes

sociais que se constroem e evoluem no ambiente escolar.
1.1 Objeto de Estudo

O objeto deste trabalho foi tragado seguindo os parametros do estudo das representacoes
sociais que professoras constituiram com seus alunos e a influéncia dessas relacdes em seu
processo de ensino, seja de forma positiva ou negativa. Nesse sentido, 0 conhecimento sobre as
relagBes étnico-raciais ndo se d& de forma isolada, mas no contexto social na qual ele é
constituido. Como sujeitos produtores de cultura nos colocamos no mundo de varias maneiras

mediante das pessoas ou grupos (JODELET, 2001)
1.1.1 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos séo 4 (quatro) professoras da Educacédo Infantil, sendo 2 (duas) professoras
do Pré 11, 2 (duas) do Pre 1. Os critérios para escolha dos sujeitos foram: (a) Estar atuando na
escola mais de 4 anos; (b) Atuar nas Turmas de Educacédo Infantil; (c) Desenvolver no seu
planejamento aspectos que trabalhem com as relag¢fes étnico-raciais.

Para preservar a identidade dos professores optamos pelos nomes ficticios, escolhidos

pelas proprias professoras. Assim, apresentamos os dados dos participantes:
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Quadro 1 — Perfil Identitario e Profissional.

~ FORMACAO EXPERIENCIA 1.2.1 AUTOCL

U2 S UISUSAERe PROFISSIONAL PROFISSIONAL ASSIFICACAO
Professora do Pré I A Pedagogia e Licenciatura 5 anos Parda

Plena em Letras
Professora Pré 11 B Licenciatura em Pedagogia 8 anos Parda
Professora do Pré I C LlcenuaFura em Historia e 4 anos e meio Parda

Pedagogia
Professora do Pré Il D Licenciatura em Pedagogia 10 anos Negra

Fonte: Dados da autora com base no Questionario/2020.

No quadro acima, temos as professoras (4) entrevistadas que se classificaram em sua
maioria como parda, apenas uma professora se auto declarou negra. A construcdo da identidade
é um processo complexo, quebrar padrdes e a homogeneizacdo generalizada, trata-se de um
pertencimento e aceitacdo que supera a imagem negativa do negro na sociedade.

Em afirmacé&o, a respeito da construcéo da identidade negra positiva, corrobora Souza
(1983, p. 17-18):

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas
alienadas. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar
sua historia e recriar-se em suas potencialidades.

Precisamos ter mais exemplos de profissionais mulheres da educacdo que se
autodeclarem negras ndo s para afirmacdo de uma categoria identitaria, mas como uma
afirmagdo politica, cultural e simbdlica. A representatividade da mulher negra e sua
autoafirmacdo correspondem para muitas meninas e mulheres ndo sé como inspira¢do, mas o
ponto de partida para o questionamento sobre o seu lugar social no imaginério racista da
sociedade.

A realizacdo da pesquisa, exigiu uma aproximacao por meio da observacdo e assim
prosseguir com a pesquisa de forma harmoniosa sem interferir ou prejudicar a privacidade do
trabalho docente. A observacédo ocorreu assistindo as aulas das professoras, sua metodologia de

ensino, a relacéo professor/aluno mais os horéarios de intervalos das criancas.
1.1.2 Instrumentos de pesquisa e a coleta de dados

A pesquisa ocorreu primeiramente identificando nos discursos das professoras, da
aplicacdo dos conhecimentos étnico-raciais nos didlogos com os alunos em sala de aula; b)

verificacdo das ancoragens e objetivacOes nas relacdes raciais das professoras; c) categorizagdo
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a partir da tridimensionalidade informacdo, atitude, imagem; d) anélise a luz dos referenciais
tedricos encontrados na pesquisa.

A técnica utilizada foi observar as professoras em sala de aula (Diério de campo),
durante os primeiros 4 horarios vespertinos, no periodo entre 20 de outubro de 2019 até o dia
13 de margo de 2020, atentando para os dialogos que eram dirigidos pelas professoras junto dos
alunos e o horario do intervalo das criancas, anotando como elas se comunicavam, interagiam
e brincavam. O questionario semiestruturado, foi respondido pelas professoras por meio de
gravacdo em comum acordo com todas, ressalta-se que o questionario adotado revela um carater
exploratorio seguido de perguntas sobre as experiéncias no campo das Relagdes Etnico-Raciais
e de como as professoras atuam na préatica das suas metodologias.

A opcéo pela pesquisa, por meio das observagdes e do questionario permitiram ter um
contato mais harmonioso com as entrevistadas, o que me possibilitou adquirir informagdes com
mais relevancia. Para Minayo (2008), a entrevista é o procedimento mais utilizado no trabalho
de campo, facilitando assim ao pesquisador ter com o entrevistado uma conversa despretensiosa
e neutra, uma vez que em sua coleta de dados os fatos sejam relatados pelos autores enquanto

sujeito-objeto de pesquisa.
1.2 Aplicagdo da metodologia
2.1.1 Observacao

Esse primeiro momento consistiu em assistir as aulas de cada segmento da Educagéo
Infantil, totalizando 4 (quatro) turmas desse nivel de ensino. As criancas tinham uma relagdo
bastante amigavel umas com as outras, raras foram as situacdes de desentendimento entre elas.
Durante o recreio as professoras das turmas investigadas ficavam no mesmo péatio que as
criancas, observando-as cautelosamente para que nao ocorresse nenhum acidente fisico ou de
outra natureza. Foi notado também que as criangas respeitam as regras de convivéncia
estabelecida pela direcdo e as orientacGes das professoras sobre ir para outro setor da escola,
onde ficam as salas do Ensino Fundamental, dessa maneira os intervalos da Educacao Infantil

e do Ensino Fundamental tinham horarios diferentes.
2.1.2 Questionario Semiestruturado

Esse segundo momento consistiu na aplicacdo do questionario, isso quer dizer que as

perguntas ja haviam sido elaboradas previamente, mas as respostas dos entrevistados poderiam
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levar a outros questionamentos. As entrevistas aconteceram através de gravacgdes, o que tornou
o trabalho mais tranquilo e esponténeo, permitindo a troca de didlogos a respeito da tematica
abordada. De modo geral, todas foram bastante receptivas e colaboraram bem com a entrevista.

Com base no “Dialogismo Discursivo” de Bakhtin (1992), buscamos compreender
diante das locugdes expressas pelas professoras os diferentes contextos que permearam as suas
afirmacdes diante do tema proposto. O que permitiu identificar nos diversos discursos
fragmentos para elaboracdo de ideias, opinides e significados que traduzem suas relacdes
individuais e coletivas na sociedade.

Para Bakhtin (1992, p. 320), “o objeto, por assim dizer, j& foi falado, controvertido,
esclarecido e julgado de diversas maneiras, é o lugar onde se cruzam, se encontram e se separam
diferentes pontos de vista, visdes de mundo e tendéncias”. A aplicagao do questionario permitiu
ao pesquisador compreender por meio das enunciacdes do seu objeto suas representacdes e o
que determina o locutor ter aquela opinido ou visao daquele determinado assunto.

A cada palavra, podemos compreender que correspondem a uma série de réplicas que
ja foram ditas ou questionadas, nenhum tema € constituido puramente. Para 0 mesmo autor
(1992, p. 319) “o objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do discurso
pela primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo é o primeiro a falar dele”. Desse modo,
diante do tema proposto no questionario correspondem ao mundo de informacgdes, regras,
conceitos e modelos que definiram sua forma de ver o mundo, refletindo nas enunciagdes de

um determinado objeto.

1 FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Para entendermos a importancia da formacdo de professores para a Educacdo das
relagdes Etnico-Raciais é necessario compreendermos o que designa o estudo e a sua
importancia para sociedade. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
RelacBes Etnico-Raciais (DCNERER, p. 4. 2004) “a educagio das relagdes étnico-raciais impoe
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas,
projeto conjunto para construg¢ao de uma sociedade justa, igual, equanime”. Desse modo, para
que alunos concebam uma educacéo diversificada, professores devem estar capacitados para
oferecer uma educagédo que construa sujeitos criticos de seu pertencimento racial. No entanto,

a insercéo do estudo das relac6es étnico-raciais vai além de capacitar profissionais da educacéo,
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mas de quebrar esteredtipos, conceitos e imagem que o préprio alunado e a escola construiu por
muito tempo sobre a comunidade negra.

Em afirmacdo, sobre a insercdo da diversidade na escola a DCNERER (p. 4, 2004),
“reconhecimento requer a adoc¢do de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educagao
escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino”. Superar a desigualdade étnico-racial na
escola, requer que o corpo escolar desenvolva novas préaticas pedagogicas que fogem do ensino
tradicional o que perpassa anos de historia, luta e resisténcia, adentrando no campo social e
politico. O que significa também, segundo DCNERER (p. 5. 2004), “valorizar, divulgar ¢
respeitar 0s processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas
individuais até as coletivas”. Sendo assim, propor ao alunado um estudo diversificado, exige da
instituicdo e do corpo docente, uma educacao multicultural que abarque elementos propicios a
identificacdo positiva do negro no espaco escolar.

Entretanto, estabelecer o ensino das relacBes eétnico-raciais nas escolas requer
estabelecer um combate aos esteredtipos e ao contetido curricular que ainda permanecem
velando a cultura Africana e Afro-brasileira, seja nos livros didaticos ou na insercdo da
disciplina no curriculo. Para Cavalleiro (1999, p. 50), “as instituigdes educacionais tém-se
mostrado omissas quanto ao dever de reconhecer positivamente a crianga negra no cotidiano
escolar, o que converge para o afastamento dela do quadro educacional”.

Em concordéncia com a autora, é nitida a falta de percepcao sobre as relagdes étnicas
presente no cotidiano escolar, o que compromete o desempenho de criancgas e adolescentes que
ndo se sentem pertencentes a esse espaco. O siléncio pedagdgico é explicito no curriculo da
escola e nos livros didaticos. As referéncias de boa conduta sempre vém da imagem de uma
crianga branca, a crianga negra ndo se vé pertinente aquele ambiente. Outro fator que é
importante destacar ¢ o fato de a prdpria escola se eximir ou negar a questdo de praticas
discriminatorias e preconceituosas entre os alunos o corpo pedagogico e docente deve assumir
o fato que convivemos diariamente entre conflitos étnicos, sociais e culturais.

De acordo com a referida autora, a escola é carregada de comportamentos, atitudes,
gestos e expressdes presentes no tom de voz e na forma de tratamento que acabam revelando
acOes discriminatorias e preconceituosas decorrentes cor da pele. O reflexo desse preconceito,
fruto da cultura humana, ainda é fortemente presente em nossas escolas. Em afirmagdo Munaga
(2005, p. 17):
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Os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano das relagdes sociais de alunos
entre si e de alunos com professores no espago escolar. No entanto, alguns professores,
por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo sabem langar méo das
situagBes flagrantes de discriminacdo no espago escolar e na sala como momento
pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar seus alunos.

Segundo as falas do autor, a falta de preparo para educagdo das relacdes raciais de
professores dificulta o ensino e aprendizagem de alunos, o que acaba ressaltando o senso
comum da desigualdade das diferencas culturais e ndo evidenciando na sua pratica pedagdgica
essa acdo. Segundo Cavalleiro (2006, p. 99), “na escola, o professor reproduz o padrédo
tradicional de sociedade. Como sujeito, é compreensivel, embora ndo seja aceitavel, mas nédo
como profissional da educagdo”. Dessa maneira, € ladino dizer que educar para as Rela¢Ges
Etnico-Raciais vai além do ato educativo, mas politico, cultural e social o que revela que n&o é
um trabalho simples e nem tao facil de concretizar. No cenario atual temos professores que em
sua maioria ndo sabem lidar com o racismo no espaco escolar, o que reflete a falta de
conhecimento sobre a tematica, resultado de uma formagdo que ndo trouxe subsidios e
aprofundamento tedrico para complementar sua prética.

Pesquisas como Santos (2009), e Cavalleiro (2006), alertam para a dificuldade que os
professores tem em educar para as Relaces Etnico-Raciais, pois além de ser um processo
complexo, exige do professor um aprofundamento na area. No entanto, a formagdo desse
profissional ndo teve em sua base conhecimentos que possam reverter esse cenario racista, cheio
de préaticas discriminatorias e excludentes presentes no ambiente escolar. Em concordancia,
Munanga (2001, p. 8):

Alguns professores por falta de preparo ou por preconceitos nele introjetados nao
sabem lancar mao das situacfes flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na
sala de aula como momento pedagégico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura
e a nossa identidade nacional.

Como podemos ver, a falta de preparo e uma formacdo inadequada afeta o
desenvolvimento de sujeitos em prol de uma identidade critica em seu pertencimento racial,
perpetuando o racismo velado e por muitas vezes explicito nas escolas. Para Munanga (2005,
p. 63):

A formacdo de professores que ndo tiveram em sua base de formacédo a histdria da
Africa, a cultura do negro no Brasil e a propria histria do negro de um modo geral se
constitui no problema crucial das novas leis que implementaram o ensino da disciplina
nas escolas. E isso ndo simplesmente por causa da falta de conhecimento teérico, mas,
principalmente, porque o estudo dessa temética implica no enfrentamento e derrubada
do mito da democracia racial que paira sobre o imaginario da grande maioria dos
professores.
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Em concordéncia com o autor, o fato de formar profissionais para educacéo das relagdes
raciais ndo significa somente estabelecer contetidos e ensinamentos que ajudaram na sua pratica
em sala de aula, mas de inserir valor ao resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade
negra.

Giroux (1997), professores devem ndo s6 desenvolver a compreensao sobre o0 ensino,
mas juntamente com seus alunos fortalecer o senso critico para as transformacGes das praticas
sociais que constituem fora da escola. Dessa maneira, vao estar articulando possibilidades para
um ensino mais amplo e diversificado que ndo se resume somente no espaco escolar. Em

concordancia, Santos (2009, p. 123):

A discussdo acerca da formac8o de professores apresenta-se como um desafio, uma
vez que pressupde uma nova concepcao de educacéo e de formacédo, que valorize os
processos historicos e socioculturais na escola, para além dos espacos escolares, que
estejam presentes os conteldos acerca do reconhecimento, aceitagdo do outro,
preconceitos, ética, valores, igualdade de direitos e a diversidade.

O que é compreendido nesse processo de formacéo de professores, articulados ao estudo
das Relagdes Etnico-Raciais, significa ndo so ter conhecimento na area, mas de compreender e
ter sensibilidade para construirmos principios éticos e realizarmos um trabalho sério e
competente com a diversidade étnico-racial na escola. Contudo, educar para as relacdes Etnico-
Raciais ndo é s6 inserir disciplinas relacionadas a temética, mas inserir sujeitos que fazem parte
dessa historia, igualando criangas negras com criangas brancas nas escolas desconstruindo o
racismo institucional.

A educacdo sobre as relac6es étnico-raciais deve estar inserida na vida do sujeito desde
a sua primeira experiéncia com o novo e essa nova fase esta ligada ao primeiro momento que
esse individuo adentra ao universo escolar. Nesse momento, ele ira viver experiéncias diversas,
sobretudo, o conhecimento de si e do mundo, a escola é esse ambiente rico para a compreensdo
de um mundo diversificado. A crianca deve ser entendida como um sujeito social, que por meio
das relagdes com o outro se constituira pertencente a um grupo étnico-racial, dependendo das
relagOes que ela ira ter diante do seu contexto e origem. De acordo com Jodelet (2001, p. 1),
“decorrendo de um estado estrutural ou conjuntural da organizacdo social, ela inaugurard um
tipo especifico de relagédo social. Sendo resultado de procedimentos de tratamento social, ela se
inscrevera em uma situacao entre pessoas ou entre grupos”.

Percebemos a importancia de uma crianga conviver em um ambiente no qual seja
propicio ao bom desenvolvimento social, mental, intelectual e, sobretudo, de pertencimento as
suas origens e raizes. Para Santos (2009), a vivencia com outras culturas, favorece para as

criancas a construcdo de identidades voltadas para diversos sentidos que propiciaram a crianga

29



a novas manifestacOes e indagacOes sobre sua origem e pertencimento racial. Sendo assim, a
Educacdo Infantil é uma fase importantissima para inser¢cdo dos conhecimentos sobre as
relacdes Etnico-raciais. Cavalleiro (2006), Santos (2018), ambos defendem a educacio
igualitaria desde os primeiros anos escolares, pois nessa faixa etaria a crianca ndo tem
autonomia para negar ou aceitar o aprendizado proporcionado pelo professor. Avista disso, se
ela néo tiver um direcionamento ligado ao respeito, a valorizacéo da diversidade, a compreender
os diferentes modos de ser, estaremos longe da transformacéo de uma educacao mais igualitaria

e justa.

2.1 Representacdes sociais de professoras sobre as relacdes etnico-raciais na

educacao infantil

Neste capitulo analisamos as representacdes sociais de professoras sobre as Relagoes
Etnico-Raciais na Educacio Infantil a partir da tridimensionalidade “informacao”, “imagem” e
“atitude”. Observamos o cotidiano do trabalho escolar das professoras, assim como, 0s
discursos tracados durante as aulas, assim as entrevistas tiveram um certo direcionamento para
a formulagdo do campo tridimensional baseado em Moscovici (1976). A partir da
tridimensionalidade das representacdes sociais, as falas das professoras entrevistadas tiveram
como base ao “Dialogismo Discursivo” de Bakhtin (2011), com o intuito de explorar os
diferentes argumentos dos determinados contextos que concebem o discurso, baseados nas
interacOes cotidianas, seja em relacdo com o colega de trabalho, familia, escola, alunos, entre
outros.

Com isso, permitiu-se analisar as interacdes das professoras com os alunos, relacionado
a uma postura frente as representacdes socias para as relacfes étnico-Raciais e entender com
mais consisténcia como os sistemas de referéncia que as professoras utilizam pra classificar
seus alunos formados por atitudes e interagdes com as criancas. E compreender os elementos
que constituem as representacdes sociais das professoras baseado nas (informagdes, opinides,

atitude e imagens acerca das relaces Etnico-Raciais).
211 Primeira dimens&o - informagéo

A “informacéo” contida nos saberes e conhecimentos das professoras compde a primeira
dimensdo de analise, a partir dos dias de observacdo e o questionario identificarmos nas
conversas e atitudes realizadas com as criangas no campo das Relacbes Etnico-Raciais. Para

Bakhtin (1988, p. 131-132), “a cada palavra da enunciagcdo que estamos em processo de
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compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica.
Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa compreensao”.

Nessa pesquisa 0 estudo das Rela¢bes Raciais implica em observar 0s conhecimentos
das professoras sobre a tematica Etnico-Racial, compreendendo a realidade apresentada para
0s sujeitos, considerando suas atitudes, pensamentos, seu ponto de vista dos determinados
assuntos, entre outros. Desse modo, os dias de observacdo foram imprescindiveis para
identificarmos nas conversas, atitudes e atividades realizadas com as crian¢as como 0 campo
das Relagbes Etnico-Raciais adentra no trabalho das professoras, compreendendo o campo
representacional em que cada uma manifesta.

Segundo Moscovici (2003), as representagdes sdo esséncias para identificarmos o
sistema de classificacdo, denotacdo e alocacdo de categorias e nomes, pois na logica a
neutralidade no universo das representacdes € proibida, no qual cada sujeito possui um valor
positivo ou negativo em uma escala hierarquica, com essa ldgica, assumimos a teoria da
sociedade e da natureza humana. Com isso, em relacdo as atividades realizadas durante o
periodo de observacdo destaco uma que mais me chamou atencédo foi realizada no dia 23 de
mar¢o de 2020 pela professora (A) do Pré I, da qual ela trabalhou as diferencas dos sujeitos

(caracteristicas, modos, gostos) usando as proprias criangas como exemplo, logo abaixo:

A professora iniciou com uma roda de conversa no chdo da sala, primeiro ela
perguntou para as criangas se elas conheciam alguma caracteristica fisica dela,
algumas criangas responderam: “a tia tem cabelo curto”, “a tia é baixa”, “a tia é
branca”.

Logo sem seguida, a professora usou duplas para apresentar as diferengas entres eles:
“a Eduarda ¢ branca, baixa e magra ¢ a Clara tem a pele morena, cabelo enrolado
lindo”; “o Lucas é fofinho, branco e tem o cabelo preto”, “ja o Salomé&o é magro, mais
baixo que o Lucas e mais moreno.

Depois que ela usou todos da turma para demostrar a diferenga entre eles, ela
conversou com a turma sobre respeitar as diferengas: “Criangas, o papai do céu
desenhou todos de uma forma diferente, entdo cada tem pessoa tem uma caracteristica
diferente da outra, seria muito chato se todos fossem iguais ndo é mesmo? a turma
responde que sim. (Relato da observagdo na turma da Professora A, 2020)

O que foi possivel perceber que embora a professora (A) tenha ressaltado para as
criangas o respeito entre as diferencas dos sujeitos, termos que a mesma verbalizou durante a
atividade tornou seu discurso sem efetividade, alguns termos como: “branco”, “morena”;
mesmo havendo a presenca de criangas negras na sala, ndo é expressada a palavra negro, o que
reforca uma negatividade na cor. O que contribui para o sentimento de negatividade enquanto
aceitacdo de sua propria identidade racial, levando a criangca a ndo querer ser negra, a ter o
cabelo Black Power, e sim um cabelo liso, por acreditar ser mais bonito e aceitavel. Por muito
tempo a sociedade brasileira reforca padrbes sobre a aparéncia que impedem as criangas negras

de aceitarem seu cabelo ou cor da sua pele.
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Segundo Gomes (2009, p.19), “desde a construcdo da ideologia racista, a cor branca
com seus atributos, nunca deixou de ser considerada como referencial da beleza humana com
base na qual foram projetados os canones da estética humana”. Desse modo, essa alegacao
permitiu por muito tempo conflitos internos e psicoldgicos a quem ndo se encaixasse a esses
atributos. Suas falas nos remetem a tracos do passado que ainda sdo bastante recorrentes no
vocébulo brasileiro, advindas do processo de branqueamento que se originou no Brasil por volta
do século XIX. Para Bento e Corone (2002, p. 11), “a ideologia do branqueamento era, portanto,
uma espécie de Darwinismo social*® que apostava na sele¢do natural em prol da “purificacio
étnica”. Por isso, 0 racismo no Brasil constroi meios que justificariam tais atitudes e praticas
sociais, que classificariam pessoas e grupos como melhores ou inferiores ao outro.

A construcdo do racismo no Brasil recebeu caracteristicas que colocam em préatica uma
hierarquia social decorrente das classificacbes raciais, que recebeu o nome de racismo
cientifico, sustentado até os dias de hoje em discursos e concepg¢des sobre o branqueamento,
criando estereotipos sobre os negros. De acordo com Bento e Corone (2002, p. 12), “o
branqueamento constata-se que foi um processo inventado e mantido pela elite branca
brasileira”, sendo assim, a raca recebe ainda hoje atributo social, que envolve atitudes
discriminatorias no campo ideolégico-politico, ou seja, 0 negro, o indio ou 0 mestico nunca
foram vistos com “bons olhos” pela elite branca, pois ndo se tratava de uma raca legitima
brasileira. Nesse aspecto, podemos perceber por parte da professora a falta de “informacao”
sobre a tematica a diversidade étnico- racial ou até mesmo a negacdo dessa diversidade. Nesse
contexto, a crianga negra ira desenvolver aspectos de rejeicdo por parte dos colegas de classe e
a propria rejeicao.

A auséncia da familiaridade traz um sentido de estranheza, e o que é estranho causa um
sentimento de inseguranga, se a crianga como sujeito ndo se ver representada, logo sua
identidade esta fragilizada, “o nao-familiar atrai e intriga as pessoas e comunidades enquanto,
ao mesmo tempo, as alarma, as obriga a tornar explicitos os pressupostos implicitos que séo
basicos ao consenso”. (MOSCOVICI, 2003. p. 56)

13 Darwinismo social ¢ a teoria da evolugo da sociedade. Recebe esse nome uma vez que se baseia no Darwinismo,
gue é a teoria da evolucéo desenvolvida por Charles Darwin (1808-1882), no século XIX. Em virtude de ser uma
teoria que considera a sociedade em raga superior e raga inferior - a chamada superioridade racial, o darwinismo
social - que tem também como base ideais nacionalistas - consiste em um pensamento preconceituoso e racista.
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Seguimos, com o campo da “informacdo” seguido das respostas das professoras
referente ao questionario. O que vocé entende por relagdes Etnico Raciais?

As Relagdes Etnico-Raciais servem para trabalhar temas relacionados a comunidade
negra, cultura afro-brasileira e questdes referentes ao histérico processo
discriminatério como a escravidao (Professora A, questionario, 2020).

As Relagdes Etnico-Raciais, servem para o entendimento da comunidade escolar e a
sociedade em geral entenderem como se deu o processo histérico dos negros, que por
muitos séculos foram esquecidos ou subalternizados. Hoje temos o fruto da
persisténcia de longas batalhas do movimento social negro, por meio de politicas
publicas que buscam o direito a uma sociedade mais justa e igualitaria. (Professora B,
questionario, 2020).

Para ser sincera, entendo muito pouco sobre a questdo das relacbes Etnico-Raciais,
mas sei que no contexto escolar ela ird trabalhar conhecimentos da comunidade negra
como a cultura e a importancia do seu processo histérico. (Professora C, questionario,
2020).

Entendo que as Relagdes Etnico-Raciais, trazem um sentido critico e reflexivo para
sociedade em relacdo ao preconceito que historicamente negros sofreram durante
anos, fazendo tomar atitudes em prol da valorizacdo da cultura africana e Afro-
brasileira. (Professora D, questionario, 2020).

Através dos depoimentos das professoras, percebemos que o conhecimento historico €
a principal ferramenta utilizada para sustentacdo dos argumentos e conceito relacionados a
temaética das relacGes étnicas-raciais, em especial, as culturas das nas comunidades negras e a
interlocucdo com a construcdo da cultura afro-brasileira diante do préprio processo historico.
Contudo, compreender os aspectos da construcdo da cultura afro-brasileira diante do processo
histérico e social dos negros, é fundamental para descontruir determinados preconceitos e
estigmas instaurados historicamente na sociedade para combater no ambiente escolar a suposta
inferioridade atribuida as comunidades negras e suas respectivas culturas, considerando a
importancia e ativa atuacdo social dos movimentos negros, principalmente, na elaboracdo de
politicas pablicas.

Como vocé trabalha a construgado da identidade da crianga na escola?

Sobre trabalhar a identidade racial na escola, sempre gosto de mostrar par as criangas
as diferencas entre elas, explicando que Deus desenhou cada um de forma diferente e
cada um deve gostar da cor de seu cabelo pele, estrutura fisica. (Professora A,
questionario, 2020).

Referente ao trabalho que faco com as criancgas no Pré Il, ndo trabalho diretamente
com temas voltados para o campo das Relagdes Etnico-Raciais, mas no més da
consciéncia negra faco questdo de evidenciar a importancia desse dia, com pinturas,
leituras e desenhos. (Professora B, questionario, 2020).

Sobre trabalhar com assuntos referente a temética das Relagdes Etnico-Raciais eu ndo
trabalho no cotidiano das criancas, mas durante o més de novembro, faco atividades
para a enfatizacdo da consciéncia negra, na verdade, percebo que a turma ndo tem
preconceito, elas ndo prestam atencao nisso. (Professora C, questionario, 2020).

As atividades referentes a temética, faco leituras para as criangas para que entendam
de uma forma ltdica como o preconceito faz mal para sociedade, assim como, pinturas
em desenhos para internalizar entendimento sobre a leitura. (Professora D,
questionario, 2020).
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Como podemos ver, a Professora (A) em seu discurso tem um certo conhecimento no
trato das RelagBes Etnico-Raciais, porém na pratica de seu trabalho a mesma encontra
dificuldades em trabalhar temas que discutem a tematica racial, como foi descrito acima. De
forma simbodlica ela retrata as diferencas fisicas, demostrando uma certa fragilidade em abordar
outras referéncias que abordam a identidade racial, como: leituras infantis que discutem a
tematica lei como leituras, desenhos e musicas, assim, na pratica seria uma experiéncia rica em
detalhes, aprendizados e mais envolvimento dos alunos.

A fragilidade da professora A em trabalhar as diferencas étnicas com seus alunos, s6
confirma que em seu curso superior ndo trouxe subsidios para atuar de forma positiva a
identidade negra com as criangas. Em afirmacéo Santos e Moura (2010, p. 73), “a ma qualidade
da formacéo e a auséncia de condi¢fes adequadas ao exercicio do trabalho de professores sdo
histéricas em nosso pais, evidenciando as amarras sociais e culturais encontradas no cotidiano
da pratica docente”.

O professor que ndo concebe de uma formac&o antirracista e diversificada ira reproduzir
em sua pratica um padréo de sociedade ja estabelecido e por meio dessa pratica acontece o que
temos expressivo nessa pesquisa, a banalizacdo do preconceito na escola. Segundo Munanga
(2005, p. 17), a falta de preparo dificulta o processo de ensino sobre a diversidade e a sua
conscientizagéo:

Alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo
sabem lancar méo das situac6es flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na
sala como momento pedagogico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura
e & nossa identidade nacional.

As dificuldades que professores enfrentam diariamente na escola, tomam parte de uma
educacdo eurocéntrica que a maioria teve antes dos movimentos sociais em defesa da populacéo
negra ganharem forca e s6 assim ser aprovada a Lei n°® 10.639/2003 e que foi garantindo o
ensino de histdria e cultura dos africanos e afro-brasileiros viabilizando a valorizagdo das
identidades negras. Entretanto, quando abordamos sobre preconceitos e esteredtipos
introjetados na sociedade, visibilizamos o fruto de todos 0s segmentos étnicos que, apesar das
condigdes desiguais nas quais se desenvolveram ainda permanecem erguidas por um sentimento
de superioridade remanescente desde o periodo escravocrata. Em afirmagéo Munanga (1986, p.
9 apud MUNANGA, 2005, p. 46):

A ignorancia em relagdo a historia antiga dos negros, as diferengas culturais, 0s
preconceitos étnicos entre duas ragas que se confrontam pela primeira vez, tudo isso,
mais as necessidades econémicas de exploracédo, predispuseram o espirito europeu a
desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas aptidfes intelectuais.
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O negro torna-se, entdo, sindnimo de ser primitivo, inferior, dotado de uma
mentalidade pré-ldgica.

Seguindo esse conceito homogeneizado que se configurou com o passar dos anos, na
qual o negro sempre foi reflexo de negatividade, se manifestam fortemente ainda hoje, as
relacdes sociais e culturais revelam a dominacéo de raizes fixas no imaginario social.

A Professora B, demostra um certo conhecimento sobre a tematica, mas quando afirma
trabalhar temas referentes sobre as Relag@es Etnico-raciais somente no més de novembro (més
da consciéncia negra), revela que as atividades trabalhadas com as criangas somente em um
breve momento comemorativo, ndo apresenta muita eficacia. Pois, educar para as Relagdes
Etnico-Raciais na Educacdo Infantil, trata-se de um processo lento e que deve ser trabalhado
durante toda a vida académica do sujeito, dando ao professor melhor preparo e condicdes de
abordagem sobre o tema. Assim, o professor pode incluir ensinamentos acerca das Relagdes
Etnico-Raciais que poderdo ser trabalhados durante o ano todo com a turma. O ato de educar
concebe ao sujeito multiplas maneiras de mediar essa educacdo, cabe ao educador ter o
conhecimento sobre o assunto, por isso € muito importante o professor ter em seu processo
formativo estudos mais relevantes acerca da RelagBes Etnico-Raciais e sobretudo reconhecer a
importancia de uma educacéo diversificada que dialogue com as diversas identidades da sua
turma.

A professora C, nos revela também algum conhecimento sobre a temética étnico-racial,
seu discurso diante das perguntas se aproxima muito das respostas da professora A, ambas
trabalham a tematica Etnico-racial somente no més de novembro, o que revela que ndo ha muito
envolvimento da escola em concretizar temas relacionadas a diversidade e a cultura Afro-
brasileira e Africana, assim como as praticas das discentes, ndo tem direcionamentos a
diversidade cultural e a didlogos sobre o racismo no meio escolar, apesar da professora C dizer
que: “a turma ndo tem preconceito”. A naturalizagéo ou a invisibilidade do racismo no meio
escolar, corrobora para agdes discriminatorias de crianga que ndo tem o conhecimento sobre o
assunto. Em algum momento a crianca ira questionar ao professor a diferenca do colega, e esse
questionamento pode vir carregados de frases ou atitudes pejorativas podendo interferir na
autoestima do colega de classe.

Segundo Santana (2010, p. 17), “a crianca discriminada, rejeitada pelos colegas por
causa da cor escura de sua pele, de seu cabelo crespo, precisa ser ouvida e acolhida, ao mesmo
tempo que atividades pedagogicas precisam ser desenvolvidas para tratar do assunto com outras
criangas”. A escola deve trabalhar em conjunto com professores e pais para que tal

conhecimento siga com efetividade. E fundamental a presenca da familia na busca da melhor
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maneira de orientar seus filhos sobre as diferencas étnicas no contexto e escolar e social. Neste
sentido, a escola e o corpo docente devem dialogar com temas e debates que atentem para o
ensino e a Cultura Afro-brasileira e Africana, assim como inclui-los na construcédo do PPP da
escola. Segundo DCNERER, “Reconhecimento requer a adogédo de politicas educacionais e de
estratégias pedagdgicas de valorizacao da diversidade, afim de superar a desigualdade étnico-
racial presente na educagdo nos diferentes niveis de ensino”. (BRASIL, 2004, p 12).

Reconhecer é respeitar, valorizar e entender o processo histérico da resisténcia negra
no Brasil, a descendéncia Africana e Afro-Brasileira, sua cultura e seus valores seréo
respeitados por meio de uma educacdo que contemple esses conhecimentos, com estratégias
pedagogicas que superem essas desigualdades.

A professora D, demostrou além do conhecimento para as Rela¢des Etnico- Raciais, 0
envolvimento no seu trabalho com as criancas, usando meios ludicos para enfatizar e
internalizar no entendimento de seus alunos que o preconceito sé faz mal para sociedade.

A insercdo de conhecimentos sobre a Cultura Africana e Afro-brasileira para criancas
da Educacdo Infantil contribui para a construcdo de uma infancia que desconstrui 0s
estereodtipos criado ao longo do tempo no qual o negro € visto como inferior ou perigoso para
sociedade. Esses conhecimentos devem trazer o esclarecimento de como se deu sua luta,
permanecia e valorizagdo cultural no decorrer da sua histéria. Ainda sobre o conhecimento das
professoras no campo da informagéo temos a seguinte questdo: Que temas sdo trabalhados sobre
as questoes étnico-raciais na Educagdo Infantil?

Gosto de trabalhar temas sobre a tematica étnico-racial durante todo o més de
novembro para enfatizar para as criancas sobre a importancia da histdria do negro na
sociedade e como o racismo é triste para nossa sociedade. (Professora A, questionario,
2020).

Sobre as atividades ligadas a tematica, eu fago no més de novembro, com leituras e
pinturas, tento fazer da forma mais lidica para que fique compreensivo para elas.
(Professora C, questionario, 2020).

Sobre os temas ligados a tematica, tento sempre enfatizar durante o0 més de novembro
assuntos sobre o respeito as diferencas, leituras referentes as criangas negras na escola
e pinturas referente a cor, exemplificando para cada aluno que néo existe s6 o branco
e 0 negro, mas sim, o mestico, o quilombola, o indigena entre outros. (Professora D,
questionario, 2020).

A professora A, lamenta como o racismo afeta a sociedade, no entanto, trabalha com a
tematica racial somente no més de novembro (més da consciéncia negra) o que demostra que
sua atuacdao e as acdes da propria escola revelam a necessidade de um olhar mais preocupado
para o trato das RelagBes Etnico-Raciais, 0 que revela a necessidade de uma prética de
professores mais aprofundada no tema, dimensionando as abordagens durante todo o ano letivo,

com a construcdo de projetos, oficinas, filmes e palestras com a presenca dos pais e
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responsaveis. Estas sdo algumas das ferramentas de suma importancia para a efetivacdo desse
trabalho de forma satisfatoria tanto para comunidade escolar quanto o que esté a sua volta.

No dia 20 de fevereiro 2020, durante a observacdo, na turma da professora (A) ocorreu
uma situacao, que evidencia a falta de um olhar mais preocupado para o contexto étnico-racial
da turma. Durante a aula, a aluna Alice se dirigiu a professora e disse: “professora, 0 Jodo disse
que eu ndo sou da cor dele, disse que eu sou preta”. A professora, meio assustada com a situagéo
responde: “criancas, vocés ndo lembram da aula passada, quando falei das diferencas que papai
do ceu fez, onde existem pessoas com caracteristicas fisicas distintas, a Alice ndo € preta ela é
morena”, fazendo uso de um eufemismo que acaba valando a realidade dos fatos. Os discursos
das criangas evidenciam, que a crianga “branca” demostrou um sentimento de superioridade em
relacdo a cor da pele da colega, com uma atitude discriminatéria atribuindo um valor negativo
ao da colega, refletindo no abalo da sua autoestima.

Sobre o sentimento de superioridade da crianga branca sobre a crianga negra, Cavalleiro
(2006), refere-se aos conflitos entre criangas sobre a cor da pele como uma caracteristica
negativa que € recorrente no cotidiano escolar, no qual a crianga negra é sempre tachada como
inferior as outras por ser negra, com isso, ela acaba acuada e sentindo-se inferiorizada em
relacdo as criangas brancas por sua cor. A atitude da professora em relagao ao ocorrido foi tentar
amenizar o conflito que é evidenciado pelas criangas sobre a cor da pele, esse tipo de situacdo
aponta que é fundamental para as criancas conceberem um ensino diversificado, que dialogue
com outros grupos culturais, e assim fortalecam sua identidade racial.

Segundo Santos (2018, p. 8), “as vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais favorecem a identidade, a diversidade, a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacao e o conhecimento em relacdo ao mundo”. Desse
modo, a crianga tera um universo mais amplo e rico em saberes construindo um sentimento de
pertencimento sobre suas raizes, histdrias e antepassados, ndo € justo uma crianca crescer dentro
da caixa, seguindo um sé pensamento, é necessario oferecer a ela a oportunidade de novos
conhecimentos. O tipo de argumento que a professora utilizou para apontar as diferencas, ndo
é eficaz, pelo contrério, estd contribuindo para que as criangas negras da turma tenham a
identidade fragilizada levando-a a ter uma visdo negativa quanto a cor da sua pele e até mesmo
a negacdo de sua origem étnico-racial. A visdo diminuta por parte da professora diante do
conflito de representacdes fica evidente, e as criangas internalizaram de forma negativa essas
“informag0es”.

Segundo a professora B, C e D, temas relacionados a tematica étnico-racial sdo somente

trabalhados no més de novembro. O que fica evidente que além da propria escola ndo dialogar
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com temas referente a tal temaética, as proprias professoras ndo buscam durante o ano letivo
inserir em suas atividades meios que evidenciem o respeito a diversidade e a cultura Afro-
brasileira e Africana. O que revela que diante das enunciagdes expressas pelas professoras a
quase nula preocupacdo diante do racismo escolar, além do pouco conhecimento para o trato
das relacbes étnico-raiais. O processo formativo do professor da Educacdo Infantil deve
comtemplar a educacio das RelagBes Etnico-raciais para que reflita em sua futura pratica, na
compreensdo de seus alunos que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, e que pertencem a uma cultura e histéria proprias.

Segundo Souza (2010, p. 75), “um dos grandes desafios que se coloca, ligado
diretamente a formacdo de educadores infantis, é a superacao de dificuldades de conviver com
as questdes étnico-raciais entre as criangas e entre eles mesmos”. Todo discurso, tem um
significado carregado de sentidos historicamente determinados, mas para que 0 contexto seja
entendido € necessario compreender o passado para criticar o presente. “Nao sdo palavras o que
pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou més, a palavra esta
sempre carregada de um contetido ¢ um sentido” (BAKHTIN, 1988, p.95).

A influéncia do discurso das professoras, reflete nas criancas no sentido positivo ou
negativo referente a sua identidade racial, se a professora com referéncia nao dialoga com as
criancas sobre a negritude na sala de aula, ressaltando as caracteristicas e potencialidades dos
seus alunos negros, o discurso sobre o respeito as diferencas ndo ganha sentido e nem eficéacia.
Refletir sobre os valores da sociedade em um ambiente no qual se configura como um espaco
onde ecoam divergéncias como a escola, faz-se necessario a interferéncia no sentido social e
interracial, par a construgéo de identidades que assumam sua etnia.

Para Rosemberg (2012, p. 36):

Ao siléncio dos movimentos sociais sobre a educacdo da crianga pequena, se associa
um intenso desconhecimento de nés pesquisadores/as sobre as relagGes raciais que se
constroem no ambito da creche e da pré-escola e da pequena infancia. Nao raro,
preenchemos este desconhecimento por aproximagdes com o que ocorre nos outros
niveis ou etapas da escola, com as criangas maiores.

Como é notado nas palavras da autora, se ndo for alcancado nas criangas esse censo de
conhecimento sobre outras culturas e principalmente sobre a cultura Africana e Afro-brasileira,
estaremos perpetuando um racismo que se estende por décadas. Por isso, é notdrio a importancia
de um bom direcionamento na educacdo durante a infancia, em parceria com a familia para que
seja efetivado em outras etapas da educacdo desse aluno. De modo geral, os discursos das

professoras revelam pouco conhecimento para o trato das Relagbes Etnico-Raciais, refletindo
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sobretudo no progresso de seus trabalhos em relagéo a identidade das criancas, sua autoestima,
a valorizacdo do seu pertencimento, a valorizagdo de suas origens, cultura, e assim por diante.

Contudo, o processo de formacao docente das professoras pesquisadas (licenciatura em
pedagogia), ndo contemplou como deveria disciplinas que trouxessem um conhecimento amplo
sobre as Relagdes Etnico-raciais o que acaba comprometendo o seu desempenho em sala de
aula. Com isso, percebemos a relevancia dos estudos das Relagdes Etnico-Raciais nos
curriculos de formacéo docente e formacao continuada, pois na escola temos um ambiente rico
em cultura, etnias e origens que sdo necessarias serem discutidas, apresentadas e trabalhadas
com a devida importancia. Logo, uma educacdo igualitaria desde a Educacdo Infantil
corresponde para o amadurecimento e pertencimento da crianga para novas experiéncias e

socializacdes em sua vida escolar e pessoal.

Quadro 2 — Ancoragem e objetivacdo das professoras em relacdo a representacdo do campo
representacional.
REPRESENTACAO SOCIAL

ANCORAGEM OBJETIVACAO

e Representacdo  social de |¢ O processo formativo das |e Interferéncia no trabalho

professoras sobre a crianga
negra na escola.

professoras ndo teve bases de
um ensino diversificado.

docente
Implicagdo na construcéo da

e Negacdo do racismo na identidade  de  criangas
Educacéo Infantil negras.

e A tematica Etnico- Racial s6 |¢  Naturalizacio ou amenizacio
¢ trabalhada no més de do racismo

novembro
Fonte: Dados da autora com base nas analises /2020

Os resultados expressam que as professoras tem pouco conhecimento sobre a tematica
das RelacBes Etnico-Raciais. Na ancoragem sobre o processo formativo das professoras é
revelado em seus discursos que elas ndo tiveram um estudo que comtemplasse hoje na docéncia
um ensino diversificado, refletindo em suas praticas pedagdgicas a falta de embasamento para
trato das relagdes Etnico Raciais. Na ancoragem, negag&o do racismo na Educacéo Infantil, as
professoras revelam em seus enunciados que as criangas nessa faixa etaria de ensino, ndo
percebem as diferencas étnicas de seus colegas. A negacdo do racismo escolar (pela auséncia
de aprofundamento no tema) sO contribui para sua segregacdo, perpetuando acdes racistas e
discriminatorias com tom de naturalidade que sdo disseminadas em toda comunidade escolar.

Na ancoragem, a temaética étnico-racial s é trabalhada no més de novembro, evidencia
que a escola precisa atentar para a importancia do ensino diversificado mais consistente, e que
reconheca que o racismo existe em diversos niveis de ensino. Por isso, é tdo importante o

didlogo sobre o tema na escola desde a Educacdo Infantil, pois a crianca ja tem uma visdo
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superficial das diferencas, mas ainda ndo consegue entender que determinados comportamentos
racistas e discriminatérios, que partem delas proprias de forma inconsciente ou inconsequente,
na verdade sdo decorrentes da auséncia de orientacdes adequadas capazes de inibir e ao mesmo
tempo educa-los nesse sentido. Desse modo, a escola deve apresentar propostas que incluam
temas relacionados ao racismo e a discriminagdo de qualquer natureza, como ferramenta de
combate. Mas também deve apresentar as grandes personalidades, artisticas, cantores,
esportistas entre outros, que sirvam como referéncia positiva pra crianga negra.

No municipio de Braganga-Pa, a celebracdo do Glorioso S&o Benedito tem uma rica
historia, que evidencia a influéncias da cultura africana, nas religiosidades, dancgas e
alimentacéo entre outros aspectos. A escola deve apresentar um acervo de elementos que fazem
parte de nosso cotidiano que podem ser explorados e estudados em prol de uma educacdo mais

diversificada e igualitaria.
2.1.2 Segunda dimenséo- Imagem

A segunda dimensdo da analise apresenta sentidos e significados (ancoragens) e
imagens (objetivagdes) que organizam a dimensdo “imagem” na tridimensionalidade das
representacdes sociais. Possibilitando identificar e compreender as representacfes sociais de
professoras da Educacao Infantil formadas nos meios sociais e no contexto escolar por meio
das imagens refletidas nos discursos das mesmas. (MOSCOVICI, 1978)

Moscovici (1976), as imagens tratam-se de uma substancia simbdlica que pessoas
elaboram diante da coletividade e formas de ver sendo influencidveis ou modeladas
reciprocamente. As imagens sdo produtos das ideias frutos do imaginario social ou individual
gue podem ter marcas de sua trajetoria de vida. Assim, por meio do questionario foi analisado
as imagens que as professoras dispdem das criangas por meio dos seus discursos, possibilitando
conhecer as assimilagdes das participantes no contexto educacional e cotidiano escolar, assim
como representagdes sociais contidas nos didlogos dando énfase nas imagens construidas.

Buscando identificar nas “imagens” atribuidas na visdo das professoras como uma
forma de representacdo. De acordo com Piaget (1978, p. 87), “se pensar consiste em interligar
significagdes, a imagem sera um ‘significante’ e o conceito, um ‘significado’”. A esse respeito

questionamos: Como vocé percebe a crianga negra na escola?

Eu percebo que a crianga negra na escola é como todas as outras criancas sem
distincdo. (Professora (A), questionario, 2020).
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Percebo que a crianga negra na escola ainda é invisibilizada em relacdo as histdrias
infantis, nos materiais didaticos e brinquedos. Ainda € muito presente a crianga branca
como, exemplo de boa crianca na escola. (Professora (B), questionario, 2020).

vejo na escola a crianga negra assim como as outras, o publico da escola é de familias
bem pobres, a maioria vive em situacdo bem delicada como: falta de alimentacéo
adequada, auséncia pai no seio familiar, consumo de drogas, entre outras situacées.
(Professora (C), questionario, 2020).

Vejo as criangas negras, nas duas escolas que trabalho, assim como as outras. Vejo
criangas negras, brancas, quilombolas em um mesmo patamar, as realidades sdo muito
parecidas, todas convivem com a falta de oportunidade, de material escolar, alimento,
sem um acompanhamento pediatrico, entre outros. (Professora (D), questionério,
2020).

Para a professora (A) os sentidos e significados atribuidos a imagem da crianca negra
no ambiente escolar sdo 0s mesmos atribuidos as outras criangas, sem distin¢do de raga ou cor.
No entanto, o que ficou evidente com as observacdes na sua turma é que a mesma em nenhum
momento tece elogios ou enaltecendo as caracteristicas das criangas negras, ela apenas silencia
diante da turma.

Bento (2012, p. 112), assegura que “por meio do olhar, do toque, da voz, dos gestos
desse outro, a crian¢a vai tomando consciéncia de seu corpo, do valor atribuido a ele e ao corpo
dos coetaneos, e construindo sua autoimagem, seu autoconceito”. Se a crianga ndo visibiliza
acOes ou atitudes positivas em relacdo a sua imagem por parte da professora, a crianca se sente
inferiorizada diante das outras criancas em relacdo ao pertencimento de sua identidade.

A representacdo da professora (B) ela nos relata uma realidade que € ainda muito
recorrente na maioria dos espacos escolares, a crianga negra ndo se vé representada no ambiente
escolar. De modo geral, sdo expostos nos corredores das escolas cartazes, desenhos ou
fotografias de criancas brancas como referéncia de bom aluno.

Segundo Abramowictz, Oliveira e Rodrigues (1981, p. 93), é revelado em suas
pesquisas que tratam da realidade sobre a representatividade da crianga negra na escola que,

quase sempre, a grande maioria das criangas nao se veem representadas:

De modo geral a crianga tem sido apresentada a partir de um estere6tipo de infancia
na qual ela se caracteriza por uma baixa estima, utiliza equipamentos de ensino que
ndo acolhem a sua diferenga, a sua particularidade cultural e que, em diversas
situacOes, impossibilitam sua permanéncia na escola, por se basearem em um Unico
modelo de individuo e de cultura.

E de suma importancia a representatividade da crianca negra por meio das imagens
expostas na escola, estimulando o processo de territorialidade e de pertencimento no ambiente
escolar, a crianca se sentira acolhida e pertencente desse ambiente. Sobre os sentidos e

significados que a professora C tem relacionados a imagem da crianga negra na escola esta
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ligado a uma categoria social estereotipada no negro pobre que acaba perpetuando nele um
sentido de inferioridade.

Desde o periodo pos abolicdo, as diferencas sociais e raciais estdo presentes na
sociedade e isso culminou na formacdo de diferentes grupos socioeconémicos. Segundo
Cavalleiro (2006, p. 22), “o racismo no Brasil pode ser identificado quando se realiza uma
leitura comparativa, quantitativa e qualitativa, das desigualdades sociais e de suas
consequéncias na vida das populagdes negra e branca”. Quando comparamos as diferengas
sociais, elas sdo visivelmente desiguais seja ela econdmica ou social e tais desigualdades
alimentam um racismo institucional** que se sustenta em normas, praticas e comportamentos.

Segundo Rosenberg (2006, p. 31), “no plano material, negros (e indigenas), em seu
conjunto, ndo tém acesso aos mesmos recursos publicos que brancos, recursos sustentados por
politicas publicas”. Isso se deve a historia da colonizagdo e escravidao e as condigdes atuais de
reparticdo dos bens publicos na sociedade o0 que sustenta a ideia de que 0 negro sempre esta
associado a uma categoria em desprestigio em relagcdo ao branco. Para Guimaraes (2002, p. ?)
“o componente ‘cor da pele’ ainda ¢ usado para categorizagdes raciais”. Sendo que essa
categorizacao racial é carregada de negatividade e de inferioridade, na qual coloca a posicao do
negro em uma classe social em desvantagem em relacdo ao do branco.

Pesquisas como, Cavalleiro (2006), Souza (2002) e Corréa (2019), revelam que as
criangas negras nao se veem pertencentes ao seu grupo eteno-racial, elas sustentam o desejo de
terem as mesmas carateristicas dos colegas brancos, como o cabelo liso, ter a pele clara em prol
de uma imagem que acreditam ser mais bonita e melhor aceita. Com isso, temos a preferéncia
por brinquedos que trazem tracos do branco, as brincadeiras em torno do cabelo e a pele
negligenciam a negritude.

Nas falas da professora D, entre as criangas negras e as outras criangas, ndo acontecem
conflitos decorrentes de raga ou cor, divergéncias sdo comuns e inerentes a faixa etaria de seus
alunos. Entretanto, ao afirmar que a realidade da crianca que mora na cidade ¢ a mesma da zona
rural, quilombola ou indigena é uma fala equivocada, pois séo realidades diferentes, infancias
completamente distintas que devem ser reconhecidas.

A diversidade na escola € respeitar e pensar nas expressdes e particularidades culturais,

na relacdo entre o eu e o outro e na singularidade de cada grupo social, considerando as

140 conceito de Racismo Institucional foi definido pelos ativistas integrantes do grupo Panteras Negras, Stokely
Carmichael e Charles Hamilton em 1967, para especificar como se manifesta 0 racismo nas estruturas de
organizacdo da sociedade e nas instituigdes. Para os autores, “trata-se da falha coletiva de uma organizacdo em

prover um servigo apropriado e profissional as pessoas por causa de sua cor, cultura ou origem étnica”.
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diversidades sociais, culturais e politicas na compreensao das infancias, sobretudo, reavaliando
e desmistificando a ideia universal de infancia concebida a partir das classes médias. Como
vocé Vvé a relacdo entre as criancas de diferentes caracteristicas raciais, sociais, religiosas, de

género, aqui na escola?

Na educacdo Infantil percebo que as criangas nessa modalidade de ensino sdo bem
aceitas nesse aspecto, seja ela branca ou negra, sem preconceitos ou estere6tipos.
Quanto a religido, algumas criancas se distanciam de alguns eventos da escola, evitam
participar de dancas ou projetos ndo condizentes com a sua doutrina. Ja sobre a
questdo de género, como falei as criancas ndo fazem distingdo. (Professora (A),
questionario, 2020).

Na turma que atuo percebo nas criangas um certo respeito por determinados aspectos,
mesmo que elas ndo entendam muito bem sobre as diferencas raciais, religido ou de
género, para as criangas essas distin¢cdes sdo meras diferencas. (Professora (B),
questionario, 2020).

Percebo que as criangas tém uma relagdo bem harmoniosa umas com as outras,
acredito que, pelo fato delas compartilharem das mesmas vivencias, acabam
adquirindo uma maturidade ao lidar com as diferencas, elas ndo tém nenhum tipo de
rejeicdo ou coisa do tipo. (Professora (C), questionario, 2020).

percebo que as criancas sabem lidar com as diferencas bem mais que nds adultos. A
proposito a crianga, pelo menos na fase que eu convivo e trabalho, elas nem notam
essas diferencas, por mais que cada crianca tenha seu grupo na qual se identificam
mais elas sabem respeitar as diferencas. (Professora (D), questionario, 2020).

E na sala de aula?

Na sala de aula elas sdo bem préximas, valorizam as amizades (Professora (A),
questionario, 2020).

Na sala vejo que as criangas tem muita cumplicidade nas atividades (professora B,
questionario, 2020).

Na sala de aula elas s@o bem parceiras umas das outras. (professora C, questionario,
2020).

Na sala as vezes tem algumas divergéncias, coisas de criangas, coisas bobas referente
a um lapis, alguém que riscou a atividade da colega ou pegou o lapis de alguém.
(professora D, questionario, 2020).

Os sentidos e significados das professoras atribuidos as relagbes raciais, sociais,
religiosas, de género e religido entre as criangas no cotidiano escolar, revelam que nao
dificultam a convivéncia entre elas, para as professoras, as criangas respeitam as distin¢des
sociais e raciais que sdo presentes em sala. Em relacdo aos enunciados das professoras é
constatado que as criangas em suas relages ndo séo indiferentes quanto as diferencas sociais,
de género ou classe social de outras criangas. No entanto, em alguma divergéncia elas acabam
reproduzindo falas, acOes e reagdes que discriminam umas das outras, 0 que pressupde que no
seio familiar, social e na prdpria escola respingam influencias negativas sobre as diferencas,
pois apesar da crianga néo ter consciéncia plena sobre o diferente ela acaba seguindo um modelo

ja pré-estabelecido de seu meio social.
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Segundo Munanga (2007, p. 19), “os preconceitos estdo no tecido social, na cultura, nos
livros didaticos, em nosso imaginario e representacdes coletivas”. E consequentemente
reproduzem uma consciéncia com falsos valores permitindo uma posi¢édo de superioridade em
relacdo ao negro. E entre esses sentimentos de superioridade, temos em relacdo a cor da pele,
os fendbmenos sociais como as midias ou imaginério social perpetuou por muito tempo
esteredtipos sobre 0s negros como marginalizado ou subordinado. Se a escola e a ndo oferecem
subsidios para uma educagao diversificada que valorize outras culturas e sobre tudo a cultura
Afro-brasileira e Africana que articule temas como preconceito e discriminagao no ambiente
escolar, estaremos perpetuando o seguimento de sujeitos que negam sua etnia racial. E
necessario que professores da Educagdo Infantil tenham um direcionamento com formagdes
que articule saberes no campo das Relagdes Etnico Raciais a fim de superar as desigualdades, a
negacao das criangas ao seu pertencimento racial.

Para Santos (2018, p. 25), “a auséncia das relagbes étnico-raciais no curriculo da
Educacdo Infantil pode impedir a promocéo de boas relagdes étnicas e contribuir para o siléncio
que envolve as relagcbes étnico-raciais nas diversas institui¢des sociais, inclusive a escola”.
Assim sendo, o caminho para construcdo de identidades que valorizem sua cultura, etnia e
pertencimento racial. Diante dos sentidos e significados atribuidos a imagem das professoras
da Educacdo Infantil percebeu estereotipos recorrentes nas falas das mesmas que interligam ao
longo processo de discriminacao sofrido pela comunidade negra.

Segundo Cavalleiro (2006, p. 31), “aprofundamento das desigualdades econdmicas e,
consequentemente, sociais dos negros em relagéo aos brancos contribuiu para abalar o consenso
sobre o carater democratico da realidade”. E isso acaba criando uma imagem extremamente
negativa do negro que nutre um sentimento de inferiorizacdo estereotipada pela sociedade.
Diante dos enunciados é apreendido discursos que se camuflam diante da atual realidade, a
maioria das professoras entrevistadas combinam um discurso sobre as criangas ndo perceberem
as diferencas no seu pertencimento racial. No entanto, quando as crian¢as sdo confrontadas em
alguma situacdo de divergéncia com o colega elas reagem de forma discriminatoria, apelidando
ou diminuindo a cor da pele do colega, o cabelo e sua estatura fisica.

No quadro abaixo apresentamos as ancoragens e objetivacdes das professoras sobre as

RelagBes Etnico Raciais referente as imagens.

Quadro 3 — Ancoragem e objetivacéo das professoras em relagdo a imagem da crianca negra na escola.
REPRESENTACAO SOCIAL | ANCORAGEM OBJETIVACAO
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. Inferiorizacdo da
. Invisibilidade do | crianca negra ligada as questdes
racismo na escola. sociais.
Representacéao social de | o A imagem da crianca | ® Esteredtipos sobre o
professoras sobre a crianga negra | negra € referéncia a uma | negro
na escola. categoria social peculiar das | e Identidade negativa do
desvantagens a sua condicdo | ser branco em relagdo ao negro
étnica. o Praticas racistas.
[ )

Fonte: Dados da autora com base nas analises /2020

Os resultados expressam representacdes sociais negativas em relacdo a imagem da
crianca no ambiente escolar. Na ancoragem a respeito da presenca da crianca negra na escola,
é retratado pelas professoras que essa crianca tem 0 mesmo tratamento das as outras, 0 que
configura a invisibilidade do racismo na escola, pois diante de seus discursos foram constatados
pelas atitudes dos alunos brancos em relacdo aos colegas negros um sentimento de
superioridade, sendo expresso nas brincadeiras, com apelidos em relacdo ao cabelo ou a cor da
pele. Na segunda ancoragem, a crianca negra é representada na maioria das vezes pelas
professoras como parte de uma classe social inferior o que acarreta na imagem estereotipada do
negro na sociedade.

As representacdes sociais das professoras sobre as criangas negras pautadas na imagem,
apresentam a presenca de diversos mecanismos que delimitam a crianga negra com uma
identidade negativa em relacéo a crianca branca. Muitas vezes, nos discursos das professoras,
a discriminacdo acaba sendo segregada por meio de palavras de negacdo, que afirmam que o
preconceito na Educacdo Infantil ndo existe e que as criangas ndo percebem tal diferenca,
guando na verdade, sdo verbalizadas palavras que inferiorizam a negritude pelas outras criangas
na escola. O que permite compreender a complexidade em se trabalhar o racismo na Educacao
Infantil. Com o conhecimento e aprofundamento no campo das Relagbes -Etnico-Raciais
teremos professores capacitados para trabalhar com as criangas o respeito a diversidade sem a

negacdo do preconceito e da discriminacao existentes no espago escolar.
2.1.3 Terceira dimensdo Atitude

Na terceira dimensao das representacdes sociais, analisam-se as atitudes de professoras
sobre casos de discriminagdo no ambiente escolar, baseados nas relacbes raciais. Para
Moscovici (1978, p. 74), “a atitude é a mais frequente de todas as dimensdes e, talvez
geneticamente primordial. Por conseguinte, é razoavel concluir que uma pessoa se informa e se

representa alguma coisa unicamente depois de ter adotado uma posicédo”.
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O sujeito em seu modo representacional elabora imagens e conclusdes de um dado
objeto como verdadeiras e Unicas refletindo em suas posi¢des e atitudes. Segundo Moscovici
(1978) Os fatos da comunicacdo social elas nomeiam as seguintes interacdes sociais, seja de
forma articulada ou vindas de outras situacdes como imagens, gestos, atitudes, entre outras,
sendo individualmente ou em grupos servindo para propagar informagdes ou influencia-las. Os
sistemas representacionais constituem na formulagcdo de pensamentos e pré-julgamentos
relacionados a posicionamento do coletivo, servindo como base para dirigir atitudes positivas
ou negativas de um determinado objeto. Sobre tal afirmativa, foram elaboradas perguntas que
adentram no campo da representacéo das professoras, refletidas nas suas atitudes com os alunos
em relacdo ao preconceito no ambiente escolar, com isso, foram indagadas sobre: Vocé ja

presenciou alguma situacdo de preconceito entre as criangas?

Durante os anos que trabalho na escola, aconteceu algumas divergéncias com 0s
alunos, eram discussdes bobas, que, no entanto, quando estavam brigando alguns
xingavam diminuindo o colega com apelidos como: seu preto, cabelo duro, branquela,
sua gorda [...] (Professora A, questionario, 2020).

Sobre presenciar alguma cena de preconceito, j& vi mas com outras criangas do
fundamental, eu ouvi a menina xingando a outra dizendo que ela tem cabelo de
bombril e que por isso o cabelo dela carregava tantos piolhos, na hora fiquei triste pela
atitude e palavras da garota, mas esperei chegar o recreio para conversar com ela, no
momento da minha conversa disse que ela estava sendo racista e que as palavras que
ela usou poderiam trazer futuros danos a colega, ferindo sua autoestima, fazendo se
sentir excluida, essas coisas. Logo, pedi para ela chamar a garota e pedir desculpas na
minha frente e me prometer que ndo iria fazer esse tipo de comentario novamente.
(Professora B, questionario, 2020).

Entre as criangas j& presenciei alguns comentarios que ao meu ver soaram racistas,
algumas vezes vi as meninas excluindo a Gabriela que é negra, das brincadeiras, assim
aconteceu com o Gustavo que é negro, também sendo afastado das brincadeiras. No
momento eu s6 ficava observando, até que um dia eu conversei com a turma toda
sobre excluir os colegas das brincadeiras e disse que ndo permitiria mais esse tipo de
comportamento na minha turma, no dia seguinte contei a histéria do menino de todas
as cores e depois pedi para que desenhassem o que mais gostaram da histdria.
(Professora C, questionario, 2020).

J& presenciei o racismo na minha sala, foi o dia mais triste, pois me vi diante daquele
pai. H& algumas semanas notava que Isabela ficava tremula, chorava ao ver o pai da
Isadora quando vinha buscar sua filha. Certo dia resolvi contar a histéria da menina e
o laco de fita, foi entdo que diante das conversas que tive com ela percebi que ela
ficava com medo do pai da Isadora pelo fato dele ser negro, ela chegou a me dizer que
ndo gostava da cor preta pois ela era feia. A partir desse dia resolvi fazer atividades
direcionadas para ela e a turma em geral, até trouxe uma vez uma boneca branca e
outra negra e mostrei para Isabela que a boneca negra era linda, tinha uma pele linda
e que cada um tem uma cor de pele diferente, depois de muitas conversas com ela e
também com sua familia, Isabela mudou seu comportamento.

(Professora D, questionario, 2020).

Nos discursos das professoras temos a afirmagéo de que na Educacdo Infantil existe o
preconceito e junto a ele as atitudes, formas estereotipadas de se referir ao colega de sala negro,
assim como, as formas de tratamento ndo s6 aluno/ aluno, mas também a relacdo
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professor/aluno. Segundo Gomes (2005, p. 149), “concordamos que 0 racismo esta presente na
escola brasileira”. Esse € um ponto importante porque rompe com a hipocrisia da nossa
sociedade diante da situacdo da populacdo negra e mestica desse pais e exige um
posicionamento dos (as) educadores (as). O que a autora retrata, serve como orientacdo para a
iniciacdo do resgate das culturas e principalmente sobre a histdria da Africa e Afro-brasileira,
de inicio a escola precisa reconhecer que o racismo é fortemente reproduzido nas relaces
sociais no ambiente escolar, a partir desse ponto, partimos para adotar praticas pedagogicas que
articulem com o ensino das relagcfes étnico-raciais.

Com esse segmento ja temos uma evolucdo importante para superacdo do racismo.
Assim, partimos para propiciar ao educador um aprofundamento para articular a insergao no
seu ensino das Relacdes Etnico-raciais, por meio de formacdes, com conferencias e reunides
que estejam pautadas no ensino da diversidade na escola, trabalhando em conjunto com
professores e alunos, e assim chegarmos a um consenso do que vai ser trabalhado.

Segundo os estudos de Santos sua pesquisa é voltada para a importancia da inser¢ao dos
estudos étnico-raciais nos cursos de formacdo para professores, segundo ela, “a escola,
sobretudo os professores, precisam de formacéo tanto inicial quanto continuada para lidar com
marcadores identitarios especificos (no caso em pauta, o negro) e terem condi¢des de subverter
as praticas racistas, discriminatorias, cristalizadas no universo escolar”. (SANTOS, 2009, p. 77)

Sendo assim, professores estariam habilitados para um direcionamento do ensino e de
praticas pedagdgicas voltadas para diversidade, que incitem o questionamento as diferencas e
desigualdades. Segundo Candau (2005, p. 37):

Construir o curriculo com base nessa tensdo ndo ¢é tarefa facil e ira certamente requerer
do professor nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos conteddos, novas
estratégias e novas formas de avaliacdo. Sera necessario que o docente se disponha e
se capacite a reformular o curriculo e a prética docente com base nas perspectivas,
necessidades e identidades de classes e grupos subalternizados.

Mais uma vez, é notado pelas falas da autora que o conhecimento e compreensao dos
estudos para as Relag@es Etnico-raciais ndo é somente mais um conhecimento adquirido e sim
uma ruptura da desconstrugédo das desigualdades que por muito tempo se permearam no meio
social, com isso, o professor para além da préatica docente precisa estar disposto a uma nova
postura. Que atitudes sao tomadas em relagdo ao preconceito?

Em relagdo ao posicionamento da escola, s6 em casos de muita dificuldade nas quais
a professora ndo possa solucionar, como falei, sdo coisas sem muita interferéncia, até
entdo, nunca relatei casos de racismo para diretora, até porque sempre me
responsabilizei em dar a melhor orientagdo para os alunos. (Professora A,
questionario, 2020).

A escola em relagdo as atitudes tomadas, € mais com conversas com os alunos, sobre
projetos que tratem dessa tematica para as Relagdes Etnico-Raciais ndo temos nada
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direcionado, a escola é mais voltada para questdo da salde dos alunos, orientacdo
sexual, meio ambiente, drogas. Acredito que pelo fato dos nossos alunos terem maior
facilidade para entrar no mundo das drogas ou as meninas que acabam engravidando
cedo. (Professora B, questionario, 2020).

Pra ser sincera eu nunca vi alguma intervencao vinda da direcdo ou gestao sobre essas
situagBes de racismo. (Professora C, questionario, 2020).

Relatei a diregdo sobre esse episodio com a Isabela e eles me orientaram que eu
conversasse com a familia e que elaborasse atividades direcionadas ao
comportamento da crianca. (Professora D, questionario, 2020).

Segundo os sentidos e significados sobre o preconceito na escola revelados pela
professora A, ndo € nada tao serio ao ponto de ter que informar a direcdo, o que revela certa
passividade ao se tratar de um caso tdo complexo no cotidiano escolar. O que dificulta a
percepcdo dos conflitos étnicos, agravando a convivéncia multiétnica. Em concordancia
Cavalleiro (2006), apesar dos professores admitirem a pratica do racismo na escola entre as
criancas, as mesmas asseguram com tranquilidade, que ha dificuldades de manter a preocupacéo
do respeito mutuo entre os alunos.

E perceptivel, que professores e a propria escola convive com o racismo e que sdo
incontaveis as praticas, gestos, posturas tanto do corpo escolar quanto dos professores e
educando gue alimentam diariamente esse racismo intrinseco nas relagdes interpessoais. Em

afirmacéo Moreira e Candau (2007, p. 43):

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a
silencié-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacéo e a
padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca, e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar.

A escola precisa e deve trabalhar a problemética da discriminacdo no espaco escolar e
questionar o silencio nesse espaco seria 0 primeiro passo para mudanca e igualdade de saberes,
valores e conhecimentos tornando-se fundamental para promulgacao da diversidade.

Que praticas pedagégicas s3o trabalhadas para a educagdo das Relagdes Etnico-raciais na

Educacdo Infantil?

As préticas pedagdgicas que a escola trabalha sobre as Relacdes Etnico-Raciais é mais
no més de novembro que trabalhamos com contagédo de historia, desenhos e pinturas”
(Professora A, questionario, 2020).

Na Educagdo Infantil ndo temos nada direcionado, mas no més de novembro, més da
consciéncia negra fazemos questdo em enfatizar a diversidade da escola, a valorizacdo
da comunidade negra, com leituras, desenhos, pinturas, entre outras atividades.
(Professora B, questionario, 2020).

Infelizmente a Educacdo Infantil ndo tem praticas pedagdgicas direcionadas para o
campo das RelagBes Sociais, desenvolvemos atividades com esse carater no més da
consciéncia negra, ai ndo so6 a Educacdo Infantil, mas os outros niveis de ensino
trabalham com literatura, filmes, apresenta¢des de danca, mas nada que envolva toda
a escola, fazemos as atividades cada um na sua sala. (Professora C, questionario,
2020).

Na Educacéo Infantil nfo temos até o momento algo relacionado as Relagdes Etnico-
Raciais, mas na minha turma faco questao de ndo permitir o preconceito, sofri demais
por isso e ndo quero que meus alunos tenham esse tipo de conduta, por mais que eles
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facam sem intences ou maldade o reflexo que eles trazem de fora refletem aqui ou
em outro lugar que eles vao conviver. (Professora D, questionario, 2020).

Infelizmente, o que evidencia as falas das professoras A, B, C e D é a auséncia de a¢oes
e praticas afirmativas por parte da escola em trabalhar a diversidade étnico-racial durante todo
0 ano letivo, em contrapartida durante 0 més de novembro a escola e os professores tentam
resgatar um pertencimento por parte dos alunos em apenas um més, reduzindo algo que é
necessario ser inserido desde os primeiros anos escolares. A escola tem que levar em conta a
subjetividade e afetividade das relacGes estabelecidas no cotidiano escolar entre os alunos, a
maneira que essas relacdes se articulam podem possibilitar grandes aprendizados, compreender
sobre o0 outro é essencial para propagacdo de uma educacdo mais democratica e, sobretudo
humana.

Cavalleiro (2006, p. 88), afirma que “dessa maneira, nos, profissionais da Educacéo, ao
refletirmos sobre as rela¢6es sociais no cotidiano escolar, entendemos a importancia da consti-
tuicdo de relagdes saudaveis nesse ambiente.” Além de observarmos a maneira que essa relagao
estd sendo construida, se as atitudes e praticas no cotidiano escolar sdo discriminatérias e
preconceituosas, professores e a equipe pedagdgica sdo responsaveis pela articulagdo e
continuacdo dessas acdes. Para o autor, a escola precisa articular acbes que demonstre a
importancia da pluralidade racial na sociedade, educadores devem contemplar a discussdo da
diversidade racial, os problemas sociais e as diferentes proporc¢des que alcancem os diversos
grupos sociais. Com isso é necessario que o curriculo das escolas atente para essas atribuicdes,
incorporando préaticas pedagdgicas que estejam proximas da comunidade escolar, com a
construcdo de um projeto politico pedagdgico que cumpra o papel social na vida educativa dos
alunos e que, sobretudo trabalhe com um ensino interdisciplinar articulado ao ensino de historia
da Africa e cultura afro-brasileira.

Diante do que foi exposta, a escola em si ndo toma nenhuma iniciativa quanto ao
preconceito presenciado, a instituicdo de ensino ndo vé o racismo como um problema social,
sendo reconhecidos outros problemas sociais como mais importantes. Segundo o Referencial
Curricular Nacional para educacao Infantil (RCNEI, 1988. p, 23), nos diz que educar na

Educacdo Infantil é:

Propiciar situacBes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural RCNEI.
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A Educacdo Infantil é uma etapa que requer maiores cuidados que em outras etapas de
ensino, mas sem esquecer que também é uma fase na qual devem ser construidos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural que os alunos se encontram, desenvolvendo nesses
sujeitos um sentimento de mais humanidade de respeito as diferencas, as classes sociais, de
género, etnia, entre outros. Nos discursos das professoras A, B, C e D, temos o racismo sendo
praticado por criancas, mesmo ndo tendo consciéncia do quanto podem causar maleficios na
vida do colega de classe, a crianga reproduz na escola um comportamento que vem do seu meio
de convivéncia, se na escola ela ndo encontra nenhum exemplo ou atitude que a faca repensar
seus atos ela continuara praticando o racismo com naturalidade.

Sobre a auséncia de um posicionamento critico por parte das professoras na escola
Cavalleiro (2006), relata que esse tipo de conduta (atitude) s6 confirma a falta de preparo ao
incluirem de forma negativa os alunos negros na vida escolar, o que dificulta o processo de
socializacdo da crianca. Mais uma vez, é apontada a necessidade da incurséo de professores no
aprofundamento de temas ligados ao curriculo e suas interfaces com a temaética das RelacGes
Etnico-raciais contribuindo para a “mediagdo didatica” (LIBANEO, 2001). Na perspectiva do
reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial, visando a formacédo educativa do
aluno e o processo de ensino.

A “atitude” das professoras em relacdo ao preconceito é essencial para reconhecer as
diferencas da classe em transformacdo da desigualdade manifestada pelos alunos. Em
concordancia, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998, p.23) afirma

que educar é:

Propiciar situac6es de cuidados, brincadeiras e aprendizagens que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar
com 0s outros em uma atitude bésica de aceitagdo, respeito e da realidade social e
cultural.

Se a crianga ndo tem na familia ou escola um contexto diferente do que ela compreendeu
como certo, ndo havera questionamentos e sua visdo se limita a um Unico conhecimento. A
esse respeito, Gomes (2007), a superacdo da condicao de subalternizagdo dos conhecimentos
produzidos pela comunidade negra precisa e deve ser superados nas instituicOes escolares, ndo
somente por fazerem parte de um compromisso social e pedagogico das escolas, mas do
combate ao racismo e a discriminag&o racial também em vigor pela Lei.

Diante dos enunciados das professoras sdao apreendidos discursos que se camuflam
diante da atual realidade, a maioria das professoras entrevistadas combina um discurso sobre as
criancas ndo perceberem as diferencas no seu pertencimento racial. No entanto, quando sé@o

confrontadas em alguma situacdo de divergéncia com o colega elas reagem de forma
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discriminatoria e racista, apelidando ou diminuindo a cor da pele do colega, o cabelo e sua
estatura fisica. Por outro lado, temos professores como a professora (D) que além de sentir na
pele o preconceito sofrido por anos, nao permite que em sua turma alimentem o racismo. Assim,
a informacdo contida nos discursos das professoras participantes a partir das entrevistas e
observacOes, fica evidente em seus enunciados a idealizacdo de uma democracia racial
inexistente. De um lado temos seus discursos sobre a inexisténcia do racismo por parte das
criancas e do outro temos as criancas reproduzindo um racismo oculto, inconscientemente,
esses alunos se mostram superiores diante da cor da pele do colega.

A partir das situagdes observadas, aprendeu-se o campo representacional das
professoras da Educacao Infantil a respeito das representacdes sobre as relages étnico-raciais

no contexto escolar.
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Quadro 4 — Ancoragem e objetivacao das professoras em relagéo a atitudes tomadas em ao presenciar
0 preconceito na escola.

REPRESENTACAO SOCIAL ANCORAGEM OBJETIVACAO
Representacéo social de ¢ Invisibilidade do preconceito [  Praticas racistas
professoras sobre a crianga negra na escola. e Exclusdo das criancas negras
na escola. e Anegacdo do racismo na nas brincadeiras.
Educacédo Infantil e Brincadeiras que
e As atitudes tomadas pela desvalorizam a cor da pele e
escola sdo mais presentes no cabelo.
més da consciéncia negra. e Acrianca negra se ver
e Invisibilidade da crianca inferiorizada em relacdo ao
negra na escola colega branco.

e Na&o aceitagdo de sua
condicao étnica.

Fonte: Dados da autora com base nas analises /2020

Os resultados expressam nas representacdes sociais das professoras em relacéo a postura
(Atitude) é revelada uma negacdo do racismo na Educacdo Infantil. Na ancoragem a respeito
da invisibilidade do preconceito na escola, a maioria das professoras coincide em um discurso
gue nega atitudes preconceituosas das criancas em relacdo ao colega negro. A auséncia do
debate em torno do preconceito na escola contribui para falta de didlogo em torno do racismo

escolar.

Na ancoragem sobre a negacdo do racismo na Educacdo Infantil, a indiferenca dos
professores contribui com a segregacéo das atitudes preconceituosas, o que confirma a falta de
preparo para o trato das Relac6es Etnico-Raciais. Na ancoragem, “atitudes tomadas pela escola
em prol da valorizacdo da identidade negra”, sé é manifestada pela escola e professores no més
de novembro (més da Consciéncia negra). O que revela a necessidade da escola e do corpo
docente construir novas metas para a modificacdo do PPP da escola, incluindo que os estudantes
ndo sejam menosprezados pela cor da sua pele, tipo de cabelo ou caracteristicas fisicas,
propondo novos metodos que articulem com o ensino da valorizagdo da cultura Negra. A
ancoragem, “invisibilidade da crianca negra na escola”, é resultado que transcende a atitude da
escola em propor novos elementos que vejam o racismo escolar como um problema social que
pode ter sérias consequéncias para os estudantes, assim como, problemas com drogas, evasao
escolar, problemas familiares, abuso de criancas, entre outros.

As representacOes sociais das professoras sobre as criangas negras pautadas na
“atitude”, expressam uma negacao do racismo na Educacdo Infantil, o que ndo da abertura para
o didlogo em torno racismo escolar, esse tipo de conduta reflete em suas praticas pedagogicas
sendo compreendido pelas criangas que os apelidos ou comentarios depreciativos em relacéo

ao cabelo e cor da pele do colega ndo sdo tdo sérios assim. O que revela a necessidade da escola
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investir nos professores, assim como, no corpo pedagdgico com formacdes especificas na area
das Relagbes Etnico-raciais, para que 0s capacite, e que assim, possam compreender a
importancia da diversidade étnico-racial na escola, possibilitando aos alunos que desfrutem da
valorizagdo no seu pertencimento étnico-racial e que possam se enxergar como exemplo de
bom aluno e boa conduta no ambiente escolar.

Com base na tridimensionalidade de estruturagdo das representacOes sociais de
Moscovici (1978) e dialogismo discursivo de Bakhtin (2011), apresentamos o objeto em que se

baseou o estudo.

Figura 4 — Representagdo da tridimensionalidade de professores sobre as imagens, informagdes e atitudes sobre
as relacOes étnico-Raciais na Educagéo Infantil.
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FONTE: Elaborado pela autora, (2020)

A elaboragdo dos elementos que constituiram o estudo da pesquisa, auxiliou para tecer
as incursdes que delineiam o campo das representagdes sociais das professoras na Educagéo
Infantil, o que permitiu apreender como as representagdes sociais emergem no ambiente escolar
no tocante as Rela¢des Etnico Raciais. “Informacdo”, “Imagem” e “Atitude” nesse campo
representacional, conjunto as ancoragens, objetivacOes e enunciagdes discursivas revelam a
necessidade de estudos especificos para o trato das Relagdes Etnico-Raciais, especialmente na

Educacao Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propds compreender e analisar as representacfes sociais de professoras
sobre as RelagBes Etnico-Raciais na Educacdo Infantil. A partir da tridimensionalidade:
“informacéo”, “imagem” e “atitude”, as professoras no andamento da pesquisa anunciam
sentidos, significados e atitudes relacionadas ao contexto social que se encontram pelas quais
consistem nas relacGes raciais percepcdes sobre a crianga negra na escola e sociedade, pelas
enunciacdes discursivas e praticas sociais.

A dimensdo da “informacdo” apresenta no entendimento dos sentidos e significados
para o trato das Relacbes Etnico-Raciais a falta de conhecimento sobre tal tematica existente
nos discursos das professoras, perpetuando a segregacdo do racismo no ato pedagdgico,
afirmando a visdo negativa da crianca negra na escola. Sobre essas representa¢fes do negro,
fica evidente que as criancas internalizaram de forma negativa essas informacdes. A respeito
da dimenséo “imagem”, os sentidos e significados de professoras sobre a criangca negra na
escola, demonstra claramente a discriminacdo do negro relacionado a sua permanéncia as
classes sociais mais baixas relacionadas tanto no plano material e simbolico. No tocante a
dimensdo “atitude”, as préaticas desenvolvidas pelas professoras ao presenciar o0 preconceito
revelam uma postura pedagdgica direcionada em articulacio com as Relagdes Etnico-Raciais,
sem mesmo ter o total conhecimento sobre o assunto o que demonstra a importancia de
professores terem uma formacdo adequada para o trato de uma educacdo voltada para a
diversidade.

Desse modo, o estudo das representacfes sociais com as professoras sobre as Relagdes
Etnico-Raciais na Educacdo Infantil, evidenciou a existéncia de préticas racistas por parte das
professoras, apesar das professoras negarem que elas identifiquem essas diferencas, assim
como, seu pertencimento racial nessa faixa etaria de ensino. Apesar dessas praticas, algumas
acOes por parte das professoras buscam direcionar seus alunos para o respeito a diversidade, a
identidade e pertencimento racial. O que confirma que a propria escola deve reconhecer que é
essencial adotar atitudes efetivas para a promogéo da igualdade, sem a qual a diferenca podera
vir a se transformar em desigualdade.

No processo de negacdo do racismo na educacéo infantil, a indiferenca dos professores
contribuiu para a segregacao de atitudes preconceituosas, 0 que confirmou o despreparo para
lidar com as relagdes raciais. No ponto de ancoragem, a “atitude da escola para apoiar a
valorizagdo da identidade negra” so foi refletida pela escola e pelos professores em novembro

(Més da Consciéncia Negra). Isso mostra que é necessario que escolas e professores
54



estabelecam novas metas para modificar o PPP da escola, incluindo ndo subestimar os alunos
devido a cor da pele, tipo de cabelo ou caracteristicas fisicas, e propor novos métodos de ensino.

Na fala da professora, podemos ver que existem preconceitos, atitudes, métodos
estereotipados de referéncia aos colegas negros e ndo apenas a forma de tratamento dos alunos,
mas também a relacdo interpessoal entre professores e alunos. Isso. A principio, a escola precisa
reconhecer a sociedade do racismo no ambiente escolar. A partir dai, passamos a adotar praticas
pedagdgicas condizentes com o ensino das relacdes raca.

Percebemos que o conhecimento historico € a principal ferramenta para sustentar
argumentos e conceitos relacionados ao tema das relagdes raga-raga, especialmente a cultura
das comunidades negras e o dialogo com a arquitetura negra africana.

Cultura brasileira: a sociedade brasileira frente ao préprio processo historico. Porém,
diante da historia e do processo social dos negros, entendendo todos os aspectos da construcéo
cultural afro-brasileira, desconstruindo certos preconceitos historicos e estigma estabelecido na
sociedade a fim de eliminar o chamado complexo de inferioridade na escola é fundamental
considerar a importancia do movimento negro e da acdo social ativa, que consiste
principalmente em considerar as comunidades negras e suas respectivas culturas na formulacéo
de politicas publicas.

O combate a todas as formas de preconceito deve ser prioridade desde 0s primeiros anos
de vida de uma crianca, na (educagéo infantil).As escolas de educa ¢ao infantil devem ser
acolhedoras, oferecer boas condi¢6es para as criancas e atendimento as familias. Os professores
devem preocupar-se em como dar as suas aulas, como ministrar com os materiais didaticos,
tomando bastante cuidado com textos e atividades que possam reforcar as desigualdades étnicas

raciais.
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Anexos

UNIVERSIDADE FIéDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BRAGANCA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACEDQUESTIONARIO DO PROFESSOR

DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO

SUJEITO:

FUNCAO:

TEMPO DE TRABALHO NA ESCOLA:

PERFIL IDENTITARIO:

» Roteiro de questdes:

INFORMACAO

1. O que vocé entende por Relaces Etnico Raciais?

2. Como vocé trabalha a construcédo da identidade da crianga na escola?

3. Que temas sdo trabalhados sobre as questdes étnico-raciais na Educacdo Infantil?

IMAGEM

4. Como voceé percebe a crianga negra na escola?

5. Como vocé vé a relagdo entre as criancas de diferentes caracteristicas raciais, sociais,

religiosas, de género, aqui na escola? E na sala de aula?

ATITUDE
6. Vocé ja presenciou alguma situacao de preconceito entre as criangas?
() Sim ( ) Néao () Qual?

7. Que atitudes sdo tomadas em relagdo ao preconceito na escola?

8. Que praticas pedagogicas sdo trabalhadas para a educagéo das relagdes étnico-raciais na

Educacao Infantil?
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