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O DIREITO EDUCACIONAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Petison Teixeira da Silvat

Vivian da Silva Lobato — Orientadora?

RESUMO

Este estudo tem como objetivo fazer uma reflex@o sobre os fatores que contribuem para que a
inclusdo de estudantes com deficiéncia seja uma pratica excludente no ambito escolar. O
material bibliografico utilizado, foi selecionado de acordo com a tematica, Mantoan (2003),
Candau (2008, 2013), Minetto (2010), dentre outros. Considerando o que se defende nos
documentos legais de amparo a pessoa com deficiéncia, entre eles a Constituicdo Federal
(1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Lei Brasileira de Incluséo
(2015), dentre outros. Como resultado € possivel perceber que séo descritas na legislagdo em
vigor, as acOes para a incluséo escolar das pessoas com deficiéncia nas classes do ensino
regular. Contudo, percebe-se que o aluno com deficiéncia, ainda € excluido da sala de aula e
na classe regular. S&o inimeros fatores que contribuem para isso, desde a infraestrutura da
escola, na acessibilidade necessaria, como rampas, piso tatil, placas informativas na Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). O curriculo ainda aparece como uma barreira para a incluséo,
pois ele ndo é pensado e materializado para atender as especificidades desses estudantes.
Existe ainda as barreiras atitudinais nas relagdes estabelecidas frente a deficiéncia, o que
culmina na exclusdo do estudante na participacdo das atividades desenvolvida dentro e fora de
sala de aula.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia; Inclusdo; sala de aula; Excluséo.

ABSTRACT

The objective of this study is to do a reflection about the factors that contribute to the
inclusion of students with disabilities don’t work in school practice. The Bibliographic
material used in this study, was selected according to the theme, Mantoan (2003), Candau
(2008, 2013), Monetto (2010), among others. Considering what Brazilian legal documents for
people with disabilities defends, including the Federal Constitution (1998), Law of Directives
and Bases of National Education (1996) and Brazilian Law inclusion (2015), among others.
It’s possible to realize that the actions for the inclusion of people with disabilities in regular
education class are described in current Brazilian legislation. However, it is noticed that
student with disabilities are still excluded in the school environment and in the regular
classroom. There are countless factors that contribute for this, school’s infrastructure, with the
accessibility necessaries, such as ramps, tactile floor, and informative boards with Brazilian
sign language (LIBRAS). The curriculum still appears as an obstacle to the inclusion, because
it is not designed and materialized to meet the needs of these students. There are also
behavioral obstacle in the relationships stablished in the face of disability. Which culminate in
the exclusion of the student from the activities developed inside and outside of the classroom.

Keyword: People with disabilities, Inclusion, Exclusion.



Introducéo

A Educacéo especial ¢ uma modalidade de ensino que atende alunos com deficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo (BRASIL, 1998),
que visa o desenvolvimento de estratégias e praticas educacionais destinadas a alunos com
particularidades especificas.

Neste sentido, o art. 58 da LDB da os seguintes direcionamentos.

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para com
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacio dada pela Lei 12.796, de 2013)

Ao discorrer sobre Educacdo Especial e Inclusiva, buscamos nos referir a uma
proposta que agrega um todo, considerando as particularidades de cada aluno. Portanto,
estamos falando em direitos igualitarios que frequentemente sdo temas de encontros e debates
nacionais e internacionais visando a oferta de melhores condi¢des de inclusdo social e
educacional, assim como, assisténcia as pessoas com deficiéncia.

O objetivo deste estudo é refletir sobre os fatores que contribuem para que a inclusao
de alunos com deficiéncia. Indo de encontro com tudo aquilo que foi conquistado legalmente,
desde as primeiras movimentacbes para a conquista de direitos legais. Partindo da
problematica da efetivacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola, surgiu a
indagacdo de estudar/constatar se realmente acontece essa inclusdo como é assegurado nas
redacOes das leis, se criancas, jovens ou adultos com necessidades especificas séo
contemplados em seu direito educacional.

Este artigo esta organizado em trés secdes, a saber: a primeira secao visa contemplar a
luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia, a partir de um contexto histdrico. Ja a segunda
secdo, faz uma abordagem dos termos exclusdo, integracdo e inclusdo partindo dos
apontamentos de alguns autores. Para finalizar o tema proposto, a terceira se¢do aborda alguns
fatores que contribuem para a exclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de aula regular.
Para entendermos melhor quais fatores contribuem para a consolidacdo da inclusdo
educacional das pessoas com deficiéncias, alicercamos nossos estudos a partir da abordagem

qualitativa partindo da andlise de contetidos que abordam sobre essa tematica.



1. A luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia: breve contexto histérico

A historia das pessoas com deficiéncia foi marcada socialmente por um longo periodo
de exclusdo, eram consideradas defeituosas, e por isso ndo eram dignas de conviver em

sociedade. Para os autores Buccio e Buccio (2008, p. 99)

A histdria da educacdo especial nos reporta necessariamente a historia da deficiéncia
como forma de entendermos e compreendermos porque os individuos portadores de
necessidades especiais foram afastados do convivio social. A trajetoria das pessoas
com deficiéncia € marcada pela exclusdo, pois elas ndo sdo consideradas
pertencentes a sociedade.

Nossa sociedade encontra-se imbuida em um recorrente processo de transformacoes,
por meio de inumeras lutas, é possivel perceber a conquista de direitos em diversos setores da
sociedade. Pessoas antes afastadas do convivio social comecaram a ter seus direitos
garantidos legalmente, provocando rupturas nos padrdes impostos historicamente. Como um
dos efeitos dessas mudancas, comecamos a escutar mais frequentemente a palavra inclusao.

Conforme a perspectiva de Sassaki (1997) a partir da concepgdo de Minetto (2010),
antigamente, no que tange a incluséo, tal movimento deu inicio em torno do ano de 1985 nos
pais desenvolvidos, e, mais a frente, foi impulsionado nos paises, em 1900, na condigdo de
desenvolvimento e, fortemente, veio progredir nos primeiros anos do século XXI em todos os
paises.

A movimentacdo em torno da temadtica tinha a finalidade de trazer para dentro do
circulo quem antes era deixado de fora dele. Quem antes era discriminado por apresentar tais
caracteristicas ndo tinha o direito de conviver socialmente. Para Diaz, et al., (2009. p.49): “o
leque da exclusdo é tdo grande quanto sdo os padrdes de normalidade que se impdem aos
grupos minoritarios por sua condicdo de raca, cor, etnia, ou por suas diferencia¢fes cognitivas
e psicoldgicas ou mentais.”

Quando pensamos no setor educacional brasileiro, notoriamente escutamos falar no
processo inclusivo, principalmente daquele educando com algum tipo de deficiéncia,
esquecendo-se, inimeras vezes de tratar da inclusdo na ética da diversidade. Neste cenario,
alunos sem deficiéncias também sdo excluidos, “a inclusdo em educagdo é fundamental para
minimizar a exclusdo no sistema educativo brasileiro” (Matos, 2012 p.218).

Vale aqui mencionar a diferenca conceitual existente entre inclusdo escolar e a

educacdo inclusiva. A primeira visa introduzir nos espagos escolares estudantes que



historicamente foram excluidos do ambiente escolar. J& a segunda, por sua vez, busca
alcancar o sucesso formativo dos alunos advindos da incluséo escolar.

No que tange a educacdo inclusiva, esta se caracteriza pela valorizacdo de toda e
qualquer diferenca, fixando seu olhar no educando como ele é, valorizando os aspectos
culturais do mesmo na sala de aula e nos outros espacos da escola, tendo por objetivo o
desenvolvimento global deste.

Discorrendo a respeito da inclusdo educacional, Matos (2012) esclarece que:

A inclusdo em educagdo pretendida é aquela que valoriza qualquer diferenca, que
olha o aluno como ele é, que traz a cultura desse mesmo aluno para a sala de aula e,
consequentemente, para o interior da escola, que estimula a criagdo de praticas em
um agir comprometido com as maneiras de transpor o contetdo e torna-lo critico,
reflexivo e criativo, que cria oportunidades de construir politicas de inclusdo com
novas formas de intervencdo, garantindo a participacdo de todos. (Matos 2012, p.
218).

Um documento que traz importantes direcionamentos para enriquecer nossas
indagacOes é a declaracdo de Salamanca, tendo sido aprovada na cidade de Salamanca,
Espanha, no dia 10 de junho de 1994. O documento ressalta entre outros
pontos que, “as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianca,
capaz de ir ao encontro destas necessidades” (Declaragdo de Salamanca, p.1. 1994).

Neste sentido, é posto em evidéncia, quao equivocada estava a acdo que buscava
fornecer educacdo as pessoas com deficiéncia em ambientes separados dos demais educandos,
negando-lhes desta forma, o direito de poder conviver socialmente, desvalorizando a sua
condicdo enquanto sujeito de direitos.

A declaracdo de Salamanca em seus apontamentos coloca a escola como ambiente

adequado para a realizacéo do ensino-aprendizagem:

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criancas e
promovem a eficiéncia, numa Optima relagdo custo-qualidade, de todo o sistema
educativo. (Declaracdo de Salamanca, p.01. 1994).

As escolas desempenham papel impar no processo de incluséo, sendo 0s espagos mais

capazes para a efetivacdo da educacdo inclusiva, bem como de transformacdo para uma



sociedade mais justa e igualitaria para todos, contribuindo positivamente para a extincdo de
velhos estigmas sociais.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, n® 9.394/96 no art. 58, contempla
pontos importantes para a educacao especial e inclusiva, desta forma, define: Entende-se por
educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” (Brasil, 1996).

Em 1998 temos a Constituicdo Federal, em seu art. 208, inciso Ill, garante o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

Tendo explicitado a inclusdo no setor educacional, queremos fixar nosso olhar na
inclusdo das pessoas com deficiéncias nas turmas regulares das unidades escolares, pontuando
0 que est& garantido no Paragrafo tnico do art. 27, Caput IV, da Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia n® 13.146, de 6 de julho de 2015, quando define e assegura que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacéo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo. (BRASIL, 2015).

A partir das politicas publicas é possivel notar a presenca cada vez maior de alunos
com necessidades educativas especiais, para atender as normas estabelecidas em leis,
cumprindo o papel da garantia da incluséo escolar para estes educandos. Contudo, cabe
perguntar de que forma ela tem sido feita? E a inclusdo educacional tem sido alcancada?
Segundo Conte, Habowski (2022), pesquisas demostram a auséncia de aspectos basicos que
garantam ndo apenas 0 acesso, mas de igual forma a permanéncia e o sucesso desses alunos
com necessidades especiais nas classes regulares.

Com esta afirmacéo dos autores, notamos os desafios presentes na incluséo de pessoas
com deficiéncias nas classes regulares das escolas, e nos questionamos como as unidades
escolares tm sido preparadas para receber este plblico. E necessario mencionar que as
préprias unidades escolares se organizam a partir de um antigo modelo escolar, pautada na
segregacéo, que ignora o subjetivo, afetivo, a criatividade, contribuindo para permanéncia da

exclusdo escolar.



Nesta perspectiva a autora Montoan (2003, p.16) esclarece que:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que
recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta e
naquela manifestacdo das diferengas (Mantoan, 2003, p. 16).

As palavras da autora nos direcionam para uma ruptura com as velhas préaticas
escolares ainda presentes em nossos dias, € preciso concretizar por meio de novas atitudes, as
normas legais para com os estudantes com deficiéncia nas unidades ensino. Para os autores
Silva e Panarotto (1994, p. 3) “ha muito ainda a ser feito para que possamos caracterizar um
sistema apto a oferecer oportunidades iguais a todos os alunos de acordo com as limitacfes de
cada um, sem cair na modalidade de exclusdo que se utiliza normalmente”.

Logo, constata-se que temos poucos avangos no que tange as praticas de inclusdo, o
que contribui para que pessoas com algum tipo de deficiéncia continuem sendo excluidas e

oprimidas socialmente e sem respeito as diferencas humanas.

2. Excluséo, Integracao e Inclusdo
A pessoa com deficiéncia ao longo da histdria foi excluida socialmente. Ao serem
afastadas dos ambientes sociais e por ndo poderem frequentar o espaco escolar, pincipalmente
pessoas com algum tipo de deficiéncia, eram consideradas como incapazes de viver em
sociedade. Diante disso Candau (2008, p.17) afirma que:
A nossa formagdo histdrica estd marcada pela eliminacdo fisica do "outro™ ou por
sua escravizagdo, que também é uma forma violenta de negacdo de sua alteridade.

Os processos de negacdo do "outro" também se ddo no plano das representacdes e
no imaginario social. (Candau, 2008, p.17)

De acordo com Silva (2013), “na Idade Média”, muitas pessoas com deficiéncia foram
vitimas de perseguicdo, julgamento e execugdes, uma vez que atribuiam a imagem dessas
pessoas a intervencdo de forcas demoniacas, a atos de bruxaria e feiticaria, pois a sociedade
da época era denominada pela religido, acreditavam que o homem deveria ser a “imagem e
semelhanca de Deus”, ou seja, deveria ser perfeito.

Os avangos nos projetos sociais criados para a garantia do direito ao acesso das
pessoas com deficiéncia nas escolas foi construido e organizado pela via da separacdo em
classes especiais. Segundo Brizolla (2000), essa classe era voltada ao atendimento de alunos
com deficiéncias leves, problemas de aprendizagem e problemas emocionais e as préaticas

pedagdgicas se limitavam principalmente a reabilitagéo.



A Partir da década 90 o debate na perspectiva inclusiva passa a ser amplamente
debatido, segundo Mantoan (2003, p. 13):

A discussdo em torno da integragdo e da inclusdo cria ainda inumeras e infindaveis
polémicas, provocando as corporacOes de professores e de profissionais da area de
salde que atuam no atendimento as pessoas com necessidades especificas — 0s
paramédicos e outros, que tratam clinicamente criangas e jovens com problemas
escolares e de adaptacéo social. (Mantoan, 2003, p.13).

Para que a inclusdo aconteca de fato, sdo necessarias algumas mudancas nas praticas
pedagdgicas do professor, e também na infraestrutura da escola em que as criancas estao
inseridas, pois as pessoas com NEE (necessidades educativas especiais) precisam de espacos
adequados, recursos especificos e professores qualificados, os quais sdo garantidos pela
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva no Documento
elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela

Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da Educac¢do em 07 de janeiro de 2008.

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.
(Ministério da Educacéo, 2008, p. 16)

Para o sucesso da inclusdo do alunado com necessidades de atendimento educacional
especializado nas salas de aula do ensino regular, professores do SAEE (Servico de
Atendimento Educacional Especializado) devem trabalhar em parceria com os professores da
sala de aula regular. O Decreto 7.611/2011, dispde sobre a educacdo especial, o atendimento

educacional especializado e da outras providéncias.

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o0 conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar & formacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou Il - suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades
ou superdotacdo. § 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir
pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas. (Decreto N° 7.611, p.1, 2011).

Ainda no Art. 3° do Decreto 7.611/2011 define os objetivos do atendimento educacional
especializado:

I - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e

garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
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dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acfes da educacdo especial no
ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem.
(Decreto N° 7.611, p.1, 2011).

Séo percebiveis o0s obstaculos da inclusdo para alunos com necessidade educacionais
em salas regulares de ensino, € necessario grandes avancos na estrutura das escolas e na
formacéo continuada dos professores e da instituicdo escolar. Iniciar uma proposta de inclusédo
para pessoas com Necessidades Educacionais Especializadas, pressupfe que comecemos a
mudar nosso pensamento de que as pessoas com deficiéncia devem se adaptar a escola. Sendo
que, 0 espaco escolar que precisa se preparar para receber e desenvolver o aprendizado da
pessoa com deficiéncia.

A partir de uma visdo capitalista, os alunos com deficiéncia, ndo conseguem ser
incluidos no processo educativo, Sanches e Arruda (2014, p.6) ressaltam que “nem sempre a
sociedade esta pronta para lidar com a inclusdo e isso cria um preconceito, fazendo com que
muitos evitem chegar perto dessas pessoas, por causa das piadas de mau gosto”.

Para a efetivacdo da inclusdo do estudante com deficiéncia nas escolas, a mesma deve
assumir sua responsabilidade enquanto instituicdo educativa, buscando sempre superar as
inimeras barreiras que Ihes sdo impostas, banindo todo e qualquer tipo de preconceito.

Neste sentido os autores Sanches e Arruda (2014, p. 9) afirmam:

A inclusdo precisa de uma revolugdo, pois ndo hé apenas crianca especial ou com
necessidade especial precisando de ajuda nas escolas e também ndo significa colocar
pessoas diferentes no ensino regular, significa rever o papel da escola e coloca-la a

frente de sua responsabilidade de educar a todos sem preconceito. (Sanches e Arruda
2014, p.9).

N&o podemos deixar de mencionar a necessidade da participagdo de toda comunidade
escolar para o sucesso da Inclusdo desse alunado. E dificil pensar em inclusdo quando apenas
alguns individuos estdo dispostos concretiza-la no espaco escolar. As escolas devem ofertar
formagdes, que visem contribuir para a conscientizacdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar e na sala de aula regular.

Além disso, para contribuir para que aconteca a extincdo do olhar capacitista em
relacdo as pessoas com deficiéncia, isto &, deixar de olhar para esses seres humanos/alunos
como seres incapazes de se desenvolver e conviver com as pessoas ao seu redor

Neste sentido, o autor Diaz, et al (2009. p. 138) afirma:

Faz-se fundamental considerar que a inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais clama a toda comunidade escolar o reconhecimento do direito a
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diferenga e principalmente a necessidade de redefini¢do da fungdo social da escola a
partir da cultura escolar onde e quando se manifesta. (Diaz, et al, p. 138, 2009).

Desta maneira, fica evidente que uma grande parte da sociedade precisa romper com
os padrdes e focar seu olhar na pessoa humana, valorizando a diversidade. A escola deve se
empenhar em ser propagadora da inclusdo, que estd a disposicdo de todos, basta que
queiramos toma-la para n6s. Embora o reconhecimento das diferencas humanas ainda seja um
desafio para a escola, € nessa vertente que ela pode se figurar como um espaco de
transformacéo.

Dessa forma, segundo Mozzatta (1993) a partir da concepgdo de Moreira e Baumel
(2001, p.6), enfatiza que:

[...] o professor de educagdo especial ndo deve se distanciar do pedagdgico.
Entretanto, tradicionalmente, tanto o trabalho do professor de ensino especial, como
as propostas curriculares para a educacdo especial, guiou-se pela concepc¢do do
ajustamento social, no qual corrigir precedia o educar. Portanto, curriculos por
desempenho, com modelagem detalhada de respostas e condutas, foram largamente
utilizados de forma abstrata e descontextualizados da prdpria realidade do aluno.

3. Fatores que contribuem que dificultam a entrada dos alunos com deficiéncia nas salas

de aula regular

De acordo com a historia, a escola tem como caracteristica ser um espaco de educacao
que aprimora e desenvolve conhecimentos como privilégio de um grupo, uma exclusdo que
por muito tempo se fez presente em nossa sociedade, apesar do amparo legal presente na
Constituicdo Federal de 1988, sendo a educacdo um direito de todos os cidadaos.

A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se a contradi¢do entre
inclusdo e exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola.
Santos, 2009 apud Matos 2012; em educagéo, a inclusdo chegou para reafirmar o maior
principio j& proposto intencionalmente: o principio da educacéo de qualidade como direito de
todos.

A pessoa com deficiéncia mesmo tendo seus direitos assegurados em leis, que
amparam a inclusdao na escola regular, mas mesmo assim enfrentam dificuldades para
ingressarem nas salas de aula, e quando conseguem enfrentam dificuldades, pois a escola néo
se encontra adaptada para as suas necessidades especificas, presentes na Politica Nacional de

Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.14):
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(...) assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educa¢do para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunica¢cdes e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementacgdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14)

Essas pessoas ainda enfrentam barreiras para que seus direitos ao ensino realmente
acontecam. Fatores como falta de planejamento, programas financeiros especificos,
acessibilidade, adequacdo ao curriculo que vise potencializar as habilidades inerentes ao
estudante, professores com formacgdo na area, € 0 preconceito que ainda se faz presente
quando rotulam a pessoa por sua particularidade.

Neste sentido, os autores Stainback; Stainback (2007, p.11) apresenta:

Uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos em salas de aula regulares.
Educar todos os alunos em salas de aula regulares significa que todos os alunos
recebem oportunidades educacionais adequadas, que sdo desafiadoras, porém
ajustadas as suas habilidades e necessidades; recebem todo o apoio e ajuda de que
eles ou seus professores possam da mesma forma, necessitar para alcangar sucesso
nas principais atividades. Mas uma escola inclusiva vai, além disso. Ela é um lugar
do qual todos fazem parte, em que todos sdo aceitos, onde todos ajudam e sdo
ajudados por seus colegas e por outros membros da comunidade escolar, para que
suas necessidades educacionais sejam satisfeitas (Stainback; Stainback, 1999, p.11).

Embora, sejam importantes os recursos fisicos e materiais para o desenvolvimento de
um trabalho de qualidade, deve-se refletir sobre as atitudes frente as relagdes e interagcdes com
0s estudantes com deficiéncia no espacgo educativo. Segundo Stainback e Stainback (1999, p.
21) “educacdo inclusiva pode ser definida como pratica da inclusdo de todos independente de
seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural, em escolas e salas de aula onde
as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.

Segundo Silva e Panarotto (1994), a inclusdo € um movimento que busca repensar a
escola para que passe de escola da discriminagdo para uma escola aberta a todos. Porém,
deve-se reconhecer que ndo basta simplesmente inserir fisicamente os alunos na escola, é
essencial uma sala de aula adequada, biblioteca, banheiros e acessos inclusivos. Essa escola,
necessita também de um Projeto Politico Pedagogico formalizado e, principalmente,
professores capacitados e alunos dispostos a conviver com essa nova realidade.

Atualmente, busca-se, a partir de politicas publicas governamentais e também da

sociedade civil a adequacao e organizacdo dos espacos educacionais para que possam suprir
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as especificidades e as limitagdes da pessoa com deficiéncia. O que pode ser observado € que
ainda ha muito a ser feito para que possamos caracterizar um sistema educacional capaz de
oferecer oportunidades a todos os alunos de acordo com as necessidades especificas de cada
um, sem cair na pratica da exclusao.

Uma educacdo inclusiva de qualidade, além de respaldo legal, requer a formacao
adequada dos profissionais para implementacdo das politicas educacionais inclusivas. Neste

sentido, a autora (Mantoan, 2003, p. 43) afirma que:

A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim
sendo, uma preparacao do professor nessa dire¢do requer um design diferente das
propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em servigo que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse novo
projeto educacional. (Mantoan, 2003, p. 43).

A escola para muitas criangas, € o melhor lugar, onde eles podem se apropriar de
conhecimentos universais para se desenvolver. Assim sendo, precisa caminhar nesta direcéo,
ofertando aos discentes, condi¢Bes para seu desenvolvimento integral. Nesta tematica, Drago
(2014), faz a seguinte afirmacao:

A escola, para um namero relevante de criancas brasileiras, é o principal ou Gnico
espaco de desenvolvimento e apropriacdo de conhecimentos universais, cabendo a
ela

proporcionar as criangas, o desenvolvimento de todas as suas potencialidades,
criando

mecanismos de apropriacdo cultural, social, afetivo e intelectual (Drago, 2014).

Os autores Mariussi, et al (2016, p.6) esclarecem “que ao criar na escola uma cultura
de dialogo e de direitos que valorize outras culturas, é preciso que todos os envolvidos nesse
processo educativo se percebam sujeitos de direitos para repassar essa vivéncia para além dos

muros da escola.”

Ainda neste entendimento, os autores Candau, et al (2013, p. 82-83):

Educar para os direitos humanos é bem mais que adicionar um componente novo a
pratica formativa e educativa. E na verdade, construir uma nova identidade: a de
educador e educadora em Direitos Humanos, o que faz toda a diferenca quando se
tem em mente uma educacdo para o exercicio da cidadania, para a construcdo de
uma sociedade marcada, definitivamente, pela dignidade de toda a pessoa humana
(Candau et al., 2013, p.82-83).

Temos a garantia da inclusdo na LBI (Lei Brasileira de Inclusdo (2015), no art. 28,
incisos I, 1l e IlI:
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| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacfes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade promovendo a conquista e 0 exercicio de sua
autonomia; (Lei Brasileira de Incluséo).

A inclusdo almejada na educacdo para superar 0 estigma excludente que impede a
pessoa com deficiéncia de estar inserida do meio institucional educacional, deve ser aquela
que valoriza qualquer particularidade, que agrega a especificidade do estudante no ambiente
de sala de aula, garantindo a participagédo de todos.

As diferencas devem ser trabalhadas no cotidiano da sala de aula. Mas em um
processo que busque adequar propostas e atividades educacionais que valorizem e englobem
as necessidades educacionais da pessoa com deficiéncia, na perspectiva intencional de inclui-
la no ensino regular.

Tomando por base o pensamento de Silva e Panarotto (1994) pode-se perceber o quéo
importante é a formacao aos profissionais para o atendimento da pessoa com necessidades
especificas, sendo este uma etapa crucial para que a inclusdo aconteca na pratica e nao se
torne mais um fator de exclusdo ou marginalizacdo. A entrada de um aluno com deficiéncia
na sala de aula é um desafio, e o profissional deve estar preparado para lidar com o
diferente, pois o desconhecido pode causar medo e com isso, pode acarretar o abandono de
préticas que poderiam atender plenamente essa pessoa.

Para que realmente a educacao inclusiva tenha sucesso, € necessario que o professor
tenha formacéo inicial e continuada.

Com relacgéo a formagéo em servico Mantoan (2003, p.47) afirma que:

Na formacdo em servico, os professores reagem inicialmente aos modos de ensinar
inclusivos, a uma pedagogia da diferenca, porque estdo habituados a aprender de
maneira fragmentada e instrucional. Eles esperam por uma formacdo que lhes ensine
a dar aulas para alunos com deficiéncia, dificuldade de aprendizagem e/ou
problemas de indisciplina. Ou melhor: anseiam por uma formacdo que lhes permita
aplicar esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas de aula,
garantindo-lhes a solugdo dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas
inclusivas. Grande parte desses profissionais concebe a formacdo como mais um
curso de extensdo, de especializagdo, com uma terminalidade e um certificado que
convalida a sua capacidade de ser um professor inclusivo. N&o se trata de uma visdo
ingénua, mas de uma concepc¢do equivocada do que é formacao em servico e do que
significa a inclusdo escolar. (Mantoan, 2003, p. 47).
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Vale ressalta ainda, que o profissional de sala de aula deva atentar e buscar
entendimento a respeito da particularidade de seu aluno, e que 0 mesmo adapte sua pratica
pedagdgica para incluir e ndo segregar pela diferenca ou porque terd que delegar, mas tempo

para adequar as atividades a particularidade do estudante.

Considerac0es finais

As questdes relacionadas a exclusdo, discriminacdo e preconceito, se refletem na
cultura de cada povo. Embora a inclusdo seja uma necessidade, muito ainda deve ser feito
para alcar sua ascensao. Quando falamos em educacéo inclusiva da pessoa com deficiéncia, o
cenério tem sido marcado por grandes dificuldades. A falta de investimento na é&rea,
principalmente no curriculo e na formacdo continuada dos professores e nas melhorias nas
estruturas das escolas.

A partir dos documentos legais que garantem os direitos da pessoa com deficiéncia,
percebemos avangos nesta area, contudo, é primordial que melhorias continuem a acontecer.
As leis garantem os direitos da inclusdo, mas na pratica estes nao se consolidam. Pois, ainda é
visivel que as dificuldades existem, ocasionadas por pouco investimento financeiro para
adequar o espaco educacional as necessidades da pessoa com deficiéncia, a aquisicdo de
recursos pedagogicos que atendam a especificidade do estudante, assim como oferta de
formacdes para os profissionais que atuam em sala de aula regular com estudantes com
deficiéncia.

A escola inclusiva abriu varios leques de adequacfes nas escolas regulares em relagéo
a diversidade. E importante destacar a atuacio do professor e sua formagdo para trazer
mudancas positivas, se o profissional ndo se qualifica adequadamente o progresso do ensino
ndo acontece, porque ensinar também exige o aprender, o professor tem que ter
responsabilidade por todos os seus alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia.

Aliado a esta situacdo, o curriculo escolar ndo é pensado e concebido de forma que
permita a participacdo dos alunos com deficiéncia nas atividades escolares. Portanto, a
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, em alguns aspectos tem sido
negligenciada, contribuindo para a manutencdo da visdo capacitista, que ainda recaem sob a
pessoa com deficiéncia.
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