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RESUMO

Esse estudo analisa a forma¢ao do pedagogo para a atuacdo em Ambiente Nao Escolares a
partir dos discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, Campus Universitario de
Castanhal da Universidade Federal do Pard. O referencial tedrico baseia-se em Libaneo
(2001, 2010) para a discussao sobre a pratica educativa em diversos contextos e Saviani
(2012) para a incursdo acerca dos aspectos historicos do campo da Pedagogia. Utilizamos
Gonh (2010) para a discussao sobre educagdo nao formal e o educador social e Jaccoud
(2009) para as politicas de agdes afirmativas. O estudo ¢ de abordagem qualitativa, pois
possibilita compreender o universo de significados sobre a formagdao do pedagogo para a
atuacdo em contextos ndo escolares. Os participantes da pesquisa foram 06 (seis) alunos
cotistas da Universidade Federal do Para, Campus de Castanhal, sendo 01 (um) cota racial,
hoje, Cota Pretos, Pardos e Indigenas - PPI, 04 (quatro) cota escola e 01 (um) PSE I/Q -
Processo Seletivo Indigena e Quilombola. Para a geragcdo dos dados utilizamos o questiondrio
com perguntas semiestruturadas, enviadas via WhatsApp por meio do link do Google Forms.
Para a andlise dos enunciados discursivos de alunos cotistas utilizamos a técnica da analise do
discurso de base tedrico-metodologica na Teoria da Filosofia da Linguagem em Bakhtin
(2003), particularmente, na utilizagao dos conceitos de dialogismo. Os resultados do estudo
revelam que a pedagogia tem um papel fundamental para a formag¢do humana e social dos
individuos nos diferentes ambientes que se desenvolve a pratica pedagogica e concluimos que
a formagdo do Pedagogo para a atuagdo do Pedagogo em Ambientes Nao Escolares exige
planejamento, didatica e um processo de formacao humana e social.

Palavras-chave:Formacdo de Professores; Ambiente Nao Escolares; Ac¢des Afirmativas;
Cotas Raciais; Curso de Pedagogia



Abstract

This study analyzes the formation of the pedagogue to work in Non-School Environments
based on the speeches of quota students of the Pedagogy Course, Campus Universitario de
Castanhal, Universidade Federal do Para. The theoretical framework is based on Libaneo
(2001, 2010) for the discussion on educational practice in different contexts and Saviani
(2012) for the incursion on the historical aspects of the field of Pedagogy. We used Gonh
(2010) for the discussion on non-formal education and the social educator and Jaccoud (2009)
for affirmative action policies. The study has a qualitative approach, as it makes it possible to
understand the universe of meanings about the education of pedagogues to work in
non-school contexts. The research participants were 06 (six) quota students from the Federal
University of Pard, Castanhal Campus, with 01 (one) racial quota, today, Black, Brown and
Indigenous Cota - PPI, 04 (four) school quota and 01 (one ) PSE I/Q - Indigenous and
Quilombola Selection Process. For data generation, we used a questionnaire with
semi-structured questions, sent via WhatsApp through the Google Forms link. For the
analysis of the discursive utterances of quota students, we used the technique of discourse
analysis based on the theoretical-methodological basis of Bakhtin's Theory of the Philosophy
of Language (2003), particularly in the use of the concepts of dialogism. The results of the
study reveal that pedagogy has a fundamental role for the human and social formation of
individuals in the different environments in which the pedagogical practice is developed and
we conclude that the formation of the Pedagogue for the Pedagogue's performance in
Non-School Environments requires planning, didactics and a process of human and social
formation.

Keywords: Teacher Education; Non-School Environment; Affirmative Actions; Racial

quotas; Pedagogy Course
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1 INTRODUCAO

Este estudo analisa a formacdo do pedagogo para a atuagdo em Ambientes Nao
Escolares, com foco nos discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, Campus
Castanhal da Universidade Federal do Para. Historicamente, a formacao de professores esteve
voltada para um sistema formal de educacdo e somente recentemente se tem avangado na
atuacdo do Pedagogo em Ambientes Nao Escolares (SAVIANI, 2009).

Na Pedagogia em Ambientes Nao Escolares, hda uma pratica educativa, pois a
educagdo ocorre em diferentes lugares e ambientes, ndo somente nas escolas formais. Libaneo
(2001, p.51), afirma que “[...] o campo de atuagdo do profissional formado em Pedagogia ¢
tdo vasto quanto sdo as praticas educativas na sociedade”. O pedagogo se projetou para além
da sala de aula, por meio de um processo de inser¢ao nos mais diversificados lugares do
mercado de trabalho. E hoje, os campos de atuacdo do pedagogo sdo bem diversos, ndo se
resume somente a docéncia em ambiente escolar, se tem variados ambientes ndo escolares
para a atuagdo do pedagogo, como: ONG's, hospitais, empresas, foruns, sindicatos, assisténcia
social, etc.

A temadtica do estudo surge a partir do interesse de atuacdo na area da Pedagogia em
Ambiente Nao Escolares, sobretudo a formag¢ao do pedagogo para atuacio nesses espagos nao
escolares. No decorrer do Curso de Pedagogia, no Campus Universitario de Castanhal da
Universidade Federal do Para - UFPA, percebia que a formagao do pedagogo era voltada mais
para a docéncia e gestdo em Ambiente Escolar, sendo que os Componentes Curriculares a
respeito da Pedagogia em Ambiente Nao Escolar, que compde o Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdao de Estudos, na dimensao da Organizagao e Gestao do Trabalho Pedagdgico em
Ambientes Escolares e Nao Escolares era visto como um processo de ensino aligeirado em
relagdo ao Estagio em Pedagogia Nao Escolar e Pedagogia em Ambientes Nao Escolares.

No levantamento bibliografico em Trabalhos de Conclusdo de Curso - TCC, realizado
na Biblioteca David S4, do Campus Universitario de Castanhal da Universidade Federal do
Para, no recorte temporal de 2017 a 2022, a partir dos descritores Pedagogia em Ambiente
Nao Escolar, Educa¢ao Nao Formal e Alunos Cotistas.

Outros estudos perscrutados versam sobre a atuagdo do pedagogo em Ambientes Nao

Escolares tais como: hospitais', Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social —

! A pesquisa “Pedagogia em ambiente ndo escolar: a atuagdo do pedagogo no Hospital Municipal de Castanhal”
de Edileuda Costa Pantoja tem como objetivo demonstrar como o profissional pedagogo esta inserido no
mercado de trabalho fora do ambiente escolar, neste caso, no hospital. (PANTOJA, 2018, p. 45); o estudo “O
brincar e seus efeitos positivos no bem estar das criangas internadas no hospital municipal de Castanhal” de Elis
Simone Dias de Sousa, Orientadora Professora Elianne Barreto Sabino, tem por objetivo analisar como as


https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/964
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=SOUSA%2C+Elis+Simone+Dias+de
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=SOUSA%2C+Elis+Simone+Dias+de
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=advisor&value=SABINO%2C+Elianne+Barreto

11

CREAS?, Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS®, Conselho Tutelar* e Centro de
Ateng¢do Psicossocial - CAPS I°. Mas, nesse levantamento, optamos por aqueles trabalhos que
tratam diretamente da formagao do pedagogo para atuar em Ambientes Nao Escolares. Nesse
particular, localizamos 02 (duas) pesquisas que tratam sobre a Pedagogia em Ambiente Nao
Escolar, especialmente a identidade(s) de Pedagogos atuantes no municipio de Castanhal/PA e
a outra que analisa o Curso de Pedagogia e a formagdo para a docéncia a partir da concepgao
dos ingressos de Pedagogia.

O estudo “Pedagogia em Ambiente Nao Escolar: Identidade(s) de Pedagogos atuantes
no municipio de Castanhal/PA” de Viviane de Souza Silva, Orientador Professor Carlos
Renilton Freitas Cruz, teve como objetivo analisar a atuacao e as possiveis identidades do
pedagogo atuante em um ambiente ndo escolar, levando em conta a sua formagao inicial. Esse
estudo utilizou a abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada. Os resultados revelam que “[...] a relevancia da atuag¢do do
pedagogo em ambiente ndo escolar, sobretudo, admitindo que nesta perspectiva seja possivel
assumir ndo apenas a identidade de docente, mas, identidades, que vao além da docéncia,
levando em conta a dimensao do trabalho pedagogico”.

A pesquisa “O curriculo do Curso de Pedagogia ¢ a formagdo para a docéncia: um
estudo a partir da concepgao dos egressos da turma de Pedagogia 2014 da UFPA/Mae do Rio”
de Aline Suely Rodrigues da Silva, orientada pelo Professor Madison Rocha Ribeiro analisa o
desenvolvimento curricular do Curso de Pedagogia da UFPA/Mae do Rio, evidenciando as
implicagdes desse curriculo para a formagdo em docéncia, considerando a concepgdo dos
egressos da turma de Pedagogia, ano 2014, da UFPA, Polo Mae do Rio. O estudo ¢ de
abordagem qualitativa com aplicagdo de questionarios com perguntas abertas e fechadas para
egressos do Curso de Pedagogia da UFPA/Mae do Rio.

A despeito de encontrarmos pesquisas sobre a Pedagogia em Ambientes Nao

escolares, nao localizamos estudos que versam sobre a formacao do pedagogo para a atuagao

praticas pedagdgicas desenvolvidas na brinquedoteca do Hospital Municipal de Castanhal, tém papel importante
no bem-estar e na recuperagao das criangas hospitalizadas. (SOUSA, 2018, p. 50).

2 0 estudo “O trabalho do pedagogo no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS de
Santa Izabel do Para” de Tatiana Michiko Sousa Iwanaga...

3 Pedagogia social: desafios e possibilidades do pedagogo no Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) no municipio de Ipixuna do Para de CAMPOS, Tayane Ferreira do Amaral...

* O pedagogo e a ressocializagdo : estudo de caso em um Conselho Tutelar em Belém-PA Gidalina Luzia Reis
Costa...

> O papel do pedagogo no Centro de Atengdo Psicossocial - CAPS I de Sdo Miguel do Guama : uma anélise a
partir de experiéncias no atendimento de criangas e adolescentes de Elizangela Peixoto de Lima, Orientada pelo
Professor...


https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/964
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/2120
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/933
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/1232
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/1232
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=SILVA%2C+Viviane+de+Souza
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=SILVA%2C+Aline+Suely+Rodrigues+da
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/1232
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/1232
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=LIMA%2C+Elizangela+Peixoto+de
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/933
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=COSTA%2C+Gidalina+Luzia+Reis
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/965
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/965
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=CAMPOS%2C+Tayane+Ferreira+do+Amaral
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/964
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/handle/prefix/964
https://bdm.ufpa.br:8443/jspui/browse?type=author&value=IWANAGA%2C+Tatiana+Michiko+Sousa
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em ambientes ndo escolares a partir das discursividades de alunos cotistas do Curso de
Pedagogia em didlogo com a Teoria da Filosofia da Linguagem em Bakhtin e seu circulo.

A pesquisa contribui para a ampliacao dos estudos que versam sobre a pedagogia em
Ambientes Nao escolares a partir dos discursos de alunos cotistas e para a reflexdo sobre a
necessidade de reformulagdo do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia a para além
daquilo que prescreve a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019.

Segundo Pimenta (2004, p. 11) o Pedagogo ¢ “[...] um profissional que domina
determinados saberes, [...] transforma e d4 novas configuragdes a estes saberes e, a0 mesmo
tempo, assegura a dimensao ética dos saberes que dao suporte a sua praxis [...]. O esperado €
que o Pedagogo formado possa atuar em ambientes escolares e nio escolares, para isso €
necessario aporte teorico e pratico com vista a consolidar sua atuagcdo em diversos ambientes
em que acontece o processo educativo.

O interesse em pesquisar a Formacdo do Pedagogo para a atuagcdo em Ambientes Nao
Escolares com foco nos discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, Campus
Universitario de Castanhal da Universidade Federal do Para - UFPA, emergiu em meio as
experiéncias de estdgio supervisionado em ambientes ndo escolares com vista a compreender
a formagdo do pedagogo nesses ambientes, a partir das enunciagdes de alunos cotistas, dando
visibilidade as diferentes vozes que ecoam sobre essa formac¢do em ambientes ndo escolares.

A politica de acOes afirmativas na Universidade Federal do Paré foi adotada antes da
Lei n® 12.711/2012, a UFPA adotou a cota no ano de 2005, onde reservava 50% das vagas
para egressos de escolas publicas, sendo 20% para negros, 2 vagas para indigenas, e 1 vaga
para pessoa com deficiéncia.

A politica de cotas e a¢Oes afirmativas historicamente tem empreendido esfor¢os no
sentido de visibilizar povos indigenas, comunidades tradicionais ¢ Pessoa com Deficiéncia
(PcD), adotando medidas de implantacdo de agdes afirmativas em seus processos seletivos
das Universidades. Nesse sentido, as “[...] politicas de a¢des afirmativas, [...] estdo enraizadas
em uma demanda historica pela democratizagdo do acesso a educagdo e pela construcao de
uma sociedade mais equitativa, tanto em termos socioecondmicos, quanto da diversidade
racial” (JACCOUD, 2009, p. 184).

As agdes afirmativas, enquanto politicas compensatorias adotadas para aliviar e
remediar as condi¢des resultantes de um passado discriminatério, cumprem uma finalidade
publica decisiva para o projeto democratico, que € a de assegurar a diversidade e a pluralidade
social (SALES, 2005). Assim, as politicas de acdes afirmativas possibilitam uma continuidade

da formagdo a grupos étnicos que sofrem e sofreram o 6nus das desigualdades sociais,
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historicas e atuais da sociedade brasileira e promovem a verticalizagdo do ensino, da pesquisa
e da extensdo nos Cursos de Graduagao e Pos-Graduacdo, com a implantagdo de politicas
afirmativas.

As acdes afirmativas sdo amparadas por um conjunto juridico que visa combater a
discriminacdo, a segregacdo social e promover a inclusdo social de uma sociedade mais
diversa e igualitaria. Nesse sentido, destacam-se, dentre outras a Portaria Normativa n°
13/2016 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que trata
da inducdo de acdes afirmativas nos cursos de pds-graduagdo stricto sensu (mestrados e
doutorados) das institui¢cdes de ensino superior brasileiras. O Decreto Federal n® 9.508/2018,
que reserva as pessoas com deficiéncia percentual de cargos e de empregos publicos ofertados
em processos seletivos no ambito da administragcao publica federal. Por meio da norma,
ficardo reservadas 20% das vagas das sele¢des para cursos de pos-graduacdo para pretos,
pardos e indigenas, e outros 10% para pessoas com deficiéncia. Soma-se a essas prescri¢des a
Lei Federal n® 12.711/2012 — conhecida como Lei de Cotas — nos cursos técnicos e superiores.
Desde junho de 2014, os concursos publicos da instituicao também passaram a reservar vagas
para negros, em cumprimento a Lei n® 12.990/2014.

No ambito da UFPA, diversas a¢des ja vém sendo promovidas nos ultimos anos, como
a criacdo, em 2017, da Assessoria da Diversidade e Inclusdo Social (ADIS), que possui um
papel importante para a luta contra a discriminacdo dentro da Universidade, sendo
responsdvel pelo planejamento, pela implementacdo e pelo acompanhamento das diversas
politicas referentes as politicas de acdes afirmativas desenvolvidas de forma integrada com as
diversas unidades da UFPA.

A UFPA ¢ pioneira na ado¢ao de um sistema de reserva de vagas em seus processos
seletivos e tem ampliado, cada vez mais, suas politicas de acdes afirmativas que favorecem a
promog¢do da diversidade na comunidade universitaria. Hoje, além do Sistema de Cotas, a
Universidade também possui dois processos seletivos especiais, um que oferta vagas
exclusivas para candidatos indigenas e quilombolas, o PSE - Indigenas e Quilombolas; e outro
voltado para candidatos estrangeiros(as) em situacdo de vulnerabilidade socioeconomica,
incluindo refugiados(as) de seu pais de origem, ou de visto humanitario, ou imigrantes,

asilados(as), apatridas e vitimas de trafico de pessoas, o PSE-Migre®.

¢ O PSE-Migre- Processo Seletivo Especial para Imigrantes, Refugiados, Asilados, Apatridas e Vitimas de
Trafico de Pessoas ¢ uma iniciativa da Reitoria da UFPA, em acdo conjunta com a Assessoria da Diversidade e
Inclusdo Social (ADIS) e com a Pro-reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEG).
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Além das politicas afirmativas ja desenvolvidas na UFPA, para combater a
discriminacao e promover uma comunidade académica ainda mais democratica, em 2020, o
Conselho Universitario (Consun/UFPA) também aprovou a proposta de Resolugdo que institui
a politica de enfrentamento a discriminagdo, a assédios e a outras formas de violéncia dentro
do ambiente universitario. Isso possibilita vivenciar uma troca de conhecimentos ainda mais
rica, com a experiéncia de estudantes e docentes com diferentes vivéncias, que enriquecem o
ambiente da pesquisa académica, que atualmente conta com perspectivas de olhares ainda
mais plurais, e favorecem o aumento da representatividade de diversos grupos na sociedade.

A importancia das politicas de agdes afirmativas desenvolvidas na UFPA tem o
objetivo de combater a discriminagdo, a segregacao social e promover a inclusao social € uma
sociedade mais diversa e igualitiria. Uma das formas mais efetivas para lutar contra essa
discriminacdo que limita determinados grupos ¢ facilitando para que todos tenham acesso as
oportunidades por meio da adog¢do de acdes que busquem possibilitar uma simetria de
oportunidades, nos mais diversos meios, para os grupos sociais que tém sido historicamente
discriminados (UFPA, 2021).

A partir dessas politicas de agdes afirmativas e de seu conjunto juridico o Campus
Universitario de Castanhal, por meio das Faculdades e em consonédncia com as legislagcdes em
vigor vem empreendendo a inser¢do de alunos cotistas nos cursos de Graduagdo e
P6s-Graduacdo, realidade vivenciada pela Faculdade de Pedagogia, dentre outras.
Atualmente, o Campus Universitario de Castanhal possui 1.312 alunos cotistas (sendo 28
discentes quilombolas, desses 248 fazem parte do Curso de Pedagogia (destes 8 discentes sdo
quilombolas), conforme dados solicitados e enviados via Sagitta.

Diante desse interesse buscamos por meio das discursividades de alunos cotistas
analisar a formagao do pedagogo para a atuagdo em Ambientes Nao Escolares. Na Pedagogia
em ambientes ndo escolares, hd uma pratica educativa, pois a educagdo ocorre em diferentes
lugares e ambientes, ndo somente nas escolas formais. Para Libaneo (2001, p.51), “[...] o
campo de atuagdo do profissional formado em Pedagogia ¢ tdo vasto quanto sdo as praticas
educativas na sociedade”.

O pedagogo se projetou para além da sala de aula, comegou um processo de inser¢ao
nos mais diversificados lugares do mercado de trabalho, o que faz com que a sociedade exija
cada vez mais deste profissional. Os campos de atuagdo do pedagogo hoje, ¢ bem diverso,
ndo se resume somente a docéncia em ambiente escolar, se tem diferentes ambientes ndo
escolares para a atuacdo do pedagogo, como as ONG's, hospitais, empresas, foruns,

sindicatos, assisténcia social, entre outros em que o processo educativo acontece.



15

A Pedagogia tem como objeto de estudo a educagdo em espacos escolares e
nao-escolares, sendo “[...] responsavel pela formacdo de profissionais da educacao
professores/as; “especialistas” e técnicos, sem fragmentar ou dissociar a formagao e o trabalho
(SILVA, 2021, p. 15). Nesse sentido, o “[...] pedagogo, por meio de uma visdo de totalidade
que consiste em compreender e perceber o conhecimento do todo, de modo a analisar ou
interferir nesse conhecimento, consolida a sua atuacdo em diversos ambientes em que
acontece o processo educativo [...]”. Assim, “[...] a formacdo de cunho filosofico e
sociologico d4 a este profissional a possibilidade de ado¢do de postura de intervengdo na
pratica educativa em diversos ambientes” (SILVA, 2021, p. 16).

Brandao (2006, p. 9) corrobora que “[...] ninguém escapa da educac¢ao [...] ndo ha uma
unica forma nem um tunico modelo de educacdo; a escola ndo ¢ o unico lugar em que ela
acontece e talvez nem seja o melhor [...]”. Nesse sentido assegura que “[...] o ensino escolar
ndo ¢ a Unica pratica e o professor profissional ndo ¢ seu Unico praticante”. A formacao,
portanto, deve estar voltada para”[...] a formacdo plena, unica, referenciada no conceito de
praxis”.

Para Freire (1987) a praxis pedagdgica libertadora, insiste sempre na necessidade de
ouvir o que os sujeitos falam, e fazer anotagdes inclusive do que parece ndo ter importancia.
Na concepcdo freireana o que se pretende investigar estd relacionado ao  “[...]
pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua
visao do mundo [...]. (FREIRE, 1987, p.50). Isso reflete na praxis educativa em ambientes nao
escolares, pois € necessario olhar o outro a partir da realidade dos sujeitos situados
historicamente.

De acordo com a ANFOPE - Associagdao Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educagao o “[...] o curso de pedagogia forma o pedagogo, profissional da educagdao que
entende do fendmeno educativo de maneira profunda, e que podera atuar também para além
da docéncia em outros espagos e fungdes educativas” (ANFOPE, 2004, p. 29). Isso exige uma
nova concep¢do de formacdo do pedagogo e da licenciatura, devido ao conceito dado a
docéncia, que vai para além do ministrar aulas (KOCHHANN, 2021).

A Resolugdo CNE/CP n. 01/2006” que regulamentou o curso de Pedagogia quanto a
identidade, a fun¢do, o curriculo e outros elementos inerentes ao curso, confirma a docéncia

como um processo amplo, complexo e dialdgico. Nesse sentido o Art. 2° estabelece: § 1°

7 Segundo Saviani (2008, p. 64) apds varias idas e vindas, foi aprovado, em 13 de dezembro de 2005, pelo CNE,
o Parecer CNE/CP n. 5/2005 (Brasil, CNE, 2005), reexaminado pelo Parecer CNE/CP n. 3/2006, aprovado em
21 de fevereiro de 2006 e homologado pelo ministro da Educagdo em 10 de abril de 2006 (Brasil, CNE, 2006).
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Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagodgico metoddico e
intencional, construido em relagdes sociais, €tnico-raciais € produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia [...]”. Desse modo, desenvolve-se na “[...]
articulagcdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializa¢do e de constru¢do do conhecimento, no ambito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo”. (CNE/CP n. 01/2006). Nesse sentido, Libaneo
(2001) corrobora que “[...] em todo lugar onde houver uma pratica educativa com carater de
intencionalidade, h4 ai uma pedagogia”. (LIBANEO, 2001, p. 116).

As discussoes e criticas em volta da defini¢do da identidade do Curso de Pedagogia e
do curriculo impulsionaram a cria¢do das Diretrizes Curriculares definindo de acordo com o
Art. 2° a formacdo inicial no ambito da Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional, especialmente na “[...] drea de servicos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos”.

A Resolugdo ainda estabelece o repertorio do estudante de Pedagogia, conforme Art.
3° “[...] trabalhara com um repertdrio de informagdes e habilidades composto por pluralidade
de conhecimentos tedricos e praticos cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, €tica e sensibilidade afetiva e estética”.
(BRASIL, 2006, p. 1).

Assim, a Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 apresenta a formagdo do pedagogo tendo a
docéncia como sua base e que ndo se limita ao espago escolar, portanto ¢ preciso compreender
a docéncia como trabalho pedagogico, que pode ser realizado em espagos sociais, sejam
escolares e nao-escolares com vista a formagdo docente mais humana, omnilateral e
emancipadora.

A formagdo do pedagogo requer um olhar para aqueles que vivenciam essa formagao,
os estudantes, em especial os alunos cotistas do Curso de Pedagogia, dando voz aqueles que
historicamente sao invisibilizados nas Instituigdes de Ensino Superior e a partir deles
compreender as discursividades sobre a atuagdo do pedagogo em ambientes ndo escolares.

Diante do contexto anunciado nos inquietamos e apresentamos o problema de
pesquisa: Quais os discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, do Campus Castanhal,
da Universidade Federal do Paré sobre a formagao do Pedagogo para a atuagao em Ambientes

N3ao Escolares?
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A partir do problema de pesquisa elaboramos as seguintes questdes norteadoras, quais
sejam: a) Como tem sido empreendida a formagdao do Pedagogo em Ambientes Nao Escolares
e como foram implementadas as Politicas de Ac¢des Afirmativas e cotas raciais nas
Universidades publicas brasileiras; ¢) Quais os discursos de alunos cotistas do Curso de
Pedagogia, do Campus Castanhal, da Universidade Federal do Para sobre a formagdo do
Pedagogo para a atuagdo em Ambientes Nao Escolares.

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar os discursos de alunos cotistas do Curso de
Pedagogia, do Campus Castanhal, da Universidade Federal do Para sobre a formagdo do
Pedagogo para a atuagdo em Ambientes Nao Escolares. Como objetivos especificos
elencamos: a) Investigar a formagdo do Pedagogo em Ambientes Nao Escolares e a
implementagao das Politicas de A¢des Afirmativas e Cotas raciais nas Universidades publicas
brasileira; b) Identificar os discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, do Campus
Castanhal, da Universidade Federal do Para sobre a formagdo do Pedagogo para a atuagdo em
Ambientes Nao Escolares.

Na Introducdo deste estudo apresentamos as questdes conceituais a respeito da
formac¢do do pedagogo em Ambientes Nao Escolares, a relevancia pessoal, social e académica
por meio do levantamento bibliografico de Trabalhos de Conclusdo de Curso realizado na
Biblioteca David S4, Campus Universitario de Castanhal e dialogamos com algumas
legislagdes do Curso de Pedagogia visando compreender a formacao do pedagogo a partir das
Resolugdes do Curso de Pedagogia.

Na segunda sec¢do discorremos sobre o percurso metodoldgico, descrevendo a area de
estudo, o l6cus da pesquisa, os participantes, tipo de abordagem, geracao e analise dos dados.

Na terceira secdo dialogamos sobre a formagdo do Pedagogo em Ambientes Nao
Escolares e a implementagdo das politicas de agdes afirmativas e cotas raciais nas
Universidades publicas brasileiras.

Na quarta se¢do analisamos a formacdao do pedagogo para atuacdo em Ambientes
Nao Escolares a partir dos discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, turma 2018.2,

Campus Universitario de Castanhal, da Universidade Federal do Para

2 METODOLOGIA DE PESQUISA
Area de estudo

O estudo foi realizado no municipio de Castanhal-PA, especificamente no Campus
Universitario de Castanhal, Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Pard - UFPA. O

municipio de Castanhal de acordo com o IBGE (2021), possui uma area territorial de
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1.029,300 km? e uma populacdo estimada em 205.667 pessoas, 0 municipio estd distante 68
km de Belém, capital paraense, a cidade modelo como ¢é conhecida, tem uma posi¢ao
privilegiada geograficamente, pelo fato de ser cortada pela rodovia federal BR 316, uma das
principais via de liga¢do entre a capital paraense e as regides Nordeste, Centro-oeste, Sudeste

e Sul, e ser uma das principais vias de escoagdo da produgao.

Locus de estudo

A pesquisa foi realizada no Campus Universitario de Castanhal, Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal do Parda - UFPA, localizado na cidade de Castanhal-PA, no bairro do
Jaderlandia, proximo da BR 316, ao lado do Hospital Regional de Castanhal. A escolha do
locus se deu pelo fato da Faculdade de Pedagogia funcionar nesse espago possibilitando

acesso aos alunos cotistas do curso de Pedagogia, 9° semestre/2022.

Figura 1: Bloco de salas de aula do Curso de Pedagogia e outras Licenciaturas

Fonte: Google images®

O estudo ¢ de abordagem qualitativa, pois corresponde a “[...] uma atividade da
ciéncia, que visa a construcdo da realidade, mas que se preocupa com as ciéncias em um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado”, assim como “[...] trabalha com o universo de

significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO, 2001, p. 21). Desse

& Disponivel em:https://images.app.g0o.gl/sAwkqUPsWUXMU23H7 . Acesso em 26 de dezembro 2022
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modo, a pesquisa qualitativa possibilita um entendimento mais completo sobre a formagao do
pedagogo para a atuagdo em Ambientes Nao Escolares.

Para Chizzotti (2005) na pesquisa qualitativa “[...] ha uma relagao dindmica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.” (CHIZZOTTI, 2005, p.
79). Esse tipo de abordagem viabiliza um estudo flexivel sobre aspectos subjetivos e
empiricos por meio de sua investigagdo e analise, sobretudo em Ciéncias Humanas ou fatos
sociais, desse modo, concebendo conhecimentos acerca do objeto de andlise.

Os participantes da pesquisa foram 06 alunos cotistas da Universidade Federal do Para
- Campus Castanhal, sendo 01 (um) cota racial, hoje, Cota Pretos, Pardos e Indigenas - PPI,
04 (quatro) cota escola e 01 (um) PSE I/Q - Processo Seletivo Indigena ¢ Quilombola. A
escolha dos participantes da pesquisa se justifica pelo fato de serem alunos cotistas e estarem
no 9° semestre do Curso de Pedagogia e terem cursado a disciplina de Pedagogia em
Ambientes Nao Escolares e Estagio Obrigatorio em Pedagogia em Ambientes Nao Escolares.

A seguir apresentamos a Tabela 1 com os dados dos participantes da pesquisa.

Tabela 1: Dados dos Agentes Enunciadores da Pesquisa do Curso de Pedagogia, 9°

Semestre/2022
AGENTES SEXO/IDADE PROCESSO AUTOCLASSIFICACAO
ENUNCIADORES SELETIVO RACIAL

Aluno cotista 1 MASCULINO ENEM/COTA NEGRA
23 anos RACIAL

Aluno cotista 2 FEMININO ENEM/COTA PARDA
21 anos ESCOLA PUBLICA

Aluno cotista 3 FEMININO ENEM/COTA PARDA
24 anos ESCOLA PUBLICA

Aluno cotista 4 FEMININO ENEM/COTA NEGRA
23 anos ESCOLA PUBLICA

Aluno cotista 5 FEMININO ENEM/COTA BRANCA
22 anos ESCOLA PUBLICA

Aluno cotista 6 FEMININO PSE I/Q NEGRA
29 anos ESI?ECIAL

INDIGENA E
QUILOMBOLA

Fonte: Elaborado pela autora com base no Questionario/2022.

Os participantes tem idades entre 21 e 29 anos, sendo um do sexo masculino e as
outras cinco do sexo femenino, o aluno cotista 1 adentrou a Universidade Federal do Para por
meio do processo seletivo do ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio, concorrendo na

vaga reservada a Cota Racial, o mesmo se autoclasifica negro. As alunas 2,34 e 5
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ingressaram na UFPA pelo ENEM, por meio das vagas reservadas a alunos de escolas
publicas, as alunas 2 e 3 se autoclassificam pardas, a aluna 4 se autoclassifica negra e a aluna
5 branca, a aluna cotista 6, adentrou a UFPA por meio do Processo Seletivo Especial Indigena
e Quilombola, a mesma se autoclassifica negra.

Para a geragdo dos dados utilizamos o questionario com perguntas semiestruturadas,
que foram enviadas via WhatsApp por meio do link na plataforma do Google Forms. O
questionario contribuiu para compreendermos os discursos dos alunos cotistas sobre a
formag¢do de Pedagogo em Ambientes Nao Escolares. Dessa forma, o questiondrio foi
organizado a fim de termos dados para a analise dessa pesquisa.

Para Gil (2008, p. 12), “[...] A elaboracdo de um questiondrio consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Nao existem,
naturalmente, regras fixas para a elaboragdo do questionario”. O questionario define uma “[...]
técnica de investigacdo composta por questdes que sdo submetidas a pessoas com um
propésito de obter informagdes sobre conhecimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes € comportamentos”.

Para o envio do questionario, primeiramente contactamos que a Faculdade de
Pedagogia para a autorizacdo da pesquisa e apresentacdo dos objetivos do estudo.
Posteriormente, foi enviado aos alunos cotistas o questionario semiestruturado com perguntas
abertas e fechadas por meio do link do Google Forms, via WhatsApp para os 33 alunos da
turma de Pedagogia da UFPA- Campus Castanhal, que estavam cursando o 9° semestre (turma
concluinte).

Para a andlise dos enunciados discursivos de alunos cotistas utilizamos a técnica da
andlise do discurso de base teodrico-metodologica na teoria da linguagem de Bakhtin,
particularmente, na utilizagdo dos conceitos de dialogismo e enunciagdo manifestados nas
discursividades de alunos cotistas da UFPA, Curso de Pedagogia. O discurso ¢ o conjunto de
enunciados marcados pelas regularidades, mas também se manifesta discursivamente com
sentido diferente e se define na relagdo com o discurso ideoldgico a partir de um contexto
social e historico (BAKHTIN, 2009).

A concepgdo de discurso em Bakhtin (2009) ¢ o de se compreender que a linguagem ¢
o elemento constituinte das interagdes sociais, para ele a linguagem se estabelece na
comunicacao dialogica daqueles que a utilizam. A linguagem em qualquer campo de atuacgao,
seja no dia a dia dos professores “[...] estd impregnada de relacdes dialdgicas”, ou seja, tem
que se transformar em discurso, que precisam se materializar no enunciado, “[...] ganhar autor

e criador do enunciado” (BAKHTIN, 1997, p. 193).


https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br
https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br
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A linguagem dialdgica “[...] € no ponto desse contato entre vozes-consciéncias que
nasce e vive a ideia” (BAKHTIN, 1997, p. 86). Essas discursividades se cruzam e entrelagcam,
elas formam a teia discursiva, que chega aos professores pelo processo de interagdo com
outros sujeitos e com o meio social (BAKHTIN, 2009).

Em Bakhtin (2009) a concepcdo de discurso torna-se elemento importante para as
analises dos discursos, pelo fato do autor compreender que a linguagem ¢ o elemento
constituinte das interacdes sociais, portanto, cabe aqui perceber como os conhecimentos
escolares na interface com a avaliagdo da aprendizagem, ganham sentidos e significados na

linguagem de alunos cotistas e determinam seus processos de interacdo com o contexto

académico.
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3. A FORMAGCAO DO PEDAGOGO EM AMBIENTES NAO ESCOLARES E A IMPLEMENTAGCAO
DAS POLITICA DE AGOES AFIRMATIVAS NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS

Essa secao descreve a formac¢ao do Pedagogo em Ambientes Nao Escolares e a
implementagdo das politicas de ac¢des afirmativas e cotas raciais nas Universidades publicas
brasileiras. Esse estudo dialoga com matrizes tedricas diversas sobre a formagdo docente, a
educagdo nao escolar e a atuagdo do pedagogo em Ambientes Nao Escolares e ganha formas
particulares nas maos de diferentes autores como Libaneo (2001, 2007) que trata sobre a
pratica educativa em diversos contextos e Saviani (2012) que aborda sobre os aspectos
historicos do campo da Pedagogia, além Gonh (2010) que trata da discussdo sobre educagdo

nao formal e o educador social e Jaccoud (2009) acerca das politicas de a¢des afirmativas.

3.1 A formacio do Pedagogo em Ambientes Nao Escolares

Na concepgao de Libaneo (2001) a Pedagogia compreende a relagdo teoria (realidade
educacional, conhecimentos cientificos, filosoficos e técnicos) e a pratica da educacao. Assim,
a Pedagogia, ao investigar a realidade educacional em constante transformacao, estrutura-se e
consolida-se servindo de embasamento para a formacdo do pedagogo. Nessa concepgdo o
autor ainda afirma que o pedagogo ¢ o profissional que exerce um papel politico (GADOTTI,
2010) e que atua em varias instancias da pratica educativa, ligadas a organizacdo e aos
processos de transmissdo e assimilagdo dos saberes, tendo em vista a formacao humana,
possibilitando atuar em diferentes ambientes escolares e ndo escolares (LIBANEO, 2001).

A esse respeito Kochhann (2021, p. 40) afirma:

A docéncia como base de formacdo do pedagogo ndo se resume em atuagao escolar
e nem somente pelo ensino. E preciso compreender a docéncia como trabalho
pedagogico, que pode ser realizado em espagos sociais, sejam escolares e
nao-escolares.

A docéncia contempla o trabalho pedagdgico em espagos escolares e ndo escolares,
posto em pratica em todo o contexto social em que ocorre o processo de aprendizagem. A
docéncia, portanto como base da formagdo, estd para além de ministrar aulas ou mesmo no
momento em que o pedagogo estd na escola, mas possibilita uma atuacdo ampla que
contemple os diferentes ambientes sociais (escolares e ndo escolares) em que a pratica

pedagdgica esta presente.
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Para Libaneo (2001), a Pedagogia ¢ uma ciéncia que vai além da docéncia, ela ndo se
limita a sala de aula, ela abrange diversos campos de atuacdo, e tem atribui¢cdes além da
docéncia, mas isto nao € uma negagao do pedagogo a docéncia, mas uma forma de reconhecer
e inserir novos campos de atuagdo, que sdo importantes para a transformagdo social, e o
pedagogo necessita estar preparado e qualificado, para atender as necessidades do seu campo
de trabalho.

Se entende que a formagdo de professores carrega todo um contexto histérico de
formagdo para a docéncia, que a Pedagogia ¢ vista como um sindnimo de professores de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, no entanto, Libaneo (2007) afirma que o pedagogo,
deve atender as demandas socioeducativas dos diversos campos de atuagdo e que o trabalho
pedagdgico ¢ identificado pela atuacao do profissional em um conjunto de praticas educativas,
assim, ndo se nega a importancia dos processos educativos sociais.

Refletir sobre a formacdo do pedagogo em ambientes ndo escolares exige um olhar
ainda que breve sobre o Curso de Pedagogia. De acordo com Saviani (2009), o Curso de
Pedagogia na historia da educacdo brasileira foi institucionalizado como campo de estudo,
pela Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939 e a partir de entdo passou a integrar cursos de
formac¢ao universitaria no pais.

Para Saviani (2009) o Curso se organizou em duas modalidades, o Bacharel e a
Licenciatura, dividindo a Pedagogia em Técnica e Docéncia. Ja em 1961 o CFE - Conselho
Federal de Educagao, definiu que o Curso de Bacharel teria sete disciplinas em seu curriculo,
e mais duas definidas pela Instituicao.

Em 1962 ocorreu a aprovagao de uma nova regulamentacdo do Curso de Pedagogia,
por intermédio do Parecer da CFE 251/62, onde foram realizadas alteragdes no curriculo,
como o tempo de duracdo e a defini¢ao de um curriculo minimo, para que se existisse unidade
nacional no Curso.

O Curso de Pedagogia encerra a sua divisdo entre bacharelado e licenciatura por meio

da homologacao do Parecer 252/69. Segundo Vieira (2007, p. 20) esse Parecer aboliu:

[...] a distingdo entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia e introduziu a
proposta da formagao dos “especialistas” em administragdo escolar, inspegao
escolar, supervisdo pedagogica e orientagdo educacional ao lado da
habilitacdo para a docéncia nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de
formacao de professores. Ficou definido o titulo de licenciado como padrao a
ser obtido em qualquer das habilitacdes. Essa decisdo derivou do
entendimento de que “os portadores do diploma de pedagogia, em principio,
sempre deva ser professores do “ensino normal”’. Dessa forma, determinou
que a disciplina de Didatica fosse incluida como obrigatéria no curriculo,
inserida no Nucleo Comum do curso.
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O pedagogo, dessa forma possuia um unico diploma e a possibilidade de atuar em
diversas habilitagdes que fosse de seu interesse. Vale ressaltar que esse Parecer ndo deu conta
de todos os problemas do Curso, pois nesse novo formato, acabou por trazer alguns problemas
que dentre outros destacamos: as escolas contratavam varios profissionais de diversas areas
que nem sempre tinham condi¢des financeiras para isto, e na auséncia desse profissional
preenchiam as lacunas com um profissional sem habilitagdo, o que acarretava sérios
problemas para o campo da formacao (SAVIANI, 2009).

O Parecer 252/69, ainda deixa resquicios até a atualidade de que o Curso de Pedagogia
¢ voltado somente para a formagdo de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse sentido, Libaneo (1998, p. 246) corrobora: “[...] o que explica, ainda hoje, em algumas
faculdades de educacao, a identificagao do termo “Pedagogia” com a formacao de professores
para as séries iniciais do Ensino Fundamental, com o que a Pedagogia tende a reduzir-se a
pratica do ensino”.

O Parecer n° 161/86, afirmou a necessidade de redefinir o Curso de Pedagogia, ¢ o
Ministério da Educacao (MEC), juntamente com a Secretaria de Ensino Superior (SESu)
aprovou o Parecer, fazendo com que revogasse as habilitacoes e que se elaborasse um
curriculo com foco na formacgao de professores para o Ensino Fundamental e para docéncia no
Curso Normal do Ensino Médio. Na concepg¢do de Libaneo (2007) ndo havia mais pedagogos
formados para pensar, analisar criticamente as acgdes pedagdgicas e para criar politicas
pedagdgicas, com um curriculo que tem por foco principal a docéncia.

A partir da CF/88 e a LDB n° 9.394/96 mudangas estruturais (concepgdes técnicas ou
criticas) ocorrem no Curso de Pedagogia. A LDB n° 9.394/96 vem estabelecer a
obrigatoriedade de que todos os professores do Ensino Bésico fossem habilitados no nivel
superior (BRASIL,1996). Kochhann (2021, p. 29) essa legislagdo educacional brasileira no
“[...] Art. 62 trata da responsabilidade de Institutos Superiores e das Universidades sobre a
formagao de professores e ainda aborda a formacao de professores pelo Normal Superior nos

Institutos™. Assim, institui:

Art. 62 A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro séries do ensino fundamental, a ser
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).
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O Art. 63, por sua vez, institui que os Institutos Superiores de Educacdo ofertem o
Curso Normal Superior enquanto responsavel pela formagdo de professores para a Educacao
Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para Kochhann (2021, p. 29) “[...]
entende-se que o curso de Pedagogia poderia ser extinto sem prejuizo para a formagdo de

professores”.

Art. 63 Os institutos superiores de educacdo manterdo; cursos formadores de
profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental (LDBN n°. 9394/96) (BRASIL, 1996).

O Art. 64 apresenta que os profissionais de educacdo para a area de gestdo seriam
formados em cursos de Pedagogia ou em pos-graduagdo. Mais uma vez a interpretagdao desse
artigo provoca o entendimento de que poderia ser extinto o curso de Pedagogia

(KOCHHANN, 2021).

Art. 64. A formagao de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientagdo educacional para a educacdo basica, sera feita em
cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da
institui¢do de ensino, garantida, nesta formagdo, a base comum nacional (BRASIL,
1996, art. 64).

Na concepcao de Kochhann (2021, p. 30) a discussao sobre a nova LDB mobilizou
educadores de todo o Brasil com foco nas implicagdes para o futuro do Curso de Pedagogia.
A esse respeito afirma: “Se para atuar na sala de aula, poderia cursar o Normal Superior e
para a area de gestdo poderia cursar pds-graduagdo, de fato, ndo haveria necessidade do Curso
de Pedagogia”. Nessa logica, “[...] a interpretacdo da LDB aponta uma suposta extingdo do
curso de Pedagogia, esse fato foi contestado pelos representantes da ANFOPE, por demais
entidades e profissionais da educacdo [...]”. Nesse processo de lutas e resisténcias foi “[...]
formada uma comissdo de especialistas para elaborarem projetos de regulamentacao do curso
de Pedagogia”.

A ANFOPE, naquele momento, tecia as discussdes sobre os rumos do Curso de
Pedagogia e na esteira dessas discussdes surgiu o Decreto n. 3.276/1999 que dispde sobre a
formacdo em nivel superior de professores para atuar na educacdo basica, e da outras
providéncias. Assim, “[...] desencadeou-se um amplo processo de mobilizagdo e resisténcia
contra o Decreto n° 3.276, [...] que estabelecia o curso Normal Superior como locus exclusivo
da formagao de professores para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”

(LIMONTA, 2009, p. 120). Nesse contexto de lutas devido & primeira regulamentacao, as
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universidades e demais instituicdes fizeram pressao e foi sancionado o Decreto n® 3.554/2000
que da nova redagdo ao § 22 do art. 3¢ do Decreto n® 3.276/1999, substituindo o termo
exclusivamente por preferencialmente.

Nessa esteira das discussdes, ainda surgiram a Resolu¢do CNE/ CP n.1/2002 e a
Resolugdo CNE/CP n. 2/2002, tratam da formagdo de professores (LIMONTA, 2009). A
Resolugao CNE/CP n° 1/2002, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacao de Professores da Educagao Bésica em Nivel Superior e Cursos de Licenciatura. A
Resolugcdo CNE/CP n°2/2002, institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura.
No entanto, essas Resolugdes nao foram homologadas (KOCHHANN, 2021).

Para Kochhann (2021, p. 31) “[...] ao longo de uma década, apds a homologacao da
LDB, varios debates foram travados e varios projetos foram elaborados e discutidos, visando
regulamentar a identidade profissional do pedagogo”. Na concep¢do da autora esse
profissional “[...] desde a criagdo de seu curso, ndo tinha sua identidade reconhecida e agora
com a LDB sofria a possibilidade de ser extinto”.

Em meio a efervescentes debates sobre a identidade do pedagogo e dos professores,
muitas discussdes foram travadas para normatizar definitivamente os cursos de formagao de
professores, sobretudo no periodo de 1996 a 2006. No bojo dessas discussdes foi aprovado o
Parecer n° 05/2005 que normatizaria o curso de Pedagogia. No entanto, esse Parecer foi alvo
de contestagdo por nao apresentar concordancia com a LDB n°® 9.394/1996 quanto a formacgao
para a gestao educacional em cursos de Pos-Graduagao Lato Sensu.

Segundo Saviani (2008):

Ap6s vérias idas e vindas, foi aprovado, em 13 de dezembro de 2005, pelo CNE, o
Parecer CNE/CP n. 5/2005 (Brasil, CNE, 2005), reexaminado pelo Parecer CNE/CP
n. 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de 2006 ¢ homologado pelo ministro da
Educagdo em 10 de abril de 2006 (Brasil, CNE, 2006). (SAVIANI, 2008, p. 64).

Para Kochhann (2021) “[...] a inten¢dao dos defensores dessa Resolugdo era de superar
a formacao tecnicista do pedagogo, de formacao por um curriculo fragmentado, que seguia o
modelo da epistemologia da pratica”. Assim, “[...] primavam por apresentar a constru¢do de
uma identidade e atuacdo de maneira critica, com uma formagdo com base em um curriculo
mais interdisciplinar, flexivel e critico, que pode vir a ser pela epistemologia da praxis”
(KOCHHANN, 2021, p. 33).

Nessa perspectiva de mudancas nas legislagdes do Curso de Pedagogia percebe-se que

“[...] a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 poderia ndo atender aos interesses do capital, mas da
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qualidade da formag¢do do pedagogo ou seria ela a mais pura representacdo do neoliberalismo
educacional” (Idem, 2021, p. 33). Assim, a Resolugdo n° 1/2006 regulamentou o curso de
Pedagogia quanto a identidade, a fungdo, o curriculo e outros elementos, assim como a
docéncia como processo amplo, complexo e dialégico. Desse modo, “[...] a formagdo dos
pedagogos no Brasil se constitui de forma técnica com nuances de uma formagao critica nas
ultimas décadas, em que a docéncia € a base de formagao do pedagogo, que pode atuar para
além do espago escolar” (KOCHHANN, 2021. p. 41).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, por sua vez “[...] prioriza um percurso Unico de
formagdo ao invés da flexibilidade necessaria a valorizagao dos projetos pedagdgicos proprios
das instituigdes formadoras” e, nesse bojo “[...] reduz as competéncias profissionais dos
professores as “aprendizagens essenciais” previstas na BNCC, transformando o aprendizado
da docéncia em um conjunto de habilidades e competéncias mensuraveis e hierarquizaveis
[...]” e ainda “[...] subordina a formac¢do a uma visdo utilitarista ¢ instrumental de
conhecimento, esvaziando o vigor humanista e critico necessario a compreensdo ampla e
contextualizada da educacao e da escola” (FELIPE, 2020, n.p).

Conforme prescreve o Conselho Nacional de Educacdo - CNE na Resolugdo n°
2/2019, nota-se que o Curso de Formacdo de Docentes ficou limitado, trazendo
empobrecimento ao curriculo e formagdo dos professores. Para Gongalves, Mota e Anadon
(2020, p. 368) essa Resolugdo “[...] caracteriza-se por um modo prescritivo acerca de como
deve ser a formacao inicial de docentes no pais. Ao estabelecer a forma como a carga horaria
deve ser distribuida, ndo apenas em termos de horas, mas também em contetudos e anos do
curriculo [...]”. Desse modo, “[...] acaba por padronizar e engessar os cursos de formacao de
professores. A organizacdo descrita em detalhes limita a autonomia das universidades na
organizacao curricular dos cursos.”

E evidente que houve um retrocesso em relagdo & Resolugdo n° 2/2015, a ANFOPE,
aponta que as Diretrizes Nacionais Curriculares da CNE/CP n° 2/2019 representam um
retrocesso, declarando que “[...] as ‘novas’ Diretrizes Nacionais Curriculares ¢ a BNC da
Formacao descaracterizam os cursos de licenciatura e empobrecem a qualidade da formagao

2

de professores [...]” e revelam “[...] os impactos nocivos sobre a educa¢do bdsica, que
constituem mais um grave retrocesso nas politicas educacionais” (ANFOPE, 2004, n.p).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 diferente da Resolugdo atual, se preocupa com a
formacao inicial, continuada e na valorizagao dos profissionais do magistério, reconhecendo a
educacdo como processo emancipatorio e permanente. A formacao inicial na Resolucao n°

2/2015, se organizava em trés nucleos, quais sejam: 1) estudos de formacdo geral; 2)
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aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagdo profissional; 3) estudos
integradores para o enriquecimento curricular, se preocupando desta forma com uma
formagao de qualidade.

Na visdo de Gadotti (2010) “[...] a formacao do pedagogo, considerando as questdes
historicas e rompendo com a visdo técnica e mercadoldgica, deve ocorrer por um curriculo
alicercado na docéncia por/para/na pedagogia revoluciondria ou contra-hegemonica [...]”.
Para o autor, a formacao do pedagogo deve ser trabalhada com “[...] atividades indissociaveis
entre pesquisa, ensino e extensdo, alicercadas em bases epistemologicas da praxis para a
omnilateralidade e emancipagdo”. Destarte, ¢ preciso um movimento para a compreensao
dessa docéncia, que chamamos de ampliada, tanto no sentido de formacao quanto de atuacao
do pedagogo, para espagos escolares e ndo-escolares (KOCHHANN, 2021, p. 41).

De acordo com Libaneo (2001, p. 38):

O curso de Pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu, isto €, um profissional
qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas
socioeducativas do tipo formal, ndo-formal e informal, decorrentes das novas
realidades, novas tecnologias, novos atores sociais [...].

De acordo com a Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2006), o
pedagogo deve estar apto a atuar para além do contexto escolar, j4 que o campo de atuagdo
vem crescendo cada dia mais. Nesse sentido, limitar o pedagogo a docéncia, ¢ limitar o
exercicio de sua profissao em todos os sentidos. Na visao de Libaneo (2001, p. 33) o “[...]
pedagogo ¢ responsdvel por atuar em vdrias situagdes da pratica educativa, direta ou
indiretamente ligada a organizagdo e aos processos de transmissdo e assimila¢do de saberes e
modos de acdo, objetivando a formagao humana”.

A educagdo nao formal detém de uma intencionalidade. A esse respeito Gohan (2010)

afirma:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico da formagdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formagéo do individuo para interagir com o outro e a
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
producdo de saberes, que envolve organizagdes/institui¢des, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais
(GOHN, 2010, p.33).

A educacdo nao formal tem uma intencionalidade independente do contexto de
atuacdo e deve formar para emancipacgdo e cidadania do sujeito. desse modo, a educacdo nao
formal acaba por ser um espaco de transformacao, que exige do pedagogo uma atitude frente

a realidade, no contexto em que se encontra.
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O pedagogo alcangou lugares, que antes eram restritos a outros profissionais, espago
esses como empresas, hospitais, associagdes, emissoras de TV e radio, assisténcia social,
ONGs, entre outros que compdem esse campo vasto da Pedagogia.

Na visdo de Libaneo (1999. p. 25):

O campo educativo ¢ bastante vasto, porque a educac¢do ocorre na familia, no
trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicagdo, na politica. Com isso,
cumpre distinguir diferentes manifestacdes e modalidades da pratica educativa tais
como a educagdo informal, ndo formal e formal.

Segundo Branddo (2006) a educag¢do ndo tem uma forma unica, nem o professor ¢ o
unico praticador, ela estd presente em todos os lugares, e nos fazemos parte dela, em nossas
intencdes, vivéncias e convivéncias, portanto a educagdo se entrelaca o tempo todo com a
vida.

A atuagdo do Pedagogo se espraia por diferentes ambientes educacionais, nesse
sentido a Pedagogia na area empresarial exige do pedagogo, conhecer a cultura organizacional
da empresa em que estd atuando. A esse respeito Ribeiro (2010, p. 58) corrobora: “Este
profissional deve conhecer bastante da cultura organizacional da empresa em que trabalha
porque dessa forma entenderd as relagdes internas verticais e horizontais e as condutas
pessoais isentas e a titulo do cargo”.

O pedagogo tem o papel de fazer avaliagdes processuais evitando o acumulo de
dificuldade do trabalhador, promovendo a autoestima do colaborador e assim o aumento da
produtividade, estimulando a autonomia emocional e cognitiva dos trabalhadores. Nesse
sentido, o trabalho do pedagogo estd ligado ao desenvolvimento profissional e no
melhoramento interpessoal do colaborador.

A partir dessa breve incursdo teorica sobre a formacao do pedagogo com o foco nos
ambientes ndo escolares, apresentamos a seguir um breve historico sobre as agdes afirmativas
e as cotas raciais nas Universidades brasileiras, considerando que esse estudo trata da
formacdo do pedagogo em ambientes ndo escolares a partir das discursividades de alunos

cotistas do Curso de Pedagogia da UFPA, Campus Universitario de Castanhal.

3.2 Politicas de agdes afirmativas e cotas raciais nas universidades publicas brasileira:

breve historico

O termo Agdo Afirmativa refere-se a um conjunto de politicas publicas para proteger
minorias e grupos que, em uma determinada sociedade, tenham sido discriminados
no passado. A agdo afirmativa visa remover barreiras, formais e informais, que
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impecam o acesso de certos grupos ao mercado de trabalho, universidades e
posicdes de lideranga. Em termos praticos, as agdes afirmativas incentivam as
organizagdes a agir positivamente a fim de favorecer pessoas de segmentos sociais
discriminados a terem oportunidade de ascender a postos de comando. (OLIVEN,
2007, p. 30).

A politica de agdo afirmativa teve inicio nos Estados Unidos, em 1961 durante um
estudo de oportunidade igualitaria de emprego, em 1968 houve a aprovacdo da Leis de
Direitos Civis (Civic Rights Act), que bania todo tipo de discrimina¢do. Um dos principais
lideres do Movimento por esses direitos civis foi Martin Luther King Jinior, que veio a ser
assassinado em 1968, a politica de agdo afirmativa comegou na area de empregos e depois
chegou as institui¢cdes de ensino.

De acordo com Oliven (2007), a implementacdo das ag¢des afirmativas nos Estados
Unidos a medida em que os negros foram ganhando esse espago, outros grupos que também
se consideravam discriminados foram se organizando para conquistar os mesmos direitos,
como o African-Americans (negros nascidos nos Estado Unidos), Asian-Americans
(Descendentes de Asiaticos, oriundos do periodo migratorio), Hispanics (Migrantes dos paises
da América Central e do Sul, podendo ser indigenas, negros ou brancos), Native-Americans
(descendentes de indios de varios grupos), levando a adquirirem um percentual de
representacao nas politicas de cotas .

No Brasil a politica de acdo afirmativa ¢ muito nova considerando o contexto mundial,
ela ganhou forga a partir da III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagdo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, que aconteceu na Africa do Sul, em Durban em
2001, e onde o Brasil se posicionou a favor da criagao de politica publicas que favorecesse os
grupos descriminalizados. O Ministro do Desenvolvimento Agrario, criou uma portaria que
havia uma cota de 20% para negros, a serem inseridos no Ministério e no INCRA -Instituto
Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria, no entanto, o Ministro da Justica, determinou no
fim de dezembro de 2001, que até o final de 2002, esse percentual fosse acrescido de forma
que contemplasse mulheres, deficientes e os negros para o assessoramento do Ministério,
dessa forma se dividiu a contratagdo em 20% de mulheres, 5% de Portadores de deficiéncia e
20% para negros.

De acordo com Jaccoud (2009), as a¢des afirmativa, tem por objetivo garantir o acesso
promover oportunidades a pessoas que pertencem a grupos discriminados diante da sociedade,
a politica de acdo afirmativa na universidade, segundo Moehlecke (2002, p.209), entre os anos
de 2002 e 2003, no estado do Rio de Janeiro, por meio da Lei estadual, reservava 50% das

vagas para alunos da rede publica de ensino. Em 2006, houve dois manifestos junto ao
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Congresso Nacional, onde debatia sobre as a¢des afirmativas nas Universidades Publicas, um
contra a Politica de A¢do Afirmativa e o outro a favor da lei de cotas. O primeiro manifesto
defendia que todos tinham direitos iguais na Republica Democratica, igualdade esta
constituida e baseada na Constituigdo Federal de 1988, alegava-se que isso feria a
legitimidade da Constitui¢do e que isso poderia até mesmo aumentar o racismo na sociedade,
o manifesto almejava um brasil sem discriminagdo, seja por cor, religido ou sexo, e que todos
tivessem acesso aos servigos publicos, e que todos fossem valorizados pelo que eram e pelo
que eram capazes de fazer, mas sem a politica de acdo afirmativa .

Segundo Amorim (2021), no manifesto a favor das cotas, foram apresentados estudos
em que se trazia resultados mostrando o qudo desigual era o Brasil, em que por geragado as
pessoas pretas e pardas tiveram muito menos oportunidade de escolaridade, trabalho,
condigdo de moradia comparada a parcela branca da populagdao brasileira, documento
criticava o manifesto contrario, apontando as dimensdes de desigualdade racial no Brasil..

De acordo com Munanga (2019), o racismo no Brasil ¢ disseminado e camuflado, ¢ na
maioria das vezes silencioso, porém sempre atinge potentemente o seu objetivo. O brasileiro
ndo se considera racista quando comparado a outros paises, € quando niao se tem esse
reconhecimento, acha que ndo tem o porqué discutir tal assunto. No entanto, a acdo afirmativa
tem por funcdo, “[...] a promo¢dao de oportunidades iguais para pessoas vitimas de
discriminagdes. Seu objetivo €, portanto, € o de fazer com que os beneficiados possam vir a
competir efetivamente por servi¢os educacionais e por posi¢cdes no mercado de trabalho”.
(CONTINS, SANT’ANA, 1996, p.210).

A Politica de Cotas Raciais se tornou realidade no ano de 2003, quando as
universidades estaduais como, a Universidade do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade
Estadual do Norte Fluminense (UENF) e a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), por
meio de Portarias de implementagdo, destinaram 50% das vagas para alunos da escola publica
em seus vestibulares, dentro destas vaga se inserir as pessoas pretas, se tornando as primeiras
universidades a adotarem uma vertente da Politica de A¢des Afirmativas que ja permeava no
Brasil, no ano de 2004 a Universidade de Brasilia (UnB) se torna a primeira universidade a
adotar o sistema de cotas.

Em 2003, no inicio do Governo do Presidente Lula, foi sancionada a Lei 10.639/03,
que “altera a Lei n 0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’, e d4 outras providéncias” (BRASIL, 2003). No

ano de 2008, a Lei 11.645 veio contemplar a temdtica indigena.
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Santos (2014, p. 77) afirma que a “[...] Lei 10.639/03 contribui para inserir a questao
étnico-racial no cerne da politica curricular no Brasil, sendo um dos mecanismos para
contestar a auséncia da historia e cultura afro-brasileira [...]”, e deve ser inserida de modo
estrutural no curriculo escolar, Projeto Politico Pedagdgico e nos planos de ensino dos
professores, a fim de ampliar as politicas publicas educacionais e reformular os curriculos
para o fortalecimento das relagdes étnico-raciais.

O processo de implementagao de cotas influenciou na adesdo de outras universidades

até o ano de 2010, 84 universidades ja haviam aderido a politica de cotas.

As cotas foram aprovadas no Brasil em agosto de 2012 pela Lei 12.711. E uma
politica de agdo afirmativa da educagdo superior onde universidades e institutos
destinam 50% das vagas para estudantes oriundos de escolas publicas. Sendo que
dentro deste percentual existem reservas para estudantes autodeclarados negros,
pardos e indigenas. A partir da aprovagdo da Lei das cotas as institui¢des de ensino
superior tiveram um prazo de até quatro anos para se adequar. (PEREIRA, 2021,

p-21)
Esta Lei tem alguns critérios relevantes, para os ingressos dos alunos cotistas como:
Haver estudado em escola publica; Ter renda per capita que caracteriza a familia como
socialmente vulnerdvel, com valores de referéncia definidos conforme cada regido; Ter a
identidade étnica autodeclarada no ato da inscrigdo. Algumas universidades ainda podem
definir outro critério de avaliacao.
E importante ressaltar que as cotas sio um tipo de agdo afirmativa, que reserva um

percentual de vagas ao um determinado grupo, vejamos:

[...] as acdes afirmativas sdo, de modo geral, definidas como politicas ptiblicas e/ou
privadas que objetivam neutralizar os efeitos de discriminagdes sociorraciais e
valorizar a diversidade étnica da sociedade brasileira. Sdo, também, politicas de
inclusdo social com o intuito de garantir a criagdo de oportunidades a grupos de
individuos especificos que se encontram desfavorecidos em razdo da sua cor/raga e
etnia, na fruigdo de bens, recursos, servigos e direitos sociais. Assim sendo, ndo se
pode conceber as agdes afirmativas como sindnimo de cotas. As cotas sdo um tipo
de acgdo afirmativa que reserva um percentual de vagas a certos grupos sociais
(negros/as, indigenas, pessoas com deficiéncia, estudantes de escolas publicas e/ou
baixa renda,) em universidades federais e concursos publicos. (MOCELIN;
MARTINAZZO; GUIMARAES, 2018, p. 301).

A politica de cotas nas universidades brasileiras, em nada prejudicou a educagdo,
como alguns argumentam contra as cotas, pois as cotas diminuiram a desigualdade, promoveu
mais oportunidades, mas ndo sanou totalmente os problemas sociais, nem a divida que o pais

tem com 0 povo.
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Jaccoud (2009) destaca, que a experiéncia das cotas nas universidades publicas
brasileiras ¢ uma conquista muita importante para a populacdo beneficiada, pois a presenca
dos cotistas nas instituicdes, promove avancos no desracializagdo, por meio de lutas e debates
sobre o enfrentamento, assim como promove o maior equidade racial e social.

A partir das politicas de agdes afirmativas, promovidas nas universidades brasileiras,
com recorte para a Universidade Federal do Para, Campus de Castanhal, Curso de Pedagogia
foi possivel dialogar com os alunos cotistas e analisar suas concepgoes a respeito da formacao

e atuagcdo do pedagogo em Ambientes Nao Escolares.
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4 DISCURSOS DE ALUNOS COTISTAS DO CURSO DE PEDAGOGIA SOBRE A
FORMACAO DO PEDAGOGO PARA A ATUACAO EM AMBIENTES NAO
ESCOLARES

Essa secdo analisa a formacdo do pedagogo para atuagdo em Ambientes Nao
Escolares a partir dos discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia, turma 2018.2,
Campus Universitario de Castanhal, da Universidade Federal do Para. O Pedagogo atua em
ambientes escolares e ndo escolares, sendo um profissional que pode atuar como professor,
pesquisador, gestor, podendo também realizar o seu fazer pedagogico em varias outras areas
como: Empresas, Hospitais, Presidios, Espacos Assistenciais, Espacos Agrarios, Editoriais,
entre outras.

Para compreendermos a atuacdo do Pedagogo nos espagos ndo escolares,
questionamos: O que vocé acha da atuagdo do Pedagogo em outros espagos que ndo seja o

escolar? A esse respeito os alunos cotistas enunciaram:

Aluno cotista 1: A Pedagogia em ambientes ndo escolares ¢ algo muito importante,
porém pouco valorizado. Nao se vé tantos pedagogos atuando fora dos muros das
escolas, o que acaba gerando um paradigma, neste sentido ¢ de que podemos atuar
em outros setores ¢ ndo s6 no escolar. (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 2: Creio que ¢ dificil encontrar um pedagogo atuando em sua area em
um ambiente ndo escolar. (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Espaco para trabalhar a educagdo em varios lugares de forma
social. (Questionario, 2022).

Aluno cotista 4: Onde o profissional vai atuar em varias instancias da pratica
educativa, tendo como objetivo a formag¢do humana. Desse modo, pode realizar sua
pratica pedagdgica em ambientes como empresas, hospitais, etc. (Questionario
Google Forms, 2022).

Aluno cotista 5: E de extrema importancia para a organizagdo e dindmica dos
ambientes de trabalho. (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 6: Atuacdo do pedagogo fora da sala de aula. (Questionario Google
Forms, 2022).

Os alunos cotistas entendem que a Pedagogia estd para além do contexto escolar, por
isso consideram importante, pois tem o papel fundamental para a formacdo humana e social
dos individuos nos diferentes ambientes que necessitam de praticas pedagdgicas. No entanto,
revelam algumas adversidades, como a falta de valorizacdo do profissional, a inversdo de
papéis do pedagogo nesses ambientes e até mesmo a dificuldade de se encontrar pedagogos

atuando fora do espaco escolar.
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Segundo o PPC de Pedagogia (2010), o pedagogo nos ambientes ndo escolares deve
correlacionar os principios e as praticas pedagdgicas para a organizacao das instituicoes,
assim como, compreender, elaborar, executar e avaliar a¢des pedagdgicas nas institui¢des,
portanto a escola deixa de ser o Unico espago do pedagogo a medida que novas perspectivas
da pratica pedagodgica surgem, trazendo consigo varios desafios e possibilidades, visando
contribuir para a formacdo humana e ndo somente para o ensino de forma isolada (SILVA,
ALMEIDA; BARBOSA, 2021).

Para que a Pedagogia seja socializadora em outros ambitos, em outras areas de
atuacdo, € necessario, efetivamente, a defini¢do de identidade voltada, antes de tudo, ao
ambito educacional. Nesse sentido indagamos: Como vocé avalia a formagdo do Curso de
Pedagogia para a atuagdao em ambientes ndo escolares? Os discursos enunciativos dos alunos

afirmam:

Aluno cotista 1: A atuagdo do pedagogo esta atrelada ao planejamento e planos de
interven¢do. (Questionario Google Forms,2022)

Aluno cotista 2: Geralmente estd em outras fungdes, mas ndo ¢ valorizado como
profissional. (Questionario Google Forms , 2022).

Aluno cotista 3: Desafiadora (Questionario Google Forms , 2022).

Aluno cotista 4: O pedagogo em ambientes ndo escolares desempenha um papel
fundamental para a formacdo humana e para promover a integragdo e inclusdo
social. Entretanto, o profissional ainda é pouco reconhecido em espacos ndo
escolares, devido a isso na maioria das vezes ndo atua no ambiente de acordo com a
sua real funcdo. (Questionario Google Forms , 2022).

Aluno cotista 5: E de extrema importincia no funcionamento das institui¢des,
porém ainda ha poucas vagas para estes profissionais no mercado de trabalho.
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 6: Atua em planejamentos, orientagdes e estratégias para melhorar a
relacdo na empresa e melhorar o desempenho da equipe. (Questionario Google
Forms, 2022).

De acordo com os alunos, ¢ desafiadora a formacdo do Curso de Pedagogia, assim
como a atuacdo, pois o profissional de Pedagogia tem que se envolver diretamente no

planejamento, nas estratégias dos ambientes em que estardo atuando, precisam ter habilidades

especificas para o ambiente em que esta inserido.

Libaneo (2001, p. 12), afirma:

O curso de Pedagogia se destina a formar o pedagogo-especialista, isto ¢, um
profissional qualificado para atuar em varios campos educativos, para atender
demandas socioeducativas (de tipo formal, ndo-formal e informal) decorrentes de
novas realidades, tais como novas tecnologias, novos atores sociais, amplia¢do do
lazer, mudancas nos ritmos de vida, sofisticagdo dos meios de comunicagao.
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O pedagogo, durante o Curso de Graduagdo, necessita de uma formagao de qualidade,
que atenda as especificidades necessarias de seu campo de atuagdo. Dessa forma, o pedagogo
tem cada vez mais adentrado espagos nao escolares, atendendo as demandas pedagogicas
existentes nesses ambientes, pois passa a ser mediador e articulador da aprendizagem com
vistas ao crescimento humano. A formag¢ao do pedagogo na maioria das vezes tem foco na
docéncia, mas compreendemos que essa formagdo também contempla os ambientes nao
escolares, visando a qualidade do processo educativo. A esse respeito perguntamos: Como
vocé vé a formagdo do Curso de Pedagogia para a atuagdo em ambientes ndo escolares? Os

enunciados dos alunos cotistas revelam:

Aluno cotista 1: Vejo que existe uma falta grande na formagdo do curso nesse
aspecto, pois ndo se ¢ trabalhado com frequéncia, ¢ quando ¢é, ¢ somente uma vez,
como na disciplina de estagio em ambientes ndo escolares, entretanto o tempo é bem
curto. Nao tendo tantos proveitos. (Questionario, Google Forms, 2022)

Aluno cotista 2: Seria necessario abranger mais sobre o assunto (Questionario
Google Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Transformadora, porém pouco explorada em varias empresas ¢
institui¢des (Questionario Google Forms , 2022).

Aluno cotista 4: Percebo que ainda ¢ insuficiente (Questionario Google Forms,
2022).

Aluno cotista 5: Acredito que deveria existir uma melhor preparagdo dos pedagogos
para atuarem nesses espacos, pois durante o curso todo, a maior preparagdo dos
discentes foi para atuacdo em sala de aula. (Questionario Google Forms , 2022).
Aluno cotista 6: Pouco tempo de experiéncia nesse campo no qual ndo tem um
aprofundamento com isso ficando uma certa deficiéncia nessa parte. (Questionario
Google Forms, 2022).

Os alunos cotistas enunciaram que a formagdo para os ambientes ndo escolares, ndo
ocorre como deveria, o curso € muito voltado a docéncia, a sala de aula, deixando a desejar
em outros aspectos como a formacgao de qualidade para ambientes ndo escolares, que faz parte
da carreira de um profissional de Pedagogia, consideram ainda que uma ou duas disciplinas
ndo sdo o suficiente para agregar os conhecimentos necessarios para atuagao nesses ambientes
ndo escolares, tornando na visao deles uma a formagao insuficiente.

A fragilidade na formagdo pode ocasionar diversas dificuldades para o Pedagogo e
para a sociedade, pois € necessario uma solida formacao que contemple a unidade teoria e
pratica (SAVIANI, 2009). No ambiente ndo escolar o pedagogo participa de uma equipe de
multiprofissionais com capacidade técnica, humana e pedagogica para realizar as atividades,
contribuindo para o processo ensino/aprendizagem.

A pratica educativa e a formagao humana, portanto, ocorrem em qualquer espago. De

acordo com Frison (2004, p. 88), a educacdo ocorre,



37

[...] na escola, na sociedade, na empresa, em espagos formais ou ndao formais,
escolares ou ndo escolares, estamos constantemente aprendendo e ensinando. [..]. As
transformagdes contemporaneas contribuiram para consolidar o entendimento da
educagdo como fendmeno multifacetado, que ocorre em muitos lugares,
institucionais ou nao, sob varias modalidades.

A educacao ocorre nos diferentes espacos sociais por meio das diferentes culturas,
diferentes conhecimentos, etc. Nessa 10gica, a presenca do pedagogo ¢ fundamental, pois toda
pratica pedagogica tem uma finalidade, um objetivo visando a transformacdo e reconstrugao
de uma educagdo de qualidade e uma visdo critica de mundo. Isso exige uma reflexdo para a
formagdo do pedagogo, sobretudo para o curriculo do Curso de Pedagogia. A esse respeito
questionamos: Qual a sua percepgdo sobre o curriculo do Curso de Pedagogia em relagdo ao
componente curricular Pedagogia em Ambientes Ndo Escolares a partir do Projeto

Pedagogico de Curso (PPC), da Faculdade de Pedagogia, Campus Castanhal/UFPA?

Aluno cotista 1: Deveria ser mais trabalhado essas disciplinas que trabalham
assuntos fora da escola [...]. (Questionario Google Forms, 2022)

(Aluno cotista 2: Necessita de mais uma disciplina ou algo que envolva além da
escola. (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Critico, porém escasso de outras complementacdes para poder
discutir e redescobrir novos espagos para o pedagogo ndo escolar. (Questionario
Google Forms, 2022).

Aluno cotista 4: Percebo que deve ser melhorado, pois € pouco discutido esses
temas no curso e nos estagios, ndo ¢ possivel conhecer todas as possibilidades de
atuacgdo do pedagogo. (Questionario Google Forms, 2022)

Aluno cotista 5: Limitado (Questionario Google Forms , 2022).

Aluno cotista 6: Nio li o curriculo. (Questionario Google Forms, 2022).

Na percepgao dos alunos cotistas, o PPC ¢ limitado quando se trata da Pedagogia em
ambientes ndo escolares, segundo os alunos as disciplinas sd3o voltadas para a escola, e as
disciplinas de ambientes ndo escolares, ndo conseguem dar conta das discussdes e habilidades
necessarias, acabam sendo apresentadas como possibilidade de atuagdo, sendo necessario
melhorar o curriculo.

O PPC engloba as disciplinas de Pedagogia em Ambientes Nao Escolares e o Estagio
em Ambiente Nao Escolares, no Nucleo de Aprofundamentos e Diversidades de Estudos, na
dimensao de Organizacao e Gestdo do Trabalho Pedagdgico em Ambiente Escolares e Nao
escolares, onde tem 12 disciplinas e destas, somente 02 discute sobre os ambientes nao
escolares, as demais sdo todas voltadas ao ambiente escolar, a educacao regular, das 720 horas
do Nucleo, somente 120 horas sdo voltadas a Pedagogia Nao Escolar, o que nos leva a
perceber que as discussdes tedricas ainda necessitam ser ampliadas visando um aporte teorico

que dé conta dessas discussdes nos ambientes ndo escolares.
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A esse respeito, indagamos: De que forma o componente curricular de Pedagogia em
Ambientes Nao Escolares tém sido inserido nas discussoes sobre a historia e cultura

afro-brasileira, africana e indigena a partir das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008?

Aluno cotista 1: Tivemos alguns debates sobre essas leis, mas em outras disciplinas.
(Questionario, 2022)

(Aluno cotista 2: Durante o periodo de estagio ndo foi comentado sobre estas leis
(Questionario, 2022).

Aluno cotista 3: Roda de conversa, vivéncias e realidade escolar (Questionario,
2022).

Aluno cotista 4: Na minha opinido, no ambito da pedagogia ndo escolar, ainda tem
sido pouco discutida essa tematica (Questionario, 2022).

Aluno cotista 5: Através de projetos e programas (Questionario, 2022).

Aluno cotista 6: Nao vejo aplicabilidade quanto a esse componente curricular,
somente fazendo alusdo ao dia da consciéncia negra (Questionario, 2022).

Segundo os alunos enunciadores, ndo héa discussdes sobre a historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena nas disciplinas de ambientes ndo escolares, o que se teve,
foi apresentado em outras disciplinas, mas ainda assim, de maneira superficial, ou na vivéncia
de projetos, nas escolas de forma alusiva ao Dia do Indio ou Dia da Consciéncia Negra.

E preocupante a auséncia desta discussido no curso e nos componentes curriculares, é
prejudicial tanto para o ambiente escolar, como para os espagos ndo escolares, ja que faz parte
da nossa cultura, e quebrar tabus ¢ importante, faz parte da pratica pedagogica uma educacao
transformadora, critica, que enxergue para além de paradigmas ja impostos a sociedade.
Enquanto ndo houver essa quebra de paradigmas, reconhecimento, valorizagdo e
aprofundamento dessa tematica, seja na escola ou em outros espacos nao escolares, nao ha um
pleno cumprimento dessa legislagdo antirracista na sociedade.

A partir das discussoes sobre as Leis 10.639/2003 e 11.645/2018, dialogamos sobre os
saberes da docéncia em relagdo aos ambientes ndo escolares. Assim, questionamos: Quais os

saberes necessarios para a atuagdo do Pedagogo em ambientes ndo escolares?

Aluno cotista 1: Sao diversos, porém o mais importante é saber fazer planejamento.
Ele deve ter um olhar social, um olhar de quem precisa estar preparado para diversas
situagdes. (Questiondrio Google Forms, 2022)

Aluno cotista 2: Atitude, paciéncia e didatica (Questionario Google Forms, 2022).
Aluno cotista 3: Planejamento, conhecer a institui¢do em que se trabalha, relacionar
a formagdo na Graduagdo com as dificuldades encontradas no ambiente de trabalho.
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 4: Deve compreender sobre os processos da formag@o humana, sobre
a diversidade cultural e social. Além disso, ¢ importante o profissional saber planejar
e avaliar para que se tenha um bom desenvolvimento da sua pratica. (Questionario
Google Forms, 2022).

Aluno cotista 5: Desenvolver um bom trabalho em equipe, ter um bom planejando,
um bom didlogo e estar sempre em formagdo profissional e pessoal. (Questionario
Google Forms, 2022).
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Aluno cotista 6: Saber organizar, articular, mediar a aprendizagem em rela¢do ao
comportamento humano. (Questionario Google Forms, 2022).

Os enunciadores apresentam alguns pontos dos saberes necessarios para a atuagdo do
pedagogo nos ambientes ndo escolares, como o planejamento, a didatica, a importancia de
conhecer a instituicdo, compreender o processo da forma¢do humana e social, ter um olhar
humanizado, a avaliacdo da pratica, a organizacdo, mediagdo da aprendizagem. S3o saberes
basicos que fazem parte deste campo.

Para Tardif (2011) os saberes da docente ndo deve se separar das outras dimensdes do
ensino € nem do trabalho realizado, os saberes estdo relacionados com os seus condicionantes
e com o contexto de trabalho, pois o saber estd diretamente ligado a identidade do
profissional, no relacionamento com os sujeitos e a historia profissional.

Segundo o PPC, o Pedagogo deveria saber identificar a dimensdo s6cio-politica do
espaco, e relacionar a pratica pedagdgica e os principios da organizacio das instituicdes nao
escolares. No que diz respeito, a organizacdo do processo e coordenacdo desenvolvida nos
ambientes ndo escolares, o PPC destaca a compreensdo, a elaboragdo, a execugdo ¢ a
avaliagdo da acdo pedagogica realizada pelo Pedagogo, pois ¢ substancial compreender os
principios e finalidades do trabalho pedagogico, para que possa ser implementado a avaliagao
dos processos educacionais.

Faz parte também da prética pedagogica desenvolver trabalhos coletivos e assessorar
todos os profissionais da Institui¢do, de forma que se tenha um real comprometimento no
processo educativo de formagdo cidada, humana e profissional dos envolvidos, e que esta
pratica favoreca as relagdes de cooperacdo. Assim, a partir dos saberes que um pedagogo
precisa dominar, perguntamos aos alunos: Quais foram as dificuldades encontradas por vocé

na disciplina Pedagogia em Ambientes Nao Escolares?

Aluno cotista 1: Conhecer esses devidos ambientes (Questionario Google Forms,
2022)

Aluno cotista 2: Encontrar pedagogos atuando na area. (Questionario Google
Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Nenhuma (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 4: Por ser pouco reconhecida a pedagogia ndo escolar, tem -se a
dificuldade de encontrar locais para estagiar. (Questionario Google Forms, 2022).
Aluno cotista 5: Nenhuma (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 6: Poucos dias para aprofundar e aprimorar as praticas docentes no
ambiente ndo escolar. (Questionario Google Forms, 2022).

Os alunos cotistas 3 e 5 afirmaram que nao encontraram dificuldades nessa disciplina,
ja os alunos 1, 2, 4 e 6 revelam que had pouco tempo de aprofundamento e aprimoramento da

pratica, ainda relatam haver dificuldades de conhecer e de realizar até mesmo Estagio em
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ambientes ndo escolares, mas compreendem que ¢ pelo fato da Pedagogia Nao escolar ser
nova em relacdo a Pedagogia em Ambiente Escolar.

A partir dos discursos dos alunos cotistas percebemos que no PPC do Curso de
Pedagogia da FACED/UFPA, existe uma carga hordria minima da disciplina em Ambientes
Nao Escolares se comparada aquelas disciplinas voltadas para o contexto escolar, assim os
alunos enunciaram que existe pouco o tempo de aprofundamento dessa disciplina, pois a
carga horaria de 60 horas nao ¢ suficiente para dar conta desse amplo campo que ¢ a
Pedagogia em Ambientes Nao Escolares.

A partir das dificuldades encontradas na disciplina de Pedagogia em Ambientes Nao
Escolares, questionamos: Quais foram as dificuldades encontradas por vocé na disciplina de

Estagio Supervisionado em Ambientes Ndo Escolares?

Aluno cotista 1: Encontrar pedagogos que exercem a sua fungdo. (Questionario,
2022)

Aluno cotista 2: Encontrar pedagogos atuando na area. (Questionario Google
Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Lugares que se atuam o pedagogo (Questionario Google Forms,
2022).

Aluno cotista 4: Encontrar ambientes que aceitam estagidrio de pedagogia.
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 5: Encontrar um local com atuagdo de um pedagogo (Questionario
Google Forms, 2022).

Aluno cotista 6: Poucos dias para aprofundar ¢ aprimorar as praticas docentes no
ambiente ndo escolar. (Questionario Google Forms, 2022).

Na disciplina de Estdgio Supervisionado em Ambientes Nao Escolares, os alunos
encontraram algumas dificuldades como a falta de lugar para a realizagdo do Estégio,
auséncia de pedagogos nos espagos ndo escolares, atuando na area. Eles também anunciaram
que foi dificil conseguir o Estagio e quando encontravam um ambiente em que tinha um
pedagogo, este ndo atuava nessa area, apenas era formado em Pedagogia.

O tempo de estagio ¢ insuficiente para conhecer os ambientes ndo escolares, pois a
disciplina ¢ composta de uma carga horaria de 60 horas, o que dar em média 15 dias com a
carga hora de 4 horas por dia, tempo este que os alunos tém para orientagdes basicas sobre o
estagio, encontrar um lugar para estagiar, pois a Universidade precisa ampliar suas parcerias,
projetos que facilitem essa insercdo dos discentes nas Institui¢des Nao Escolares, e ainda ha a
questdo das dificuldades de encontrar pedagogos atuando nessa area.

A carga horaria ndo possibilita conhecer mais de um ou dois ambientes, ndo permite o
aprofundamento da pratica, ndo permite que o aluno explore e encontre um ambiente em que

se identifique, e possa vivenciar, aprender, e aprofundar a pratica pedagogica.
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O PPC destaca que a disciplina de estagio supervisionado ¢ compreendida como:

[...] momento de sintese criadora do ensino, pesquisa ¢ extensdo e marca o contato
critico com os diferentes espacos de inser¢do profissional do Pedagogo. Esse contato
sera efetivado através de diferentes procedimentos tais como: estudos do cotidiano,
pesquisa-agdo, organizacdo de grupos de discussdo, grupos focais, historia de vida,
analise de projetos pedagdgicos e outros documentos relevantes, pesquisa qualitativa
e quantitativa de questdes suscitadas no campo, dentre outros. (PPC, 2010, p. 21)

Desta forma, o que se entende ¢ que ao final do Estdgio o aluno deve ter as
habilidades necessarias para a atuagdo nesses ambientes ndo escolares, uma vez que
aproximou a teoria da pratica. Segundo o PPC, no periodo do Estagio o aluno deve
desenvolver habilidades como: elaboragdo, planejamento, organizagdo, gestdo, execucao €
avalia¢do do trabalho pedagdgico na Institui¢do. Vale destacar que no PPC (2010) uma das
competéncias que o Estdgio deve desenvolver ¢ o reconhecimento e o respeito das
manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos na
relacdo individual e coletiva.

Pensar o aluno cotista ¢ refletir sobre o plexo de cor , raga e classe, a esse respeito
indagamos: Na sua concepg¢do de que forma a cor, raga e classe social tem contribuido para

invisibilizar o pedagogo em ambientes ndo escolares?

Aluno cotista 1: Uma pena ¢ que ainda existem locais que medem a capacitacdo do
profissional a partir de sua cor, raga e classe social, evidenciando o racismo
estrutural e/ou discriminagdo existente em nossa sociedade. (Questionario Google
Forms, 2022)

Aluno cotista 2: Ainda hé certo preconceito de cor ou classe social em algumas
situagdes (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Contribui de forma negativa, pois se tem um julgamento prévio.
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 4: Percebo que ainda existem fortes resquicios do preconceito e
exclusdo social devido as desigualdades sociais que se perpetuam ao longo da
historia. (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 5: Nao sei responder a esta pergunta (Questiondrio Google Forms,
2022).

Aluno cotista 6: O preconceito estruturado ¢ uma das maiores barreiras para o negro
seja ela no Ambito educacional ou em qualquer outro. (Questionario Google Forms,
2022).

Na concepgdo dos alunos ainda ha preconceito, quanto a cor da pele e quanto a
condi¢do de classe social, o relato é que existe um pré-julgamento da capacidade profissional
dos alunos , o que acaba por contribuir de forma negativa, pois promove a desigualdade e cria
barreiras no ambito educacional e profissional.

A discriminagdo e o racismos ainda estd muito presente na sociedade, segundo

Almeida (2018), quando o racismo se faz presente no cotidiano da sociedade, e as instituicdes
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ndo tratam de forma ativa e como um problema, isso coopera para a reproducdo de praticas
racistas e discriminatorias, vista como normais pela sociedade. O que nos leva a ter uma
concepcdo de que dentro das institui¢des ainda hd uma otica de poder e dominagdo, de
privilégios e desvantagens a partir da cor ou classe social do individuo ou profissional,
levando a invisibilidade dos envolvidos na maioria das vezes.

Para Guimardes (1996, p.91) “[...] o maior obstaculo a luta antirracista no Brasil
continua sendo a invisibilidade do proprio racismo para os brasileiros brancos”. Coelho
(2012, p.119) assegura que “[...] o sistema educacional tem sido um dos grandes responsaveis
— sabemos ndo ser o Unico — pela perpetuacdo de indices de exclusdo alarmantes [...]
separando as populagdes branca da ndo branca [...], um campo em que as diferengas sdo
estruturadas pelas hierarquias sociais (GUIMARAES, 1999; COELHO W.; COELHO, 2013;
SANTOS, 2014).

A esse respeito Santos (2014, p. 93) afirma: “Essas relagdes hierarquicas demarcadas
pelas funcdes associadas a cor, raca, caracteristicas fisicas, padrdes estéticos, sexo, lugares
sociais, cultura com fortes viés eurocéntricos servem para ‘“naturalizar” as relagdes de
dominagdo [...]”. Ainda corrobora: “Desnaturalizar tais hierarquias (racismo) ¢ uma demanda
dos movimentos sociais negros (entre outros agentes) [...]”.

A partir das concepgdes reveladas pelos alunos cotistas, indagamos: Na sua formagdo
de que maneira a Pedagogia em Ambientes Ndo Escolares tem contribuido para o

enfrentamento do racismo, da discrimina¢do e do preconceito racial?

Aluno cotista 1: Tem contribuido um tanto quanto pouco, ja que esta area ndo ¢ tdo
trabalhada na formagdo.(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 2: Durante a formagfo, a disciplina ndo falou sobre esta situacdo
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 3: De forma critica, porém em um processo gradual (Questionario
Google Forms, 2022).

Aluno cotista 4: Por meio dos debates e movimentos que tem como intuito
conscientizar e combater o racismo. (Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 5: Através do estudo das leis e¢ formas de se trabalhar para o
enfrentamento dessas formas de discriminagdes (Questionario Google Forms, 2022).
Aluno cotista 6: Ndo percebi muitas a¢les tdo afirmativas para desfazer esse
cenario de discriminagdo no ambiente ndo escolar. (Questionario Google Forms,
2022)

De acordo com os alunos cotistas 1, 2 e 6, a tematica do enfrentamento contra o
racismo e a discriminacdo na formacdo da Pedagogia em Ambientes Nao Escolares quase
nada foi trabalhado. Ja os alunos 3,4 e 5 relatam que ocorreu, no entanto, de forma gradativa

durante toda formagdo em debates de conscientizagao e em estudos das Leis vigentes.
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As Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008, fazem parte da luta e do enfrentamento do
racismo, a inclusdo da tematica no curriculo oficial das escolas brasileiras e no Ensino
Superior a partir das Diretrizes Curriculares Nacional para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER).
Isso significa um enfrentamento contra as praticas racistas e discriminatorias propagadas
desde o periodo colonial, no entanto, detectamos que ela ndo é obrigatoria no curriculo do
Ensino Superior, o que consequentemente tem gerado uma lacuna na formagao dos pedagogos
e dos alunos e da sociedade.

Segundo Santos (2014, p. 17), a Lei n° 10.639/2003 contribui para “[...] inserir a
questdo racial no cerne da politica curricular no Brasil, sendo um dos mecanismos para
contestar a auséncia da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar, Projeto Politico
Pedagogico, planos de ensino e as desigualdades “raciais” [...]” (SANTOS, 2014, p. 78).
Desse modo, a Lei 10.639/2003 “[...] indica alteracdes com relagdao ao estudo do continente
africano, que indiscutivelmente foi, mais do que qualquer outro, laureado pelo pensamento
ocidental com imagens particularmente negativas e excludentes”.

Assim, se ndo ha um estudo sobre as relagdes étnico-raciais na formagao do Pedagogo,
um debate aprofundado, esse profissional ndo tem um aporte tedrico que dé conta de subverter
as estereotipias cristalizadas no imaginario social das Institui¢cdes de Ensino (SANTOS,
2014), sobretudo quando nos reportamos a Pedagogia em Ambientes Escolares e Nao
Escolares essa discussao ainda ¢ esvaziada.

Por fim, questionamos aos alunos cotistas: De que forma o seu ingresso na
Universidade pelas cotas raciais contribuiu para a constru¢dao da identidade negra positiva

no decorrer da disciplina Pedagogia em Ambientes Ndo Escolares?

Aluno cotista 1: Lidar com o cabelo, com os meus tragos, cor de pele, enfim, lidar
com as minhas caracteristicas enquanto pessoa negra sempre foi uma relagao de luta,
tentar me aceitar em meio de pessoas que dizem que pelo fato de ser diferente nao
merego estar em algum lugar, ou vou deixar o lugar “feio” com a minha presenga.
Ao entrar na Faculdade pude me ver com mais afetividade e amorosidade de Paulo
Freire. Me enxergar como ser Unico e subjetivo. Enfim, devo a minha vida ao curso
de Pedagogia, tenho certeza absoluta. (Questionario Google Forms, 2022)

Aluno cotista 2: As cotas s3o uma obrigacdo, para nds que somos pardos, sOmos
essa mistura de ragas, e poder saber que ¢ um direito nosso (Questionario Google
Forms, 2022).

Aluno cotista 3: Compreendo a minha ancestralidade e relacionando com as
experiéncias como aluna tanto da Educago Basica como na Graduagdo.
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 4: De maneira que pude conhecer a histéria da identidade negra e
valoriza-la, reconhecendo direitos que devem ser garantidos aos negros
(Questionario Google Forms, 2022).

Aluno cotista 5: Nao utilizei esta cota (Questionario Google Forms, 2022).
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Aluno cotista 6: Contribuiu como forma de luta, resisténcia ¢ ocupacdo de espago
de Direito enquanto negra. (Questionario Google Forms, 2022).

Os discursos dos alunos cotistas revelam a importancia das cotas raciais e da
Universidade na vida e na constru¢do de identidades positivas, pois eles tiveram muitas lutas
para conseguir se identificar como negros, para reconhecer sua ancestralidade, seus direitos, e
poder de resisténcia para ocupar diferentes lugares historicamente negados a populagao negra,
considerados pelas “elite pensante” como lugares de dificil acesso.

O aluno cotista 1 revela ainda que ao entrar na Faculdade vivenciou outra pratica
pedagogica voltada para a afetividade e amorosidade de Paulo Freire. Desse modo,
compreendemos que a Pedagogia freireana, possibilita uma acao pedagdgica libertadora, pois
“[...] é na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e,
a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos sociohistdrico-culturais do ato
de conhecer [...]”. Nesse sentido, afirma que “[...] falar do respeito a dignidade e autonomia
do educando. Pressupde romper com concepgdes € praticas que negam a compreensao da
educacdo como uma situagdo gnoseologica.” (FREIRE, 1996, p. 11).

A Pedagogia Libertadora possibilita a formag¢do do sujeito sociohistérico-culturais,
isso possibilita olhar o outro e as suas diferengas nos diferentes ambientes escolares e nao
escolares . Essa constru¢do nao ¢ facil, uma vez que o individuo ¢ ensinado desde crianca a
negar-se porque a sociedade ndo o aceita como ele ¢, a sociedade vive em uma constante
negacdo, um racismo deletério marcado por seus coroldrios o preconceito e a discriminagdo
racial que afeta cotidianamente criangas, adolescente, jovens, adultos e idosos. Esse
constructo tem seu nascedouro pelo idedrio de branqueamento advindo do processo de
miscigenagado e pelo mito da democracia racial.

De acordo com Santos, Neves e Pereira (2020, p. 4) a “[...] miscigenacdo operada no
Brasil tinha como intuito uma identidade nacional baseada na superioridade branca [...]”.
Nesse sentido, alguns aspectos estruturais subjazem: “[...] o primeiro correspondendo a
progressiva diminui¢ao da populagdo negra em relagdo a branca e o segundo refere-se a
miscigenagdo, que “naturalmente” produziria uma populagdo mais clara”. Em sintese, “[...]
buscava-se uma identidade nacional baseada na heranca de caracteristicas europeias em
detrimento da negra e indigena” (SKIDMORE, 2012).

A Pedagogia em Ambientes Nao Escolares e outras disciplinas, exige da formacao
Pedagogo e a insercdo de temadticas historicamente invisibilizadas pela logica do

colonialismo, pela ndo existéncia do ser. Portanto, é necessario rever os Projetos Pedagogicos



45

de Curso de Licenciaturas, curriculo e outros, assim como exige a formacao especifica acerca
dessa tematica no ambito da Educacdo Basica e do Ensino Superior.

Por meio da formagdo e da pratica pedagogica, o pedagogo deve se desconstruir e
reconstruir a partir da sua formacdo e da pratica pedagogica, essa ¢ a uma das bases da
pedagogia em ambiente ndo escolares, pois a depender do espaco que o pedagogo adentre, ele
vivera todo tipo de situagdo e tera que lidar com todo tipo de sujeitos, sujeito estes que tem
sua particularidade, sua cultura, crenca, identidade, condi¢do social, entre tantas outras
questdes particulares.

Em sintese, as discursividades de alunos cotistas sobre a Formac¢ao do Pedagogo para
a atuagdo em Ambientes Nao Escolares revela que a pedagogia esta para além do espaco
escolar, ¢ mostra a necessidade de reconstru¢do do curriculo, para haver uma melhor

contemplagdo da atuagdo do pedagogo nos Ambientes Nao Escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou entender a formag¢do do pedagogo para a atuacdo em
Ambientes Nao Escolares, a partir de discursos de alunos cotistas do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para, Campus de Castanhal.

Inicialmente, apresentamos um breve historico da formacdo do Pedagogo para a
atuacdo em ambientes nao escolares ¢ abordamos de modo sumarizado a implementacao das
politicas de agdes afirmativas e de cotas raciais nas universidades brasileiras. Posteriormente,
demos voz aos alunos do Curso de Pedagogia que por meio de suas discursividades
expuseram as concepgoes a respeito da formagao e atuagdo do Pedagogo em Ambientes Nao
Escolares.

Assim, evidenciamos a necessidade de uma formacdo que contemple a atuacdo do
pedagogo em Ambientes Nao Escolares e a necessidade de mudancgas na construgdo do PPC
do Curso de Pedagogia no tocante a formagao do Pedagogo para a atuacao nesses espagos nao
escolares.

Os resultados do estudos revelam que a Pedagogia est4 para além do contexto escolar
e tem um papel fundamental para a formacdo humana e social dos individuos nos diferentes
ambientes que se desenvolve a pratica pedagogica. desse modo, a atuacdo do pedagogo ¢
desafiadora, contudo asseguram que o Curso ¢ mais voltado a docéncia, a sala de aula,
deixando a discussdo sobre a Pedagogia em Ambientes Nao Escolares, na maioria das vezes

somente para as disciplinas de Pedagogia em Ambientes Nao Escolares e o Estigio em
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Pedagogia em Ambientes Nao Escolares, tornando na visdo desses alunos uma a formacao
insuficiente.

No Estagio de Pedagogia em Ambientes Nao Escolares os alunos denunciam algumas
dificuldades relacionadas a auséncia de lugar para a realizagdo do Estagio, assim como de
pedagogos para atuarem nesses espagos nao escolares.

O estudo conclui que a formagdo do Pedagogo para a atuacdo do Pedagogo em
Ambientes Nao Escolares exige planejamento, didatica e um processo de formacao humana e

social na perspectiva da humaniza¢do dos sujeitos.
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PEDAGOGIA, CAMPUS CASTANHAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Perfil Identitario e Profissional

1-

(
(
(
(
(
(

4-

Nome (n&o sera divulgado na pesquisa):
Codinome:
E-mail:
Idade:
Sexo: Masculino () Feminino ( )
Autoclassificagao Racial

) Branca

) Parda

) Preta

) Amarela

) Indigena

) Quilombola

Curso de Graduacgao Semestre:

Turma:
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5- Formas de ingresso na UFPA
() ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio
() Sistema de Selecdo Unificada (SISU)

() Cotas Raciais (negros ou pardos)

Pedagogia em Ambientes Nao Escolares

1.

2.

8.

Como vocé define a Pedagogia em Ambientes Nao Escolares?
Como vocé percebe a atuagéo do Pedagogo em espagos néo escolares?

Como vocé percebe a formagao do Curso de Pedagogia para a atuagédo em

ambientes nio escolares?

. Qual a sua percepgao sobre o curriculo do Curso de Pedagogia em relagao ao

componente curricular Pedagogia em Ambientes N&o Escolares a partir do
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), da Faculdade de Pedagogia, Campus
Castanhal/UFPA?

De forma o componente curricular Pedagogia em Ambientes Nao Escolares
tem inserido a discussao sobre a historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena a partir das Leis 10.639/2003 e 11.645/20087?

Quais os saberes necessarios para a atuagado do Pedagogo em ambientes nao

escolares?

. Quais as dificuldades encontradas por vocé na disciplina Pedagogia em

Ambientes Nao Escolares e no Estagio Supervisionado em Ambientes Nao

Escolares?
Dificuldades na Disciplina Pedagogia em Dificuldades no Estagio Supervisionado em
Ambientes Nao Escolares Ambientes Nao Escolares

Na sua concepc¢ao de que forma a cor, raca e classe social tem contribuido

para invisibilizar o pedagogo em ambientes n&o escolares?
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9. Na sua formagéo de que maneira a Pedagogia em Ambientes Nao Escolares
tem contribuido para o enfrentamento do racismo, da discriminagao e do

preconceito racial?

10.De que forma o seu ingresso na Universidade pelas cotas raciais contribuiu
para a construcéo da identidade negra positiva no decorrer da disciplina

Pedagogia em Ambientes Nao Escolares?



