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AS NECESSIDADES FORMATIVAS DE PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL

Magali de Aratijo Coutinho®

RESUMO

Este artigo pretende abordar as necessidades formativas de professores de
Educacao infantil, e tem como objetivo geral analisar a importancia da articulacéo
teoria e pratica na formacédo inicial do professor de Educacdo Infantil. Como
objetivos especificos verificar a relevancia de uma formacao mais articulada entre
a teoria e a préatica e refletir sobre a necessidade formativa no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para. O tipo de pesquisa adotado foi a
bibliografica e os pressupostos tedricos adotados foram pautados nos seguintes
autores: Azevedo (2007); (Vieira e Gomide); Freitas (2006); Gatti (2007); Cordao
e Azevedo (2013); Raymundo (2013); Névoa (1991); Formosinho; Machado;
Mesquita (2014); Formosinho; Formosinho (2018); Campos (2011); Silva (2011).
Os resultados da pesquisa revelam que nos cursos de Pedagogia ha a
necessidade de uma formacdo mais articulada entre teoria e pratica, além disso,
as disciplinas do curso apresentam mais atividades teéricas que praticas. No
curso de pedagogia da Universidade Federal do Para, apesar de possuir um vasto
curriculo, apresenta pouca carga horéaria dedicada para atividades préaticas assim
como a necessidade de uma melhor articulacdo entre a teoria e a pratica. Sendo
que essa articulagcdo na formacéo inicial é relevante por possibilitar a reflexdo
sobre a pratica docente.

PALAVRAS CHAVE: Formacao Docente; Educacdao Infantil; Necessidades

Formativas.

INTRODUCAO:

O interesse de pesquisar sobre as necessidades formativas de

professores de Educacao infantil advém da minha trajetéria enquanto estudante
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de Pedagogia, pois ao me deparar com situacdes praticas em estagio curricular e
remunerado, pude perceber que precisava de uma melhor preparacdo pratica
para atuar com criangas pequenas,

Uma vez que, para trabalhar com Educacdo Infantil, € importante
compreender suas especificidades, seus direitos e sua trajetoria. Pois sabemos
que a concepc¢do de infancia passou por muitas mudancas em sua trajetoria até
chegar ao que conhecemos hoje, uma vez que a crianca por muitos anos foi vista
como um adulto em miniatura e desprovida de direitos sendo submetida muitas
vezes a situagbes de abandono e violéncia além de receber uma educacéo
rigorosa e tradicional, enfim, a concepcéo de infancia mudou e esta passou a ser
atendida em instituicbes de ensino que a principio tinham objetivos
assistencialistas voltados aos cuidados com a saude e higiene.

Atualmente a crianga € reconhecida como um sujeito de direito e como
tal, precisa de um profissional capacitado para atendé-la na educacao infantil.
Porém vemos que a necessidade formativa nessa area ainda € uma realidade.
Necessidade essa que articule a teoria com a pratica durante a formacéo inicial,
de maneira essa articulacdo esteja mais presente nos cursos de Pedagogia.
Outra questdo diz respeito a valorizagdo e reconhecimento do pedagogo como
professor de educacao infantil, ndo apenas ser visto com um cuidador, que muitas
vezes ndo recebem a importancia que merecem e nem Sao visto como um
professor. Uma vez que muitos profissionais ndo se reconhecem como tal e
acabam se desvalorizando. Essa identidade também precisa ser construida
durante a formacao inicial.

Atuar na Educacdo Infantil exige que cada profissional um preparo
adequado, pois esta € a primeira etapa da educacao basica e é muito importante
para o desenvolvimento da crianca. Por se tratar de criancas pequenas exige
ainda dedicacéo, carinho, cuidados, metodologias adequadas e acima de tudo
gue respeite seus direitos. Mas sera que o0s cursos de pedagogia estdo dando
conta da formacdao tedrico-pratico de professores de Educacao Infantil?

Ao refletir sobre as necessidades formativas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Parda, verificou-se que o0 mesmo apresenta um vasto e
rico curriculo, mas que ainda apresenta poucas horas destinadas as atividades

praticas além de apresentar disciplinas em sua maioria conteudista. Ha a



necessidade de um modo geral de mais articulagdo entre teoria e a pratica, pois
estas contribuem na formacé&o de um profissional com ac¢des mais reflexivas e
mais preparadas para atuar na Educacéao Infantil.

A atividade pratica aliada a teorica é de fundamental importancia na
formacdo de um professor reflexivo para que este perceba em sua prética a
necessidade de uma fundamentacao que auxilie na sua metodologia aplicada, ou
seja, no cotidiano da sala de aula, a reflexdo precisa estd sempre presente, como
uma forma de avaliar nossas acodes, refletir se o método escolhido funcionou,
onde é possivel melhorar, se a metodologia aplicada tem uma fundamentacao
tedrica, entre outras questdes.

Assim, o presente artigo tem como titulo, “A necessidade formativa de
professores de Educacdo Infantil” e resultou de levantamentos bibliograficos
sobre a tematica, tendo como objetivo geral analisar a importancia da articulacéo
teoria e préatica na formacao inicial do professor de Educacéo Infantil. E como
objetivos especificos verificar a relevancia de uma formacao mais articulada entre
a teoria e a pratica e refletir sobre a necessidade formativa no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para.

Para dar conta da discussdo sobre a tematica utilizei os seguintes
autores: Azevedo (2007); (Vieira e Gomide); Freitas (2006); Gatti (2007); Cordao
e Azevedo (2013); Raymundo (2013); Novoa (1991); Formosinho; Machado;
Mesquita (2014); Formosinho; Formosinho (2018); Campos (2011); Silva (2011).

Este artigo é resultado de uma pesquisa bibliografica que, segundo
Severino (2010), é aquela que se realiza:

a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores,
em documento impressos, como livros, artigos, teses, etc.. E
utiliza-se dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por
outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. Assim, o0
pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos
estudos analiticos dos textos. (p.122).

O texto foi estruturado em cinco topicos: o primeiro é a Introducéo,
onde faco uma breve apresentagcédo do tema, a saber: a necessidade formativa de
professores de Educacdo infantil. No segundo topico intitulado “A Educagao

Infantil”, apresento um breve historico relacionado a trajetoria da crianca no



decorrer da Historia, ressaltando a mudanga na educacgédo das criangas pequenas
e a decorrente necessidade de uma formacdo docente especifica para este
segmento. O terceiro, de titulo “A necessidade formativa” traz um debate sobre as
necessidades encontradas durante a formacdo docente em Educacédo infantil,
como formacado tedrico-pratico e necessidade da especificidade do trabalho
docente. No quarto topico intitulado “O curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Para e a formacao do professor de educacao infantil”, neste fago um
breve levantamento das disciplinas de educacao infantil do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Para, refletindo sobre suas necessidades formativas
de professores de Educacdo Infantil. No dltimo tépico teco as consideracdes

finais.

2. AEDUCACAO INFANTIL

A Educacgéo Infantil de acordo com Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, no artigo 29, corresponde “a
primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicolégico, intelectual e social complementando a acdo da familia e da
comunidade.” De acordo com esta lei em seu artigo 30, as criancas deverdo ser
atendidas em creches ou entidades equivalentes até os trés anos de idade e na

pré-escola de quatro a cinco anos de idade.

A Educacéo Infantil € recente em nosso pais, nas ultimas décadas
passou por mudancas quanto a sua descricdo e direitos, ou seja, passou a ter
uma melhor atencdo a partir da Constituicdo Federal de 1988, pois a crianca,
apos percorrer um longo caminho sendo vista apenas como um adulto em
miniatura passou a ser reconhecida como cidada de direitos que precisa de
atencao e cuidados, essa conquista foi resultado de lutas de movimentos sociais,

comunitérias e dos profissionais de educacao.

As politicas sociais e econdmicas passam a se importar com a educacao na

primeira infancia, como uma solugdo para diminuicdo da pobreza. No Brasil



apenas no final dos anos de 1980 que as criancas de zero a cinco anos passaram

a ter direito constitucional a educacéo.

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das
criancas se concretiza na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento
da Educacéo Infantil como dever do Estado com a Educacéo, processo
gue teve ampla participacdo dos movimentos comunitarios, dos
movimentos de mulheres, dos movimentos de redemocratizacdo do pais,
além, evidentemente, das lutas dos préprios profissionais da educacao.
A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram
a construir nova identidade na busca de superacdo de posicdes
antagonicas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas
em uma perspectiva preparatéria a etapas posteriores de escolarizacéo.
(BRASIL, 2009, P. 1)

Em 1996, a Educacao infantil foi incluida na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN — Lei n°® 9.394) como sendo a primeira etapa da
Educacao Basica, com funcao assistencial e educativa isso representou um novo
marco aos diretos da crian¢ca de Educacéo Infantil. A crianga passa entdo a ser o
centro de planejamento curricular orientada assim por duas fung¢des principais
dessa etapa educativa, o educar e cuidar. O termo “Educar e cuidar” relaciona-se
as acoes realizadas pelas creches e pré-escolas, e constituem-se como nucleos
estruturantes das propostas curriculares, porém o cuidar associa-se as praticas
de higiene e alimentacdo e o educar as atividades que na maioria das vezes
torna-se apenas meros exercicios repetitivos usados para ocupar o tempo das

criancas nas instituicdes escolares, como reforca Campos (2011):

A crianca, considerada sujeito histérico e de direitos, passa a ser tomada
como o centro do planejamento curricular, que deve ser orientado pelas
duas fungBes precipuas dessa etapa educativa: educar e cuidar. Essas
premissas constituem, para a maioria dos profissionais e pesquisadores
da area, o nucleo da especificidade da educacdao infantil. ( P. 220).

O atendimento a crian¢a no Brasil se deu por “influéncia dos europeus,
por meio dos missionarios Jesuitas” que chegaram ao Brasil no século XVI. Estes
viam a crianga como semelhantes a “anjos, seres bons puros e inocentes”.
(AZEVEDO, 2007, P. 165). Esse atendimento a infancia, “num primeiro periodo,
demarcado entre o descobrimento” até 1930, periodo esse que marca o inicio da
“valorizagao gradativa da infancia e o reconhecimento” de suas necessidades e
atendimento. O segundo periodo que vai de 1930 a 1980, € marcado por

“trabalhos de assisténcia social e educacao a infancia. Ja no “terceiro momento



evidenciam-se alguns importantes fatos / eventos relativos a Educacéo infantil”,
(AZEVEDO, 2007), deste periodo até a atualidade a concepcdo de crianca

passou por muitas mudancas, até chegar a ser um sujeito de direito.

De todo modo, o reconhecimento do direito das criangcas pequenas a
educacdo na constituicdo Federal e, depois, sua regulamentacdo na
LDBEN foram avangos importantes, que contribuiram para modelar
também sua prépria identidade. (CAMPOS, 2011, P. 219).

Mudancas nas leis contribuiram de forma significativa para esse
acesso e permanéncia da crianga pequena em uma instituicdo de ensino, isso
representa uma conquista muito importante, mas que € precisamos lutar para que

esse direito seja sempre atendido, sobre assa questéo Silva (2011) afirma que:

A afirmacdo da educagdo como direito impBe permanentemente e
intensa luta em diferentes campos, d&mbitos e dimensdes. Sua conquista
exige que a sociedade, por diferentes movimentos, setores, grupos e
classes, estejam em constante vigilAncia para que se traduza em
politicas efetivas de condi¢bes cada vez mais adequadas e permanentes
ao seu pleno desenvolvimento. (p. 229).

Com base na Resolucéo N° 2, de 09 de outubro de 2018, este define
“Diretrizes Operacionais Complementares para a matricula de criancas na
Educacao infantil e no Ensino Fundamental, que segundo esse documento em

seu Artigo 3, nos diz que:

1° E dever do Estado garantir a oferta de Educac&o Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de sele¢éo.

2° E obrigatéria a matricula na pré-escola, segunda etapa da Educacgéo
Infantil e primeira etapa da obrigatoriedade assegurada pelo inciso | do
art. 208 da Constituicdo Federal, de criangas que completam 4 (quatro)
anos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula inicial.

3° As criangas que completam 4 (quatro) anos de idade apds o dia 31
de marco devem ser matriculadas em creches, primeira etapa da
Educacéo Infantil.

4° A frequéncia na Educacéo Infantil ndo é pré-requisito para a matricula
no Ensino Fundamental.

Assim, as criancas de zero a trés anos deverdo ser atendidas em
creches e as criancas que completam quatro anos até o dia 31 de marco,
conforme a Resolugdo acima devera ser matriculada na pré-escola. O
atendimento podera acontecer em instituicdes publicas ou privadas por
profissionais capacitados, como afirma o Parecer do CNE/CEB n, © 20 de 2009:
“‘As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos

educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de zero a



cinco anos de idade”, e esse atendimento precisa ser feito por “meio de
profissionais com a formacdo especifica legalmente determinada, a habilitacéo
para o magistério superior ou médio.” Assim fica claro que a Educacéo infantil é
um direito de toda crianca de até cinco anos de idade, esse direito foi conquistado

com muita luta depois de séculos sem receber o devido reconhecimento.

2.1. Concepcéo de infancia no decorrer da Historia

Quando falamos de infancia, logo nos vem a mente a imagem de uma
crianga, COmo um ser puro, inocente e que necessita de cuidados, protecao,
carinho entre outras. “Em nossa sociedade é usado para identificar a fase inicial
da vida do individuo.” (AZEVEDO, 2013, p. 20). Assim a crianca € vista
atualmente como alguém diferente do adulto, em suas ac¢bes, em seus

pensamento e especificidades, como afirma Azevedo (2013),

Vemos a crianca como alguém diferente do adulto apenas por seu
tamanho, pouca experiéncia de vida, ingenuidade, fragilidade e que por
tal motivo, necessita ser cuidada e educada, até que amadureca, torne-
se independente fisicamente e capaz de agir de modo racional. (P. 20).

Como j& foi abordado anteriormente, a crianga nem sempre foi tratada
como € hoje e a concepcao de infancia como uma fase de fragilidade, inocéncia e
gue necessita de cuidados, nem sempre existiu e a forma de lidar com a crianca
passou por muitas mudancas até chegar ao que vemos hoje. Pois esta foi por
séculos tratada com pouco ou nenhum afeto, na antiguidade e idade média, era
vista como um adulto em miniatura, que desde muito pequena era trajada com
roupas de adultos e frequentava lugares impréprios para sua idade, como

reunides sociais por exemplo.

A mudanca no conceito de infancia acontece por volta do século XVII, a
partir do surgimento da escola como um lugar de aprendizagem, onde a crianca
passa a ser vista pela sociedade como “alguém incompleto, inacabado e
vulneravel a corrupgdo pela sociedade”. (AZEVEDO, 2013). Viu-se entdo a
necessidade de cultivar e proteger essa inocéncia isolando-as em instituicdes de
ensino. De inicio a escola tinha um carater assistencialista, onde a crianca era

isolada do convivio com os adultos e sua educagdo era voltada aos ensinos
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civicos e morais, pois era uma maneira de “adestra-las sob regime disciplinar
rigoroso e autoritario”, as criangas a principio, ndo eram separadas por idade e

era muito comum elas serem vistas com idades confundidas.

Até o século XVIII, muitas mées néo cultivavam sentimento de ternura
por seus filhos, pois naquela época era grande o caso de morte de criancas e
esse era um dos motivos pelo qual as mées evitavam se apegar a seus filhos. Ao
nascer, o bebé era entregue a ama de leite para que criasse a crianca por trés ou
quatro anos, era uma forma de evitar o sofrimento se caso o filho viesse a falecer.

Sobre isso a autora ressalta que:

Essa separacédo entre pais e filhos durava por trés ou quatro anos, o que
impossibilitava a existéncia de um sentimento materno quando do
retorno da crianca ao lar. Mas, caso isso acontecesse, por morte da
crianga, a dor da mée era uma prova desse amor, caso essa desejasse a
crianga. (AZEVEDO, 2013, p. 28)

No Brasil a crianca ao longo de sua historia, também passou por
muitos momentos dificeis e de sofrimento até chegar a ser reconhecida como um
ser social e de direito. Na fase anterior a 1930, mais precisamente no periodo
colonial, a visdo que se tinha da crianca era de que esta precisava ser salva dos

maus comportamentos dos adultos.

Pela igreja catdlica a crianca era vista como mistica e uma imitacédo de
Jesus por causa de suas caracteristicas doce e inocente. Os Jesuitas trouxeram
da Europa essa mentalidade sobre a infancia e tinham a intencdo em relacdo as
atividades missionarias de esvaziar a identidade indigena, ou seja, impor outra
cultura sobre elas. Durante 0s ensinamentos, era comum que as criancas

indigenas sofressem castigos como forma de coibir qualquer forma de reacéao.

Com o passar do tempo o descaso pelas criancas se intensificou e o
abandono de bebés tornou-se uma pratica muito comum, as criancas eram
colocadas na roda dos expostos para que fossem cuidadas por outras pessoas,

essas criangas dependiam de caridades.

No Brasil, foram criadas trés rodas durante o periodo colonial. Em 1828,
a Lei do Municipio conseguiu eximir-se dessa responsabilidade,
passando-a para as provincias, e apenas mais dez rodas foram criadas,
ou seja, eram treze em funcionamento, espalhadas pelas diversas
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provincias do pais. Nessas instituicbes, com baixos recursos, baixa
qualidade na alimentacdo, poucas criancas chegavam a idade adulta.
(CORDAO; AZEVEDO, 2013, p. 26)

As creches surgiram no Brasil ja no final do século XIX, tinham como
objetivo inicial atender aos pobres, ou seja, aos filhos das trabalhadoras
domésticas e das operérias.

Ao lado dessas iniciativas de atendimento a infancia pobre, criavam-se
também instituicbes pré-escolares, sob o discurso de um atendimento
pedagogico. (...) esse termo foi utilizado com a intencdo de legitimar os
interesses de um atendimento infantil privado. (AZEVEDO, 2013, p. 60).

A partir do momento em que a crianga pequena passou a ser inserida
em instituicdes de ensino como creches e jardins de infancia, o atendimento ainda
nao era como conhecemos hoje, tratava-se de um ensino tradicional e na maioria

das vezes rigoroso principalmente para as criancas pobres.

A crianga pobre, filha de trabalhadores, ndo poderia receber a educacéo
projetada pelos jardins de infancia. Aos filhos de trabalhadores, dever-
se-ia projetar uma educacgdo rigida, autoritdria, para manté-los na
condicdo de dominados. A concepc¢do de crianga boa, pura e inocente
por natureza era apenas para a crianca burguesa, que deveria ser
desenvolvida como sementinha, em um meio natural, com muito amor.
J& a crianca do pobre precisava de uma educacéo rigida, para corrigir os
erros e ser educada moralmente conforme as regras definidas pela

classe dominante. (CORDAO e AZEVEDO, 2013, p 33).

As autoras acima ainda destacam ainda que as condi¢des de vida
oferecidas a criancas pobres e as ricas eram muito diferentes, e as mesmas
tratam essa questdo como injusto “falar de uma ou outra concepg¢éo, quando as
condicBes de vida oferecidas a elas” dependiam da situacdo e classe econémica
na qual estavam inseridas.

No periodo republicano entre o final do século XIX e durante o século
XX, a concepcéao de infancia passa a ser vista com outros olhos, agora ela passa
fazer parte dos interesses governamentais, cria-se entao leis que davam direitos a
educacédo e saude.

Atualmente existem diversas leis que garantem a assisténcia a infancia
em relacdo a varios aspectos, educacdo saude, cuidados e protecdo, hoje a
crianga é vista como o ser que precisa de cuidados, carinho, convivio com a

familia entre outras, além de ser reconhecida como ser histérico e social. Portanto
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compreendo que a concepcao de infancia nem sempre existiu, na verdade essa

idéia é muito recente, principalmente no Brasil que segundo Azevedo, (2013):

A partir da década de 1980, algumas mudancas foram feitas em relacédo
ao atendimento a crianca pequena, A Constituicao de 1988, o Estatuto
da crianca e do adolescente (ECA) de 1990, o Encontro Técnico sobre
Politica de Formacédo do Professor de Educacdo Infantil (1994), a LDB
(1996), o Referencial Curricular Nacional para Educacao infantil (1998),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (1998) e os
Referenciais para Formacéo de Professores (1999) constituem-se fatos
que contribuiram para o atendimento a criangas de até 6 anos e a
formagdo profissional que com elas atua merecem mais atengcdo da
legislag&o. (AZEVEDO, 2013, p.67).

Cabe lembrar que hoje, por meio de mudancas nas leis, a Educacéo
infantil que antes era até os seis anos, passa a ser até os cinco anos de idade,
como ja foi apresentado no inicio deste topico. As criangas deverdo ser atendidas
nas creches até os trés anos e na pré-escola de quatro a cinco anos de idade.
Todas essas mudancas legais, ja sdo consideradas um avanco em relacdo aos
direitos da crianca que por mais dificil e sofrida que tenha sido sua trajetéria, hoje
podemos dizer que as criangas tém um lugar na sociedade, pois sao
reconhecidas como um sujeito de direitos e que precisa de profissionais
preparados para atendé-las adequadamente. Nesse sentido a formacdo de

professores torna-se de extrema importancia.

3. NECESSIDADE FORMATIVA

A formacdo docente de acordo com a LDB, no artigo 62, devera ser
feita “em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental”’, (BRASIL, 2018). O processo de formacdo de
professores de acordo com Vieira e Gomide, “constitui elemento fundamental para
se atingir aos objetivos visados pela educacdo, uma vez que é o professor que,
em sua pratica, operacionaliza as grandes linhas propostas pelas reformas
educacionais”. (VIEIRA; GOMIDE, P.3835).

Trabalhar com criangas pequenas exige de cada professor um preparo
adequado para compreender e lidar com as especificidades de cada crianca da

educacéo infantil. Para isso € imprescindivel que haja uma formacéo, que prepare
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melhor esse profissional para atuar na area, formacdo essa, que precisa ser
priorizada na graduacgéo, uma vez que “a formacgao inicial € o comego da busca
de uma base para o exercicio da atividade docente”, (FREITAS, 2006), pois o0 que
acontece na realidade, € que apo0s a graduacdo, muitos professores precisam
buscar cursos de especializacdo e formagdo docente mais especifica para melhor
compreender a realidade na educacéo infantil. Ha necessidade de uma formacao
mais abrangente, pois € um direito dos profissionais, assim sendo, € necessario
que se lance desafios a formacdo de professores de Educacado infantil. Nesse

sentido, Gatti (2017), aponta que:

A formagéo para atuar em creches e pré-escolas deixa muito a desejar,
e, assim, compreende-se a volta crescente em muitos estados da oferta
em nivel médio, normal, para formar esses professores
(MEC/INEP/DEED, 2012). Com esse crescimento e a demanda de
gestores, foi realizada alteracdo na LDB (BRASIL, 1996), propondo a
formacdo em nivel médio de professores para a educacéo infantil em
forma perene pela Lei 12.796/2013 (BRASIL, 2013). Apud (GATTI, 2017,
p.730).

Apesar do crescimento da demanda, ainda temos muitos desafios
adiante, em relacao a formacéo de professores da Educacéo infantil, por ser uma
area nova, os curriculos das Universidades ainda passam por adaptacdes na
formacdo especifica nessa area. Por isso é importante pensar numa formacéo
que foque as especificidades e o cotidiano da crianca na faixa etaria de até cinco
anos de idade. De acordo com o Conselho Nacional de Educacgao n. 20/2009, “As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, de carater mandatério,
orientam a formulacdo de politicas, incluindo a de formacdo de professores e
demais profissionais da Educagéo.” (BRASIL, 2009. P.3).

A formagcdo do professor de Educagao infantil oferecidos nas
graduacbes de ensino superior necessita de um curriculo que ofereca aos
professores fundamentacdes teoricas suficientes para se obter capacidade
direcionada para uma pratica que desenvolva um trabalho adequado na

Educacéao infantil.

Nessa direcdo as dindmicas curriculares na formacdo de professores,
nas graduacdes do ensino superior, precisam reinventar-se. Para isso é
necessario ter consciéncia de que a formacédo oferecida nédo é suficiente
ou adequada, fazer um exame profundo e objetivo de suas dindmicas
curriculares e ousar reinventar, inovar essas formacdes, tendo como foco
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a educacdo basica, destino de trabalho de profissionais docentes.
Desenvolver iniciagdo a docéncia, para a educacdo basica, com a
melhor qualidade, € compromisso ético e politico com o desenvolvimento
das novas geracdes como cidaddos que possam exercer sua cidadania
com autonomia e reflexdes bem balizadas. (GATTI, 2017 p.733).

A autora acima é muito enfatica quanto a questao do curriculo, pois o
mesmo precisa ser reavaliado para se adequar a realidade atual. O fato de a
educacdo infantil ser recente como integrante da Educacdo Basica no Brasil,
muitos profissionais com formacdo anterior, ndo tiveram uma qualificacdo
especifica nesta area como mostra as pesquisas de Cordao; Azevedo (2013) nos
revelam que, as “professoras com formacéo anterior ao ano 2000 (...) ndo tiveram
em seus cursos de pedagogia disciplinas voltadas para a educacao infantil e nem
mesmo habilitacdo para essa faixa etaria.” Ja as professoras que cursaram apés
0 ano 2000, “tiveram poucas disciplinas voltadas para a educacéao infantil e dizem
ndo se lembrar de conteludos especificos voltados para o trabalho com as
criangas de zero a trés anos.” Isso explica o fato de muitos docentes com
formacdo anterior a implantacdo da educacdo infantil no curriculo de Pedagogia,
precisar frequentar cursos de formacdo continuada para adquirir um
conhecimento mais especifico na area. Pois antes da LDB 9394/ 96, “ndo havia
preocupacdo com a formacgdo para atuar nessa faixa etéria, porque a educacao
infantil nem mesmo fazia parte da educagdo basica.” (CORDAO; AZEVEDO,
2013, p.148). Ou seja, a formacdo em Educacao infantil ndo era exigida no curso
Superior. Porém atualmente ela constitui o curriculo dos cursos de Pedagogia,

mas ainda falta muito para chegar a um ideal, assim:

Faz-se necessario olhar sem véus a situagdo presente, 0 que se esta
fazendo e os efeitos historico-sociais dessas acdes. Neste esforco, as
pesquisas sobre a realidade escolar brasileira e a realidade da formagéo
de professores nos cursos superiores nos ajudam. (GATTI, 2017, p.
727).

As funcdes do educador da educacao infantil tém sido investigadas, uma
vez que esses profissionais participam da primeira parte da formacdo da crianca
na escola e essa € uma etapa muito importante na formacéo da crianca. E preciso
ainda discutir com iminéncia sobre a questdo de identidade desses professores,
que sédo profissionais da educacdo e como tais devem ser respeitados e

valorizados. Nas questdes discutidas por Gatti (2017), o “curso de Licenciaturas
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em Pedagogia paira a indefinicdo” se sua fungéo é “formar pedagogo ou professor
de pré- escola e alfabetizador? A questdo é séria, pois, € esse curso que por
norma deve realizar essa formagao” (GATTI, 2017, p.731). Para a autora na
conjuntura atual ainda ha “um vacuo na formacgao de professores para educagao
infantil,” relacionado ao “reconhecimento dos diferenciais do exercicio” do ensino,
e aponta dificuldades relacionadas a “idéia de que formar professor € formar um
trabalhador profissional”. Aqui pode entrar a também a questdo da valorizacéo
desse profissional de educacao infantil. Sera que estamos realmente recebendo o

valor que merecemos?

3.1. Formacao tedrica e pratica

Ha a necessidade de atividades tedrica aliada a pratica, pois quando os
futuros professores iniciarem o seu trabalho na Educacéo Infantil sinta-se
preparados a exercerem suas funcfes de forma pratica e fundamentada com a
teoria, porém o que os estudos apontam € que ndo ha essa preocupacao por
parte das instituicdes de ensino. Sobre esse assunto Azevedo (2007), nos diz que
“nos cursos de formacao inicial, em geral, trata-se da teoria sem a preocupacao
de relaciona-la com a pratica, pressupondo-se que sera oferecida aos alunos uma
disciplina que vai dizer como se deve agir na pratica.” Nesse sentido é importante
que os “cursos de Pedagogia oferecam uma formacdo que auxilie os futuros
professores”, a entenderem como se da o “processo de ensino” e assim consigam
desenvolver ‘“estratégias de ensino” para uma melhor atuacdo docente.
(CORDAO e AZEVEDO, 2013, p. 159).

O Estéagio é um componente curricular, muito importante e fundamental
para que essa formacao, tedrico-pratico aconteca de fato. Porém, serd que ele
acontece de forma que prepare realmente o discente para o exercicio da

profissdo? Sobre essa questdao (RAYMUNDO, 2013), ressalta que:

(...) o que se verifica nos cursos de formacdo docente é que esses
componentes curriculares predominam como elementos estanques,
isolados do conjunto composto pelos demais componentes do curso,
sendo trabalhados de forma fragmentada, impossibilitando a
compreenséo do conhecimento e da realidade social de forma ampla e
integrada. (RAYMUNDO, 2013, p.360).
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Além disso, 0 tempo necessario de estagio possibilita um melhor
aproveitamento do momento, uma vez que ‘0 numero de horas de estagio
obrigatério nos cursos de Pedagogia visa proporcionar aos alunos um contato
mais aprofundado com as redes de ensino basico.” (GATTI, 2010). Pois essa
preparacdo nao acontece de uma hora para outra, demanda tempo, espaco ‘e
necessita de uma relagéo dialética entre as disciplinas do curso que possibilitam
aos futuros docentes uma nova dimensdo do trabalho de sala de aula”.
(RAYMUNDO, 2013, P. 360).

As autoras Cordao; Azevedo (2013) defendem que a teoria necessita
da pratica assim como a pratica precisa da teoria, pois deve ambas completar-se

formando assim uma unidade formativa:

N&o acreditamos na formacgdo baseada apenas na préatica. Defendemos
a unidade entre a teoria e a pratica, que a teoria tenha os fundamentos
da prética, mas que esta seja fundamentada e tenha principios da teoria.
(CORDAO; AZEVEDO, 2013, p.155)

Essa unidade formativa entre teoria e pratica, pode contribuir para que
as futuras professoras compreendam como agir no cotidiano em sala de aula,

uma vez que, essa articulacao,

€ um processo definidor da qualidade da formag&o inicial e continuada
do professor (...) porque lhe permite uma permanente investigacdo e a
busca de respostas aos fendbmenos e as contradicdes vivenciadas.
(FREITAS, 2006, p.22).

Contribuido assim, para a valorizacdo de seu papel como pedagoga, que sera

apresentado em seguida.

3.2. Valorizagéo e papel do professor de Educacgéo Infantil

Outra necessidade apontada na pesquisa de Cordéao; Azevedo (2013),
dizem respeito a necessidade de valorizacdo de professores que atuam na
educacado infantil, pois segundo as autoras: “Algumas professoras nao
compreendem o valor do proéprio trabalho e se desvalorizam como profissionais
ao se compararem ao trabalho materno”. Sobre essa questdo algumas
professoras “falam sobre a necessidade de serem reconhecidas enquanto

docentes, na funcdo de professora, isto €, a professora que realiza um trabalho
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intelectual dentro das creches, além de simplesmente cuidar das criangas.”
(CORDAO; AZEVEDO, 2013, p 175)

Esse tipo de experiéncia € denominado maternagem, uma vez que
muitas professoras, durante o desenvolvimento de seu trabalho, “buscam apoio
(...) na experiéncia materna” (CORDAO; AZEVEDO, 2013, 183), exercendo o
papel de méde e professora ao mesmo tempo. O cuidar é importante sim e faz
parte das funcbes do (?) pedagogo (?), porém acredito que ndo deva ser a Unica
atribuicdo dada a uma professora de educacéao infantil, uma vez que esta possui
formacéao profissional, assim como outros docentes do Ensino Fundamental e sua

pratica precisa ser valorizada, como mostra as autoras:

Com uma formacgéo de qualidade e reconhecida, talvez os professores
de educacdo infantil, e especificamente os de creche, fossem
reconhecidos e melhor valorizados. A desvalorizagdo docente acontece
em todos os niveis da educacdo bésica: no entanto, nota-se que na
educacéo infantil a desvaloriza¢éo é ainda maior, até mesmo porque, na
maioria das vezes, o professor ndo € nem mesmo reconhecido engquanto
professor. (CORDAO e AZEVEDO, p. 182).

O professor de Educacdo infantii necessita ser reconhecido e
valorizado como um profissional que estudou e se preparou para atuar nesta linda
e importante profisséo, profissional esse que tem a responsabilidade de promover
o desenvolvimento intelectual da crianga pequena, respeitando seus direitos e
suas especificidades. Por isso é necessario que “os cursos de pedagogia”
invistam em uma formacéo de qualidade, formacéo essa, que contribua para que
0S novos pedagogos aprendam realmente como se da o “processo de ensino,”
assim como a “necessidade de agir com intencionalidade em todos os atos da
docéncia. Isso pode contribuir para a valorizagdo profissional desses
professores.” (CORDAO e AZEVEDO, 2013, p. 159).

Esta valorizacdo pode vir através da construcdo da identidade do
pedagogo, como professor de educacao infantil em que este se reconheca como
tal, e esta identidade pode ser construida, através de sua pratica docente. Sobre

essa questao Freitas (2006), reforca que:

A identidade do professor é construida no decorrer do exercicio da sua
profissdo, porém, é durante a formacdao inicial que serdo sedimentados
0S pressupostos e as diretrizes presentes no curso formador, decisivos
na construcéo da identidade docente. (FREITAS, 2006, P.20).
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Concordo com o autor quando diz que, “essa identidade pode ser
construida no exercicio da profissdo”, porém acredito que durante a formacédo
inicial, esta identidade precisa ser construida, por meio dos Estagios, assim como
0 reconhecimento e valorizagdo, como futuro professor de Educacéo infantil.

O curso de Licenciatura em Pedagogia tem um papel importante na
formacao desse professor de Educacgao Infantil, e ainda de ajudar nesse processo
de reconhecimento, valorizacdo e construcdo dessa identidade. Assim é
imprescindivel que o curso tenha como foco, formar esse profissional de forma

integral para atuar nessa area.

4. O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA E A
FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal
do Para, com base no seu Projeto Pedagdgico, visa formar “professores para
atuar na Educacdao Infantil, nas séries iniciais da Educacédo béasica e na educacao
de jovens e adultos”, podendo também atuar “em diferentes praticas educativas —

formais e nao formais”. (UFPA, 2010, p.66). O mesmo tem como objetivos:

Formar o Licenciado em Pedagogia para o exercicio da docéncia na
Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental que, ao partir
das condicbes materiais de existéncia em dire¢do a construcdo
conceitual, seja capaz de operar o pensamento critico dos fenémenos
educacionais;

Formar o futuro pedagogo para atuagdo na gestdo educacional e
coordenacdo pedagdégica, de modo que ele seja capaz de implantar,
acompanhar e avaliar projetos e programas educacionais, com base na
realidade local e na producdo de um conhecimento académico que se
universaliza por contribuir para a qualidade de vida dos sujeitos
amazonidas;

Tornar 0 ensino, a pesquisa e a extensao atividades integradoras que
possibilitem por meio dos eixos tematicos curriculares, uma formacao
dindmica em direcdo a exceléncia docente e a apreensdo pelos
discentes, de conhecimentos cientificos comprometidos com a qualidade
social de vida de homens e mulheres;

Fortalecer a democratizacdo das sociedades quando, por meio da critica
da realidade excludente, se apresentar alternativas regulatérias em
direcdo a justica social, a igualdade de oportunidade e a vida digna.
(UFPA, 2010, p. 64).

O curso apresenta um curriculo estruturado em oito eixos teméaticos

que “tém o papel de favorecer a integragdo dos componentes curriculares entre si
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e destes com a realidade educacional”. (UFPA, 2010, p 73). Os eixos teméticos
séo:

O Eixo 1 - Escola e conhecimento: dimensdes, epistemoldgicas,
politicas e culturais: Nesta articula-se as atividades voltada a tematica que trata
da “politica de conhecimento na sua interface com a politica cultura”, ou seja,
Compreende as seguintes atividades curriculares: Iniciagdo ao Trabalho
Académico, Histéria da Filosofia, Didatica, Historia Geral da Educacéo,
Metodologia da Pesquisa e Curriculo e Ensino. (UFPA, 2010, p 75).

O Eixo 2 - Mundo do trabalho, trabalho docente e processos
educativos na contemporaneidade: que articula a tematica “0 mundo do
trabalho, e em sua particularidade o trabalho docente”. Os elementos que
formam este eixo dizem respeito a “cultura de ensinar e aprender (...) em
diferentes contextos educativos e os fins ético-politicos a que serve suas tensdes
e contradicdes num mundo globalizado.” As disciplinas que compdem este eixo
sdo: Sociologia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Educacdo Infantil:
Concepcdes e Préticas, Didatica e Pratica Docente no Ensino Fundamental e
Pedagogia em Organizagfes Sociais. (UFPA, 2010, p 75, 76).

O Eixo 3 - Educacgdo inclusiva e direito a diversidade; neste estdo
as atividades que trabalham sobre a “formacdo moral e ética de homens e
mulheres (...) a educacdo é problematizada no ambito da aprendizagem, da
diversidade e da incluséo da justica social, cognitiva, bioldgica, cultural, ética e de
género”, (UFPA, 2010, p 73). Estdo presentes neste eixo as atividades
curriculares: Educacado Inclusiva, Teorias Antropolégicas da Educacdo, Bases
Biologicas do Desenvolvimento Humano, Pesquisa e Pratica Pedagdgica,
Psicologia da Educacéo e Libras.

O Eixo 4 - Escola, cultura e democracia: perspectivas para a
gestdo democratica, este “tem na cultura democratica um campo de
complementaridade. A democracia, compreendida como objeto de conhecimento
e fonte de aprendizado (...).” (UFPA, 2010, p 76) no eixo temos as seguintes
atividades curriculares: Sociologia da Educacéo: InstituicAo Escolar, Gestao de
Sistemas e Unidades Escolares, Historia da Educacéo Brasileira e da Amazoénia,

Coordenacdo Pedagogica em Ambientes Escolares, Abordagens Teorico-
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Metodolégicas do Ensino de Histéria e Estagio de Gestdo e Coordenacao
Pedagdgica em Ambientes Escolares.

O Eixo 5 - linguagens e tecnologias: desafios da aprendizagem no
século XXI. “Este eixo aglutina atividades que problematizam a relagao
linguagem, tecnologia e sociedade”. (UFPA, 2010, p 77) Tendo como
atividades curriculares as disciplinas: Tecnologias e Educagéo, Linguagem Oral e
Escrita, Abordagens Tedrico-Metodoldgicas da Matematica Escolar, Abordagens
Teodrico-Metodologicas do Ensino de Ciéncias, Abordagens Teorico-
Metodologicas do Ensino de Geografia e Estagio na Educacéo Infantil 1.

O Eixo 6 - Condi¢bes culturais contemporaneas da producéo da
infancia e da adolescéncia: neste eixo, tem como tematica articuladora a
“‘condicdo da infancia e da adolescéncia no mundo contemporaneo.”(UFPA,
2010, p 77), e compreende as atividades: Literatura Infantil, Educacdo e
Ludicidade, Arte e Educacado, Infancia, Cultura e Educacado, Psicologia da
Aprendizagem e do Desenvolvimento e Estagio na Educacéao Infantil 11.

O eixo 7-Politicas de direito a educacdo: este apresenta as
“atividades que pdem em relagdo/tensdo o direito reconhecido e o direito
realizado ou realizando- se.” (UFPA, 2010, p 78), Tendo como atividades
curriculares as disciplinas Politica e Legislacdo da Educacdo Brasileira,
Financiamento da Educacao, Planejamento e Avaliacdo de Sistema Educacional,
Estatistica Aplicada a Educacéo e Estagio no Ensino Fundamental 1.

O ultimo é o eixo 8 - Espaco, paisagem e territrio na Amazénia:
lendo o mundo a partir do lugar: este eixo articula a tematica “producéo social
do espaco”. O mesmo Compreende as seguintes atividades curriculares:
Matematica nos Anos Iniciais, Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais, Histdria nos
Anos Iniciais, Geografia nos Anos Iniciais, Ciéncias nos Anos Iniciais e Estagio no
Ensino Fundamental II.

Os temas que emergem dos eixos sdo instrumentos metodoldgicos que
mobilizam trocas/interacdes entre campos de conhecimento, pessoas,
ambientes educativos de modo a superar a fragmentacdo do
conhecimento e sua alienacdo as questfes relativas ao cotidiano e aos
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual. (UFPA,
2010, p 73).

Todas essas disciplinas totalizam uma Carga Horaria Geral de 3.211

horas. Dentre as disciplinas, destaco aquelas que apresentam atividades
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curriculares voltadas especificas a educacao infantil que sdo: Educacédo Infantil:
Concepcbes e Préticas; Estdgio na Educacdo Infantil I; Estagio na Educacao
Infantil Il e Infancia, Cultura e Educacéo. E disciplinas que abordam a Educacao
infantil juntamente com o Ensino Fundamental, sdo estas: Arte e Educacéo;
Psicologias da aprendizagem e do Desenvolvimento; Educagédo e Ludicidade;
Linguagem Oral e Escrita e Literatura Infantil. Conforme o quadro abaixo:

Quadrol: Sobre disciplinas com atividades para Educacao infantil

Disciplinas especificas para CH | Disciplinas que tratam da CH
Educacéo Infantil Educagdo Infantil junto com
Ensino Fundamental

Educacdo Infantil: Concepcbes e | 68 Arte e Educacéo 68
Praticas
Estagio em Educacéo Infantil | 68 Psicologia da aprendizagem e do 68

Desenvolvimento

Estagio em Educagéo Infantil Il 68 Educacéo e Ludicidade 68
Infancia, Cultura e Educacéo 51 Linguagem Oral e Escrita 68
Literatura Infantil 51

Total 255 323

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPP do curso de Pedagogia/UFPA

De acordo com o quadro, as disciplinas com atividades especificas
para educacdo infantil, possuem uma carga horéaria total de 255 horas que
corresponde a 8%, as disciplinas que abordam a educacdo juntamente com
Ensino Fundamental possuem carga horaria de 323 horas sem um percentual de
10%. Juntas totalizam uma carga horaria de 578 horas, ou seja, 18%.

Fazendo uma reflexdo sobre os componentes curriculares compreendo
que o Curso de Pedagogia de Universidade Federal do Para, possui um vasto
curriculo que contempla varias areas da formacao pedagodgica, porém na minha
observacédo, para a formacdo de professores para atuar na Educacédo Infantil, a
carga horaria ainda € insuficiente, levando em consideracdo a carga horéaria das

disciplinas que tratam especificamente da Educacao Infantil.
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Como é possivel observar no gréafico abaixo:

CargaHorariageral do curso de pedagogia
da UFPA-3.211 Hs

m Carga horaria referente as outras
disciplinas - 2.633 Hs

® Disciplinas que tratam da
Educagdo junto com Ensino
Fundamental - 323 Hs

Disciplinas especificas para
Educagéo Infantil - 255 Hs

Fonte: Elaborado pela autora a parti do PPP do Curso de Pedagogia/UFPA

Assim compreendo que o curso ainda é muito conteudista, uma vez
que, estudamos muita teoria e pouca pratica. Como ja foi mostrada anteriormente,
a carga horaria geral é de 3.211. Desta carga horaria geral, 136 horas sao
correspondentes aos estagios em educacdao infantil, ou seja, 4,24%.

Os estagios em Educacéo Infantil acontecem em dois periodos, no 5°
periodo é voltada a observacdo e no 6° periodo para aplicar o projeto de
intervengao, sendo que a disciplina “Educacao Infantil: Concepcdes e Praticas” é
ofertada no segundo semestre, ou seja, precisamos esperar dois periodos para
dialogar entre o cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil e as teorias
estudadas na referida disciplina. Isso reforca a idéia da necessidade formativa no
curso de Pedagogia, uma vez que esta é uma importante disciplina para relacéo
teoria e préatica. Nesse sentido Cordéo e Azevedo, (2013), aponta a “necessidade
de mudanca na concepcao e estrutura dos cursos que formam professores”,

dessa forma permitiria um melhor diadlogo entre as disciplinas.
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Nos dois periodos de estagios, ficamos a disposicdo da instituicdo de
ensino para auxilia-los nas praticas pedagdgicas, porém, com base na minha
experiéncia em estagio curricular, ndo tive muita pratica no trabalho docente, uma
vez que no Estagio na Educacao Infantil I, as nossas acdes, com as criancas
eram limitadas por parte da professora da turma, em relagdo ao cuidar, a mesma
nos permitia apenas calgar os sapatos nas criancas e acompanha-las até o
banheiro. Enfim, nossa pratica resumia-se em distrai as criancas até o momento
gue os pais vinham busca-las. Nesse sentido considero de grande importancia a
participacdo das atividades na prética, pois sem isso, acredito que a processo de
formacao fica incompleto. Sobre essa questao Freitas (1996), acredita:

na agdo conjunta professor-estagiario como semente de uma forma
coletiva de trabalho pedagdgico que os alunos aprendem a vivenciar, e
gue pode representar um elemento importante e dire¢cdo a novas
relacdes no interior da escola, das quais ela € apenas uma parte, ndo
suficiente, mas fundamental.(FREITAS, 1996p.101-102). Apud
(CORDAO E AZEVEDO, 2013, p. 165).

Nesse primeiro Estagio na Educacéo Infantil, ndo sabia exatamente o
que era para fazer, entdo buscava fazer apenas 0 que era solicitado pela
professora da instituicdo. Porém, no periodo seguinte tive a oportunidade de
aplicar o projeto de intervencdo junto as criancas. Esta experiéncia foi
significativa, pois me possibilitou ter um contato maior com as criancas, além de
poder compartilhar, o0 meu projeto sobre Contacdo de Histdria, e ainda exercitar
essa importante acao teorico e pratico.

A experiéncia formativa em cada momento tem a montante as
experiéncias formativas anteriores que a reflexao recupera e a jusante a
ambicdo de uma projetagdo mais reflexiva e critica. O tempo formativo
desenvolve aprendizagem experiencial que vai construindo um continuo
educativo que flui, interage, se desconstréi e reconstréi e, assim, se
recria. (FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p. 22).

Por isso é importante passar por essa experiéncia tedrica e pratica
durante a formacao inicial para que se construa uma aprendizagem gque projete
acOes critico-reflexivo.

Fazendo uma breve analise sobre a importancia da relacdo teoria e
pratica, autores como (FREITAS 2006); (GATTI, 2017); (CORDAO e AZEVEDO,
2013). (RAYMUNDO, 2013); (NOVOA, 1991), (FORMOSINHO; MACHADO;
MESQUITA, 2014); (FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018), defendem que essa
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articulagéo, contribui para a qualidade da formacéo inicial, assim como, para
compreender o cotidiano escolar a partir do pensamento de reflexdo pautado na

teoria uma vez que:

A docéncia como profissdo contempla a atribuicdo de executar um
trabalho especifico, com uma base de conhecimentos tedricos e praticos
apropriada, que a capacidade de utilizar esses conhecimentos em
situacdes relevantes e a capacidade de recriar, por reflexdo constante a
partir da pratica, seus saberes e fazeres. (GATTI, 2017, p.727).

Assim sendo, essa articulacdo é importante para formar professores
reflexivos, ou seja, professores que percebam em suas acdes a necessidade de
uma fundamentacgéo tedrica. Fornecendo ainda “meios de pensamento autbnomo
e que facilite as dinamicas de auto- formagéao participada.” (NOVOA, 1991, p.13).
O autor afirma ainda, que a formacgéo se constréi por meio “de um trabalho de
flexividade critica sobre suas praticas e de reconstrucdo permanente de uma
identidade pessoal.” (NOVOA, 1991, p.13).

Nesse sentido a relacdo teoria e pratica, sdo importantes ndo apenas
na formagdo inicial, porém em toda a pratica docente, uma vez que, € relevante
que o docente ao produzir uma aula, um projeto, entre outras acbes, 0 mesmo
busque refletir sobre essa pratica, posicionando-se assim, de forma critica e
fundamentada. Refletir sobre acdo permite que o docente reveja uma acao que
nao funcionou de maneira eficaz e consiga projetar outras acdes futuras,
corrigindo os erros e adequando a sua realidade. Essa € uma forma de o
professor também se conhecer, saber onde esta errando e onde pode melhorar.

Formosinho; Machado; Mesquita (2014) abordam sobre a praxis
pedagogica como sendo “‘uma pratica fundamentada, situada e contextualizada,
baseada num conhecimento explicito” trata-se de uma acao reflexiva que néo se
limita apenas em um fazer pautado “numa aprendizagem implicita e num
conhecimento rotineiro”, entretanto € resultado da “interacdo de rotinas e técnicas
com as emocdes, sentimentos e afetos que envolvem toda acdo humana”. Essa
pratica vai muito além de agir mecanicamente, porém que o docente tenha um
senso critico que seja capaz de adaptar suas a¢des metodoldgicas a situacdes do

cotidiano escolar.
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Formosinho; Formosinho (2018) defende uma formagdo em contexto

pautada na interacdo que segundo os autores,

implica uma aprendizagem profissional em companhia que permite a
transformacdo da praxis, pois a praxis € o l6cus da pedagogia e o
cotidiano vivencial, relacional e interativo, o seu desenrolar espaco-

temporal.( FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p. 21).
Os autores citados acima realizaram um trabalho que buscou investigar
‘o papel da Pedagogia da infancia na formacdo de professores de Educacéo
Infantil como forma de transformar a qualidade da educacdo das criangas.”
(FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p 24). Selecionaram assim, dez
professoras que antes eram estagiarias e atualmente sdo professoras de
Educacédo infantil, através deste trabalho compreendeu-se que a formacdo em
contexto € uma pratica que busca uma maior interagcdo com as criangas, no
momento do Estagio, por exemplo, também é interessante no processo de

formacdo inicial de professores de Educacao Infantil, haja vista que,

(...) cria-se interatividade entre o aprender da crianca e o aprender do
adulto (...). A formacdo enquanto pedagogia da relacdo situa-se na
praxis, pois esta é o lécus da pedagogia que tem nas mdultiplas
interacBes cotidianas um dos seus grandes desafios. (FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2018, p. 27).

Assim, esse tipo de formacao poderd ser interessante na formacao
inicial, haja vista que esta resultara na formacdo de um profissional que busque
uma atuacdo voltada também a uma praxis pedagdgica, ou seja, uma acao mais
reflexiva e contextualizada, contribuindo assim para um melhor atendimento as

criangas da Educacéo Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho me possibilitou estudar, um pouco mais, sobre a trajetéria
da Educacdo infantil até a atualidade, onde a mesma passou por muitas
mudancas até chegar ao que conhecemos hoje, além disso, percebemos que é
imprescindivel a presenca de um profissional qualificado para atendé-la. Por meio

da pesquisas bibliograficas foi possivel também visualizar as necessidades de
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uma formacdo que atenda melhor os conhecimentos tedricos e praticos em

Educacao infantil.

Por meio deste trabalho pude compreender o quao importante € a
realizacdo de estagio, pois 0 mesmo nos direciona a uma inser¢do no cotidiano
de instituicbes de educacao infantil, mas que ainda necessita estar mais integrado
a teoria. Pois quando ha essa integracéo, o trabalho nos estagios torna-se mais
compreensivo e fundamentado em todas as suas ac¢des. Mas 0 que vemos € que
na verdade, ndo € assim que acontece logo vocé ndo tem um contado real com a

crianga.

Fazendo um paralelo entre minha experiéncia em sala de aula com os
Estagios, € notéria a diferenca, pois a maior parte da minha formacdo em
Pedagogia aconteceu em sala de aula da Universidade, estudando teoria sem
muita articulagdo com atividades praticas. Na minha experiéncia com o Estagio
Curricular na Educacéao infantil, ndo tive muitas vivéncias na prética, pois algumas
atividades importantes para minha formacédo, ndo foram permitidas realizar de
fato, por parte da professora da instituicdo onde realizei os Estagios. Dessa
forma, muitos discentes se formam e quando chegam a uma turma de educacéo
infantil, ndo se sentem realmente preparados para atuar, tendo que adquirir essa

experiéncia no decorrer da pratica profissional.

Por outro lado, tive a oportunidade de fazer estagio remunerado como
auxiliar de classe, em uma instituicdo privada e a realidade foi bem diferente, uma
vez que, como auxiliar tive a experiéncia de participar de todas as a¢des na turma
de Educacéo infantil, no inicio tive um pouco de dificuldades, mas com o tempo foi
aprendendo, assim foi possivel perceber o qual importante € a atividade pratica,
pois além de nos preparar para 0s momentos em sala de aula ainda nos permitem

relacionar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas tedricas.

Das questdes apresentadas até aqui, gostaria de ressaltar as
necessidades formativas de professores em educacado infantil, do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para, esta, apesar de possuir um vasto
curriculo, como base em minha reflexdo, a mesma possui carga horaria

insuficiente sobre as atividades préaticas para uma formagdo docente em
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educacao infantil. Haja vista que o curso oferece a disciplina “Educagao Infantil,
Concepcg0es e Pratica em periodo distante do estagio. Um dos objetivos do curso
e formar professores “[...] para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental” (UFPA, 2010, p. 64). Ou seja, 0 curso visa
formar profissionais aptos a atuar na area. Por esse motivo acredito que seria
importante que o curso oferecesse essa disciplina num semestre mais proximo ao
da pratica do Estagio, para que o dialogo entre as disciplinas teoricas e praticas

aconteca de fato.

Assim é imprescindivel que se reveja a questdo de uma formacédo que
prepare o discente em um contexto que valorize a efetiva relacdo teoria e pratica,
para que ao longo de sua formacédo, construa sua identidade docente e ao tornar-
se professor de educacdao infantil, tenha clareza de seu trabalho pedagdgico e da
especificidade que caracteriza a docéncia com as criangcas pequenas,
possibilitando assim um olhar sensivel para elas, com um trabalho planejado,
intencional e com acoes reflexivas, respeitando as formas de aprendizagens e

desenvolvimento de cada criancga.

A formacgdo passa pela experimentacéo, pela inovacdo, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflex@o critica sobre a
sua utilizacdo. A formacdo passa por processos de investigacao,
directamente articulados com as préticas educativas. (NOVOA, 1991, p.
16).

Nesse sentido vale ressaltar que ndo é a atividade préatica a Unica
responsavel por formar o professor, na verdade a formacao implica em fazer com
gue o professor perceba que sua pratica necessita de uma fundamentacao teérica
e essa relacdo precisa ser constante, para que este possa refletir sobre a
metodologia aplicada, o importante é a reflexdo sobre a pratica, ou seja, que se
torne um professor reflexivo. O professor reflexivo ndo € apenas aquele que
transmite um conhecimento de qualquer forma, mas aquele que € capaz de
pensar de forma critica sobre sua acdo, procurando sempre adequar-las as
situacdes do cotidiano em sala de aula, que busque também interagir a todo o

momento com as criangas € com 0s demais em seu convivio escolar.

Nesse sentido, hd a necessidade de adequacdo entre a teoria e a
realidade, ndo de qualquer forma e sim por meio do pensamento reflexivo. Para

iSso € importante que o profissional observe sua acéo e procure a melhor maneira
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de agir. Assim formar esse professor torna-se de grande relevancia articulando

teoria com a préatica em todos os momentos formativos.

Finalizo esse trabalho ressaltando que as reflexes e discussdes sobre
a necessidade formativa do curso de pedagogia foram significativas para minha
formacao enquanto estudante deste curso. Assim, espero que este trabalho possa
vir a contribuir para outras pesquisas no curso de Pedagogia na area da

Educacao infantil.
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