FepeRal 00 "

sz 007
<&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA
PARFOR - PEDAGOGIA 08

GENYGLEICE SANTOS DE SOUSA

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM
SINDROME DE DOWN: Um olhar a partir dos pais de uma escola
publica de Santo Antbnio do Taua

CASTANHAL - PA
2018



GENYGLEICE SANTOS DE SOUSA

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM
SINDROME DE DOWN: Um olhar a partir dos pais de uma escola

publica de Santo Anténio do Taua

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Pard — Campus Castanhal como parte
requisito de conclusado de curso.

Orientador: Prof. Dr. Francisco V. dos Santos Anjos

CASTANHAL - PA
2018



GENYGLEICE SANTOS DE SOUSA

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM
SINDROME DE DOWN: Um olhar a partir dos pais de uma escola

publica de Santo Antbnio do Taua

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de Licenciatura em

Pedagogia da Universidade Federal do Pard& — Campus Castanhal como parte
requisito de conclusao de curso.

Orientador: Prof. Dr. Francisco V. dos Santos Anjos

Banca Examinadora:

Prof°. Orientadora: Prof2

Prof°. 1° Membro da Banca: Prof

Prof°. 2° Membro da Banca: Prof

CASTANHAL - PARA
2018



DEDICATORIA

A Deus por mais esta graca alcancada diante de tantas lutas, desafios, mas a
vitoria é certa em DEUS.

A minha familia: Maria de Nazaré Pereira Santos (méae), Manoel de Oliveira
Santos (in memoaria) pela dedicagcdo e amor incondicional.

A meu esposo, pela compreensdo, cumplicidade e apoio nesta luta pelo
conhecimento como académica.

Aos meus filhos Thiago Willian e Karla Bethania, razdo da minha existéncia e
verdadeira inspiragdo para mim.

A meus irmaos: Gezineia, Gidedo e Gerson, pela cumplicidade.

Ao Prof® Dr. Francisco Santos Anjos por sua dedicacdo, empenho e
orientacao em prol da construcao desta pesquisa cientifica.

Aos professores e amigos de turma que contribuiram para o crescimento de

meu conhecimento profissional.



AGRADECIMENTOS

Se encontrei o que procurava foi porque sonhei.

Se conquistei o que almejava foi porque o sonho... eu realizei!

Se o0 dia me faz penar isso nao vai me desanimar!

A solucdao, sigo procurando e por esse mundo sigo sonhando!

Cabe a mim viver, sonhar e conseguir realizar...

Nunca abandone um sonho! Abandonar um sonho é o mesmo que abandonar
vocé! Avance sempre! E s6 pare quando puder comemorar sua vitéria! A vida € a
doce arte de transformar o impossivel em realidade. Nao permita que ninguém
destrua os seus sonhos. V& atras deles, pois eles definirdo o tamanho da sua vida.
Avance no caminho das estrelas, fazendo e realizando.

Acredito que a realizacdo deste trabalho ndo seria possivel sem a
colaboracdo de um conjunto de pessoas que de alguma forma contribuiram para a
sua execucao. Assim, aqui fica a minha gratidao:

A meu pai Manoel de Oliveira Santos (in memoria), que me ajudou a ver o
mundo com outros olhos... Aqueles que veem que a diferenca ndo € um obstaculo
inultrapassavel. Viverdo sempre no meu coragao!

Ao meu orientador Prof® Dr. Francisco Santos Anjos, pelo seu saber,
orientacao, disponibilidade e paciéncia para com minhas limitacdes.

Ao meu marido, verdadeiro pilar na minha vida, pelo seu amor, compreensao
e paciéncia.

A toda a minha familia, que, cada um a sua maneira, sempre me apoia em
todos os projetos em que me envolvo.

A todas as pessoas andnimas cheias de valor, que me ajudaram e nao

aparecem aqui referidas.



Nés ndo devemos deixar que as incapacidades
das pessoas nos impossibilitem de reconhecer
as suas habilidades.

Hallahan & Kauffman



RESUMO

Este trabalho teve como tema “Alfabetizacdo e Letramento de alunos com sindrome de Down: um
olhar a partir dos pais de uma escola publica de Santo Antdnio do Taua”. Para isso, se propds como
objetivo geral: Analisar, segundo o discurso dos pais de alunos portadores da Sindrome de Down, se
durante o processo de alfabetizacdo e letramento esses estudantes tem obtido éxito social e na
aprendizagem na escola. Como objetivos especificos: Avaliar, no relato dos pais sujeitos de nossa
pesquisa, se os procedimentos metodolégicos postulados por eles sdo compativeis para serem
desenvolvidos com os alunos portadores da Sindrome de Down; Discutir o processo de alfabetizacéo
e letramento de alunos com Sindrome de Down, com base no trabalho de autores da area da
educacdo inclusiva; Verificar se os pais dos alunos enfrentam algum problema com algum dos
profissional que trabalham na escola? A pesquisa é caracterizada como bibliogréafica, de campo.
Como procedimentos metodolégicos se deram de forma qualitativa, do tipo descritivo, com a técnica
de coleta de dados onde se utilizou questionarios, aplicado a 03 (trés) pais de alunos Down, em uma
entrevista semiestruturada. Os autores foram: Goulart (2005/2006), Kleiman (2008), Machado (2011),
Mantoan (2003/20052006), Rodrigues (2006), Mazzotta (2011), Motta (2009), Sassaki (2010), Soares
(2004/2008/2009/2010), dentre outros, foram imprescindiveis para conhecer a tematica. Conclui-se
com a pesquisa que sujeitos que afirmam que com o uso de atividades praticas de carater ladico,
estimulam o gosto do aluno pela aprendizagem e automaticamente para a sua alfabetizagdo, que
pode ser explorada por maior parte dos sentidos sensoriais, € a0 mesmo tempo, tornar maior a porta
de entrada do mundo exterior, facilitando a interpretacao do cérebro no processo cognitivo do Down.

PALAVRAS-CHAVES: Alfabetizacéo, Letramento, Down.



ABSTRACT

This work had the theme "Literacy and Literacy of students with Down syndrome: a look from the
parents of a public school in Santo Antdnio do Taud". For this, it was proposed as a general objective:
To analyze, according to the discourse of the parents of students with Down Syndrome, if during the
process of literacy and literacy these students have achieved social success and in school learning.
As specific objectives: To evaluate, in the report of the subjects parents of our research, if the
methodological procedures postulated by them are compatible to be developed with the students with
Down Syndrome; To discuss the process of literacy and literacy of students with Down Syndrome,
based on the work of authors in the area of inclusive education; Check if the parents of the students
have any problems with any of the professionals working at the school? The research is characterized
as bibliographical, field. As methodological procedures were given in a qualitative way, of the
descriptive type, with the technique of data collection where questionnaires were used, applied to 03
(three) parents of Down students, in a semi-structured interview. The authors were: Goulart
(2005/2006), Kleiman (2008), Machado (2011), Mantoan (2003/20052006), Rodrigues (2006),
Mazzotta (2011), Motta (2009), Sassaki 2004/2008/2009/2010), among others, were essential to know
the theme. It concludes with the research that subjects who affirm that with the use of practical
activities of a playful character, stimulate the students' taste for learning and automatically for their
literacy, which can be explored by most sensory senses, and at the same time, to make greater the
entrance door of the outside world, facilitating the interpretation of the brain in the cognitive process of
the Down.

KEY WORDS: Literacy, Literacy, Down.
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l. INTRODUCAO

Com as constantes mudancas sociais e a geracao de novos conhecimentos,
surge na educagao uma nova palavra “letramento”. Esse termo vem com objetivo de
ampliar o ato de alfabetizar, de inserir no ato educativo um sentido social de
aprender a ler e a escrever. Diante dessa ampliagdo, o processo de alfabetizar o
aluno Down, esta além de ensinar habilidades de codificacdo e decodificacdo do
sistema alfabético, abrange o dominio dos conhecimentos que permitem 0 uso

dessas habilidades nas préaticas sociais.

O letramento comec¢a muito antes de a crianca pegar um I4pis ou conhecer as
letras e as formas de escrever. A partir de suas vivéncias cotidianas com a familia,
com a sociedade ou com seus pares, 0S pequenos participam de tal pratica de
maneira intensa, através de situacdes diversificadas e no contato com materiais

escritos em lugares diversos e de variadas formas.

Nesse caso, o trabalho que me proponho desenvolver com o tema refere-se a
relacdo entre “Alfabetizacdo e Letramento de alunos com sindrome de Down: um
olhar a partir dos pais de uma escola publica de Santo Antonio do Taua”, pois
entendo que a importancia da alfabetizacéo e letramento de alunos com sindrome
de Down é de uma importancia consideravel, e esta relacionada com minha busca
constante de educadora, uma vez que a afinidade entre esses aspectos me ajuda
consideravelmente a entender e pér em pratica no processo ensino e aprendizagem

do aluno Down.

Sabe-se que nas escolas inclusivas todos os alunos devem aprender juntos, e
para isso é fundamental que se desenvolvam processos de adaptacdo perante os
varios estilos e ritmos de aprendizagem. E as criancas com Sindrome de Down
apresentam apenas um ritmo de aprendizagem mais lento e, portanto, precisam de
um curriculo mais diluido e préticas diferenciadas. Elas tém, em geral, um perfil de
aprendizagem especifico com pontos fortes e fracos carateristicos. Possuir um
conhecimento efetivo dos fatores que facilitam e inibem a aprendizagem, isso
permite aos professores planear e por em pratica atividades relevantes e
significativas e programas de trabalho sempre em parceria com os pais. O perfil de

aprendizagem carateristico e os estilos de aprendizagem de uma crianca com
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Sindrome de Down, bem como as suas necessidades individuais e variacbes do
perfil devem, portanto, ser considerados.

Diante disso, o motivo da escolha do referido tema se da, pois como
educadora durante a observagdao no contexto de sala de aula, pude constatar as
dificuldades no processo de alfabetizacdo dos alunos com Sindrome de Down na
escola em Santo Antdnio do Taua. Todavia, ainda se atribui aos pais uma grande
parcela de responsabilidade pela educacédo dessas criangas. Assim, aos pouco fui
me identificando, desejando e vendo a necessidade de aprofundamento com o
assunto, por entender que € muito importante para diminuir o niamero de fracassos
escolares ou entdo proporcionar um aprendizado mais significativo, completo e
dindmico a todos eles em periodo escolar. Este interesse também nasceu ao pensar
até que ponto os pais veem o desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento de

alunos com Sindrome de Down com sucesso dos mesmos no contexto escolar.

Ao longo dos anos, tém-se presenciado a mudancas substanciais na atitude
dos pais e no interesse pela educacgao dos filhos com Sindrome de Down.

Atualmente, estes individuos residem, convivem e participam nas atividades
da familia, da comunidade, fato este que vem permitir que os pais obtenham mais
conhecimento sobre a questdo e saibam lidar com ela. Mas se, por um lado, a sua
maior acessibilidade facilita esse conhecimento, também, por outro lado, ao
multiplicarem-se as variaveis ambientais da integracéo social, que sao tao diferentes
e vezes dificeis de administrar, torna-se mais complicado realizar um bom trabalho
de alfabetizac@o e letramento sem o apoio dos pais. Isto significa que € um grande
percurso que se tem em diante, se se quiser detectar quais as particularidades e as
carateristicas especificas de como fazer isso para esse aluno com sindrome de
Down, bem como se expressam essas carateristicas em funcdo dos seus aspetos
biolégicos e do desenvolvimento de sua aprendizagem, é preciso investir em um
trabalho diferenciado que respeite seus limites, particularidades e peculiaridades. Sé
assim se conseguira fazer com que a alfabetizacéo e o letramento sejam ensinado a
estas criangas, para que se sintam-se felizes.

Destaca-se a importancia de poder refletir 0 que os autores pensam e tém
como argumentos em relacdo ao tema.

Acredita-se, que a tematica tem um significado bastante importante em

valorizar a participacdo dos pais na educacao dos filhos Down na escola, visto que,
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estas Instituicbes sdo responsaveis em formar cidaddos que contribuirdo
significativamente no desenvolvimento das ac¢des pedagogicas, através de
discusséo, promovendo encontros e outras acfes positivas aos pais. Toda acao
proposta sera necessaria para conhecé-los e a comunidade em que a escola esta
inserida.

Além disso, foi durante nossa convivéncia e experiéncia tanto na docéncia
como aluna no PARFOR ao estudar o contexto e perceber que os alunos Down
precisam de apoio mais frequente dos pais para 0 acompanhamento nas atividades
escolares, e 0s pais precisam também ser compreendido em sua realidade para nao
apenas cobrar a auséncia deles no processo ensino-aprendizagem sem dar uma
orientacdo, atencao, apoio e direcionamento as questdes na escola junto com eles.

Diante dessa problematica é que nos propomos a apresentar alguns
resultados para 0s seguintes questionamentos: De que maneira acontece o
processo de alfabetizacdo e letramento de alunos com Sindrome de Down,
segundo os pais desses alunos? Sera que a metodologia utilizada pelo
professor contempla o processo de alfabetizacdo do Down em sua perspectiva
de incluséo, segundo aviséo dos pais?

Considera-se, entdo, os autores que tratam sobre o tema e que também
apresentam aspectos fundamentais relacionados a alfabetizacdo e letramento de
alunos com Sindrome de Down que sao: Goulart (2005/2006), Kleiman (2008),
Machado (2011), Mantoan (2003/20052006), Rodrigues (2006), Mazzotta (2011),
Motta (2009), Sassaki (2010), Soares (2004/2008/2009/2010), dentre outros.

Destaca-se como objetivo geral: Analisar, segundo o discurso dos pais de
alunos portadores da Sindrome de Down, se durante o processo de alfabetizacéo e
letramento esses estudantes tem obtido éxito social e na aprendizagem na escola.

Como objetivos especificos: Avaliar, no relato dos pais sujeitos de nossa
pesquisa, se os procedimentos estratégicos-metodoldgicos postulados por eles séo
compativeis para serem desenvolvidos com os alunos portadores da Sindrome de
Down; Discutir o processo de alfabetizacédo e letramento de alunos com Sindrome
de Down, com base no trabalho de autores da area da educacéo inclusiva; Verificar
se os pais dos alunos enfrentam algum problema com algum dos profissional que
trabalham na escola?

Nessa perspectiva, justifica-se esta pesquisa, pois se acredita que é

importante os pais posicionarem-se sobre a educacdo de seus filhos e poderem
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caminhar juntas em busca de uma educac¢ao voltada para garantir 0 sucesso e a
permanéncia do aluno na escola.

Assim, entende-se que escola e os pais precisam desse elo de ligacdo, onde
a escola ndo pode se responsabilizar pela educacao do aluno sozinho, porém, sabe-
se que o apoio dos pais é essencial no desempenho do educando.

A pesquisa € caracterizada como bibliografica e de campo. No que se refere
aos aspectos metodoldgicos utilizou-se questionarios, aplicados ao publico-alvo que
foram 03 (trés) pais de alunos. Sendo assim, o estudo caracteriza-se pela
abordagem qualitativa, do tipo descritiva.

Os dados foram coletados a partir da técnica de entrevista semi-estruturada,
gue direcionou perguntas abertas e fechadas. A analise e interpretacdo de dados se
deram a partir da transcricdo das respostas dadas nas entrevistas.

A metodologia da pesquisa foi bibliografica “elaborada a partir de material
publicado, como: publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, artigos de
periddicos e atualmente com material disponibilizado na Internet”. (GIL, 2008, p.124)

O levantamento das informacdes, a analise e a interpretacdo dos dados
pesquisados se deram através da investigacdo qualitativa descritiva, onde os dados
foram analisados. Liudke e André (2004, p.12) destacam que na pesquisa qualitativa,
0 processo, as perspectivas observadas sdo mais importante do que o produto,
considerando os diferentes pontos de vista, 0 que permite o dinamismo interno das
situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo.

A anadlise e interpretagdo dos dados se deram através da investigacdo
gualitativa descritiva, onde (...) os dados séo recolhidos em forma de palavras ou
imagens e ndo numeros. Os resultados escritos da investigacdo contém citacdes
feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao. (...) tentam
analisar os dados em toda a sua rigueza, respeitando, a forma em que estes foram
registados ou transcritos. (BOGDAN & BIKLEN, 2010, p. 48)

As arguicOes constam de diferentes contextos de pesquisa, vdo de Google
Académico a Plataformas Cientificas. Foram utilizados textos de conferéncia, artigo,
artigos de livros e revistas impressas e eletrénicas de autores ja estudados no curso
de Pedagogia, em formacgdes, cursos, palestras e outros materiais que abordam o
tema.

Diante disso, os resultados que se pode alcancar com este trabalho séo

muitos, inclusive a motivacdo no campo social, uma vez que se pode realizar



13

atividades diversificadas na escola com o objetivo de esclarecer e conscientizar as
familias do seus direitos e deveres na e para a escola e seus filhos. E ainda pela
divulgacdo do trabalho, pois pode ajudar outras pessoas a interessarem-se pelo
mesmo.

Partindo desse pressuposto, este estudo € relevante pelo fato de o tema
suscitar reflexdes e pode formar um vinculo de respeito, onde cada instancia
responde pelo seu papel.

Também tem sua relevancia para a academia no sentido de contribuir para
com pesquisas futuras por se considerar que o trabalho tem um significativo
contexto para a relacdo contemporadnea, sem necessariamente atribuir
responsabilidade total pela aos pais, nem a escola, mas as duas. Bem como para a
minha formacgdo, uma vez que a aprendizagem possui extrema influéncia do meio,
posto que boa parte dos conhecimentos e habilidades por mim adquiridas, sé&o
resultados da assimilacdo das experiéncias acumuladas no processo social, durante
o curso de Pedagogia.

A relevancia desta para a escola e a comunidade do Taua e outras pessoas
em geral do municipio de Santo Ant6nio do Taud, sera em relacdo ao fortalecimento
de acdes que podem conscientizar e estimular primeiramente os pais, e em seguida
toda a comunidade escolar, da necessidade de investir em projetos que priorize o
fortalecimento e a importancia da participacdo dos pais de alunos portadores da
Sindrome de Down na escola.

A importancia no campo politico, porque a pesquisa € antes de tudo uma
acao pedagogia e, dessa forma, estard inserida em uma dupla perspectiva, a
educacdo entendida como pratica filosofico-historico-social e de uma perspectiva
critica e transformadora para o espaco escolar com alunos Down.

E, para a educacdo, por ser uma pesquisa cientifica que aborda contextos da
literatura, que podem fortalecer agbes pedagogicas no contexto da importancia da
alfabetizacdo e letramento para os alunos portadores da Sindrome de Down, pois
propicia interacao entre teoria e pratica. Assim, espera-se que essa pesquisa, possa
contribuir de forma gradativa, ao mesmo tempo em que 0s pais conscientizem-se de
seu papel e responsabilidade no processo.

A organizacdo do trabalho, esta posta em itens onde no primeiro inicia-se
apresentando a introducdo do estudo, que comporta a contextualizacdo do

problema, os objetivos do estudo e a sua pertinéncia a partir de todos os aspectos
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gue direcionam a pesquisa académica, e o trabalho esta estruturado da seguinte
maneira e sequéncia:

No segundo item aborda-se o referencial tedrico, onde se reflete sobre os
“Direitos Humanos e Inclusdo Social, Inclusdo Escolar: debate contemporéaneo, a
Sindrome de Down: debate tedrico conceitual, e as pesquisas sobre sindrome de
Down”. Trata-se ainda sobre Letramento: Processo de Letramento na Infancia:
Modelos de Letramento e Letramento e Educacao.

No terceiro item, descreve-se a apresentacdo e andlise dos dados
considerando os aspectos: Caracteristicas das familias e individuos com sindrome
de Down; Processo de Letramento no contexto social e A relacdo entre a escola, a
familia e os individuos com sindrome de Down.

O resultado da pesquisa pode alcancar o campo social, uma vez que a
divulgacéo do trabalho ajudara outras pessoas a interessarem-se pelo mesmo. Me
ajudara também no campo emocional, uma vez que como académica, hA momentos
gue me indago, serd que estou realmente chegando ao final deste sonho. Me
sensibilizo, pois ndo é facil estudar, trabalhar, ser profissional, mas o SENHOR né&o
tem me faltado em me fazer ter confianga para atingir este objetivo.

No campo politico, porque a pesquisa € antes de tudo uma acdo da
pedagogia e, dessa forma, esta inserida em uma perspectiva de educacao entendida
como pratica social, critica e transformadora. A escola deve esta atenta aos pais de
cada educando porque e tanto ela quanto eles devem participar do processo ensino
aprendizagem a escola, portanto, tem que estar também interligados com a
comunidade buscando seus saberes, valores, interesses culturais, sociais, politicos
e econOmicos.

Por fim, as consideracdes finais onde se apresenta a nossa visao em relacéao
ao averiguado sobre a alfabetizagéo e letramento de alunos com Sindrome de Down
na escola. As Ultimas paginas serdo dedicadas aos apéndices que consideramos

pertinentes.

ll. REFERENCIAL TEORICO

Toda producdo de conhecimento demanda a relacdo direta entre o autor e a
producéo tedrica de uma dada &rea para que possa estabelecer interlocucdes entre

esses referenciais, e os dados a partir de processos de interpretacdo e andlise dos
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mesmos. Nesses termos, passamos a apresentar as bases tedrico-conceituais que

subsidiam o estudo aqui proposto.
2.1. Direitos Humanos e Inclusao Social

Ao iniciar uma nova visao de educacao para pessoas com deficiéncia em
1994, foi promovida pelo governo da Espanha em parceria com a UNESCO, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que resultou em
um dos documentos mais importantes para a promog¢ao da educacao Inclusiva em
todo o mundo, intitulada Declaracdo de Salamanca, na cidade de Salamanca, na
Espanha, em Junho de 1994, com o apoio da UNESCO e do Governo Espanhol,
construida e referendada por mais de 300 participantes, representados por 92
paises e 25 organizacdes mundiais, onde norteou caminhos e atitudes para se

desenvolver uma educacao de qualidade para todos os individuos com o objetivo de:

Promover a Educagéo para Todos, analisando as mudancas fundamentais
de politicas necessarias para favorecer o enfoque da educacéo integradora,
capacitando realmente as escolas para atender todas as criancas,
sobretudo as que tém necessidades especiais. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 5).

A Declaracdo de Salamanca € um documento que se se constitui um marco
na luta pela inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.
Explicita um compromisso internacional com o direito de todas as criangas a
educacdo, ja proclamado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e
reafirmado pela Declaracdo sobre Educagéo para todos. Indica a necessidade e a
urgéncia de garantir ensino a todas as criancas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais no sistema comum de educacio e que “as escolas se devem
ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condic¢des fisicas, sociais,

linguisticas ou outras” (1994, p.6).

Percebe-se na colocacdo que essas criancas antes segregadas e
discriminadas passam a ser reconhecidos como pessoas que necessitam de
respeito e educagcao de qualidade, com isso observa-se que depois da aplicacdo de
algumas leis desenvolvidas e aceitas por paises e entidades mundiais, essa
situacdo se modifica ao passar do tempo, 0 que nao significa que todos os desafios

oriundos da inclusao tenham sido sanados.
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Em se tratando do processo de inclusdo, as politicas educacionais tém
fundamento no principio da igualdade de direito entre as pessoas, tem como objetivo
uma educacdo de qualidade para todo, sem discriminacédo e respeitando acima de
tudo as diferencas individuais e, dessa forma, garantindo ndo s6 o acesso a essa

educacdo, mas também, a permanéncia desses individuos até a sua formacéo.

O fato que vem modificar o cenéario da educacdo mundial com a Declaracao
de Salamanca, pois a mesma aponta aos paises a necessidade de politicas publicas
e educacionais que venham a atender a todas as pessoas de modo igualitario
independente das suas condi¢cdes pessoais, sociais, econdémicas e socioculturais. A
declaracdo destaca a necessidade da inclusdo educacional dos individuos que
apresentam necessidades educacionais especiais. De acordo com a declaracao, os
principios por ela defendidos é que as escolas e seus projetos pedagdgicos se
adequem as necessidades dos individuos nela matriculados, de acordo com a
Declaracdo de Salamanca (art. 11°, p 13) “o planejamento educativo elaborado pelos
governos deverdo concentrar-se na educacao para todas as pessoas em todas as
regides do pais e em todas as condi¢cdes econdmicas, através de escolas publicas e

privadas”.

Desta forma, uma escola que segue 0s principios da inclusdo deve ter por
funcdo a promocao da convivéncia entre as pessoas consideradas normais e as que

apresentam necessidades educacionais especiais. Nesse sentido:

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangcas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.
(DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994. pp. 17-18).

Diante do exposto, se percebe que a Declaracdo de Salamanca iguala os
direitos de todos os individuos no que se refere a educagcdo de qualidade. Na sua

escrita a declaracdo se inicia com a seguinte ideia.

O direito de todas as criancas a educacédo esta proclamado na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaracao sobre Educacao para Todos. Pensando desta maneira é que
este documento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relagdo a sua educacgdo. Os pais
tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacdo que
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melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiracdes dos seus
filhos. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994. pp. 5-6).

Segundo a Declaracdo de Salamanca, (1994), o principio fundamental das
escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.
Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacao para todos, por meio de curriculos adequados,
de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de
recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
pp. 11-12).

Com o movimento de Inclusdo escolar tais direitos foram retomados, em
especial a partir do preconizado na Constituicdo Federal de 1988. O aluno portador
de necessidades especiais possui direitos inerentes a vida, a educacdo e ao seu
desenvolvimento social no meio em que esta inserido sem prejuizo, ou

discriminacgéo, conforme afirma a lei:

[...] Prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos, sem preconceito de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo;
garante o direito a escola para todos; e coloca como principio para a
educacado o0 acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um.

No Brasil os sistemas educacionais federais, estaduais e municipais e escolas
da rede privada, tém empreendido esforcos no sentido de operacionalizar os
dispositivos legais que exigem ou amparam iniciativas em direcdo a inclusao
escolar, embora a legislacdo ainda seja pouco conhecida até mesmo pelos

professores.

Em marco de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos, em Jomtien, Tailandia, onde os paises relembram que “a
educacdo € um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro”. Declaram, também, entender que a educacdo € de
fundamental importancia para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades,

sendo um elemento que “pode contribuir para conquistar um mundo mais solidario,
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mais humano e que, ao mesmo tempo, favoreca o progresso social, econémico e
cultural, a tolerancia e a cooperagao internacional”. Com esta declaragcédo, o Brasil
assumiu o compromisso de erradicar o analfabetismo; e universalizar o ensino
fundamental no pais. E os paises ligados as Nacfes Unidas buscar garantir a
democratizacdo da educacao, independentemente das diferengas particulares dos
alunos. Foi a partir desta conferéncia que o movimento da educacdo inclusiva

comecou a tomar forca e se definir enquanto tal.

Este marco legal reafirma que a educacédo inclusiva ndo se refere apenas as
pessoas com deficiéncia e sim a todas que tenham necessidades educacionais
especiais de carater temporéario, intermitente ou permanente. Conceituacao
abrangente, ambiciosa e instigadora que propde um sistema educativo para todos os

alunos com ou sem deficiéncia que responda por uma educacao de qualidade.

A partir de 1994, com o congresso na cidade de Salamanca, surgiu 0 conceito
de unificacdo desses dois sistemas, portanto, educacéo especial e educacgao regular
passaram a ser encaradas como unico sistema. Com isso, alunos com necessidades
educacionais especiais deveriam frequentar a sala de aula, junto com os demais
alunos do ensino regular. Merece destaque aqui a Declaracdo de Salamanca, na
Area de Principios, Politicas e Praticas de Necessidades Educativas Especiais, que

enfatiza dentre muitos aspectos, o que é inclusao:

A tendéncia da politica social das passadas duas décadas tem consistido
em promover a integragdo, a participacdo e o combate a exclusédo. Inclusédo
e participacdo sdo essenciais a dignidade e ao desfrute e exercicio dos
direitos humanos... A reforma das instituicdes sociais ndo é, somente, uma
tarefa de ordem profissional; depende, acima de tudo, da convicgéo,
empenho e boa vontade dos individuos que constituem a sociedade.
(UNESCO, 1994. p.11).

Diante desses documentos, essa perspectiva produziu e alavancou o
surgimento de novas praticas discursivas. Porém, sua implantacdo tem se mostrado
dificil de ser efetivada, j& que se encontra marcada por uma série de contradi¢cdes,
incoeréncias sdo visualizadas no dia a dia de nossas escolas, com alunos
deficientes que necessitam de aparatos, metodologias adequadas, professores com
formacao, recursos didaticos, e o servico de apoio por uma equipe de profissionais
como psicologos, assistente social e outros, de acordo com o nimero de alunos

existente nas turmas.
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Ha muita resisténcia em relacdo a questdo, uma delas é que muitas pessoas
acreditam que o melhor a se fazer, é excluir, manter as criangas com necessidades
especiais afastados das outras. Dessa forma, falta conscientizacdo, pois todos ou
grande maioria da populacéo sabe que as criancas com necessidades especiais tém

o direito de ir para uma escola regular.

Entende-se, assim, que a educacédo inclusiva, nos moldes colocados pelas
leis, estdo com diretrizes bem definidas, no que se refere a esse atendimento, no
entanto, o problema estd em concretizar isso na realidade, ou seja, como esta sendo
oferecido pelos governos aos educandos com deficiéncia. Assim, uma sociedade
gue adota tais quesitos se torna uma sociedade mais inclusiva e garante para seus

cidaddos uma vida mais rica em oportunidades e direitos.

A Declaracdo de Salamanca, nos mostra que existem formas de se ter
sucesso em uma educacgdo inclusiva e igualitaria s6 cabe aos governantes
assumirem 0S cOmpromissos propostos e os resultados irdo surgir naturalmente.
Porém no Brasil, as leis sdo muito bem escritas e organizadas, mas quando
chegamos a pratica a situacdo se modifica sendo assim as aplicacdes dessas leis
passam a ser guestionadas e se percebe que sua aplicabilidade ndo condiz com a
legislacdo vigente. Assegurar esses direitos torna-se dever do governo brasileiro

atingindo desta forma, uma educacéao de qualidade para todos.

2.2. Incluséo Escolar: debate contemporaneo

A partir da crescente procura pelos servicos da educacao especial no Brasil,
Mazzota (2011) nos esclarece que, ela é marcada por dois periodos: de 1854 a
1956, com iniciativas oficiais, particulares e isoladas, e de 1957 a 1993, com
iniciativas oficiais e de ambito nacional. No Brasil, até a década de 50, praticamente
guase nédo se falava em Educacdo Especial, mas na educacdo de deficientes. No
entender de Mazzotta (2011, p.15):

A defesa da cidadania e do direito a educacéo das pessoas com deficiéncia
€ atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se através de
medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento
de alguns direitos dos portadores de deficiéncia podem ser identificados
como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de meados deste
século.
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Com relacdo a isso, ao se buscar na histéria da educacédo, constata-se que
até o século XVIIl, grande parte das nocbGes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, havendo pouca base cientifica para o
desenvolvimento de noces realisticas. E que a falta de conhecimento sobre as
deficiéncias fazia com que essas pessoas fossem marginalizadas, ignoradas. A
propria religidao, ao afirmar ser o homem feito a “imagem e semelhanca de Deus”,
sendo assim um ser perfeito, levava a crenca de que as pessoas com deficiéncia por
ndo se adequarem a essa “perfeicdo” eram postas a margem da condigdo humana.
Por outro lado, o consenso social pessimista que acreditava ser a condicdo de
“‘incapacitado”, “deficiente”, “invalido” da pessoa com deficiéncia como algo imutavel,
levava a omissdo da sociedade em relacdo a organizacado de servigos para atender

as necessidades individuais dessa populagdo. (MAZZOTA, 2011, p.16)

Assim, somente quando em um determinado momento historico (século XIX)
a sociedade apresentou condi¢cdes materiais mais favoraveis, € que determinadas
pessoas, leigos ou profissionais, com deficiéncia ou ndo, despontaram como lideres
da sociedade em que viviam, para sensibilizar, organizar medidas para o
atendimento a seus pares, também com deficiéncias. Essas pessoas, como
representantes dos interesses e necessidades das pessoas com deficiéncia, ou com
elas identificadas, abriam espaco nas mais variadas areas para a construcdo de
conhecimentos e de alternativas para uma melhor condicdo de vida de tais pessoas.
(MAZZOTA, 2011, p.27)

Foi principalmente na Europa que surgiram 0s primeiros movimentos pelo
atendimento as pessoas com deficiéncia, refletindo mudancgas na atitude dos grupos
sociais, se concretizando em medidas educacionais. Tais atitudes educacionais se
expandiram, primeiramente sendo levadas para os Estados Unidos e Canada e,
posteriormente, para outros paises, inclusive o Brasil. Inspirados em experiéncias
concretizadas na Europa e Estados Unidos, alguns brasileiros iniciaram, ja no século
XIX, a organizacdo de servicos para atendimento a cegos, surdos, pessoas com
deficiéncias mentais e fisicas. Durante muito tempo tais atendimentos para pessoas
com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais, caracterizavam-se como iniciativas
oficiais e particulares isolados, refletindo o interesse de alguns educadores pelo
atendimento educacional dessas pessoas com deficiéncia. Somente no final dos

anos 50 e inicio da década de 60 do século XX, € que ocorre a inclusdo da
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Educacédo Especial na politica educacional brasileira. (MAZOTTA, 2011, p.27)

No Brasil, a evolucdo da educacéo inclusiva se deu a partir do que nos coloca
Sassaki (2010. p.41), apenas no seculo XX, em meados da década de 50, que,
diante dos questionamentos dos pais, comecaram a considerar a necessidade de
educacao para os deficientes, com o chamado “atendimento especial’, “material

especial”, “professor especial’.

Retoma-se Mazzota (2011) para dizer que a Educacdo Especial passa, no
final do século XX e inicio do século XXI, por grandes reformulacfes, crises e
mudancas. E dentro deste contexto histérico que se intensifica o processo de
exclusdo, e que o termo excepcional passa a ser utilizado. Portanto, a historia da
humanidade, nas diferentes culturas ocidentais, nos transporta ao resgate das
diferentes formas de se entender a deficiéncia e, portanto, seus paradigmas de

atendimento.

Coloca o autor que na década de 70, criam-se entdo as classes especiais e
constata-se a necessidade de integracdo social dos individuos que apresentam
deficiéncia, comecando um movimento cujo objetivo era integra-los em ambientes
escolares, registrando nesta época muitos avan¢os na conquista da igualdade e do
exercicio de direito aumentando aos poucos a pressédo, de toda uma comunidade
envolvida, para que o Estado reconhecesse cada vez mais a Educacédo Especial
como responsabilidade e dever. Surgem programas de reabilitacdo global, incluindo

a insercao profissional de pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, Mantoan (2003. p. 26), defende que, até o inicio dos anos 80,
existiam no Brasil dois sistemas de ensino: “um para a educagao regular destinado a
atender alunos tidos como normais”, e outro para a educacao especial, destinado
especificamente a atender alunos com necessidades educacionais especiais, ou

seja, os “deficientes”.

Quando pensamos em um mundo inclusivo temos a ideia de que todas as
pessoas tém as mesmas condicdes e oportunidades de ser ator principal do seu
espetaculo de vida fazendo assim a sua participacdo na sociedade de forma
participativa e ativa, onde se entenda que as relagdes individuais sejam estabelecidas a
luz de uma igualdade de valores. Pensando dessa forma, ndo € a pessoa que tem de se

adequar ou adaptar-se a sociedade e aos meios educacionais, mas, sim, estas precisam
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ser preparadas e equipadas para receber estes individuos, estes alunos que necessitam
de um atendimento especializado que supram as suas necessidades para que assim
estas pessoas possam viver e estudar com dignidade e serem reconhecidas como

cidadaos.

Segundo Sassaki (2010), a inclusdo escolar € vista como a melhor alternativa
para os alunos segregados da escola regular, ja que ela: “representa um passo
muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos sistemas escolares para
assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que pertencer € um direito

e nao um status privilegiado que deva ser conquistado”. (SASSAKI, 2010, p.18)

Retomamos Mantoan (2006, p. 27) para frisar que a inclusdo é a fusédo do
ensino regular com o especial, no entanto, acredita-se que na realidade, ndo é bem

dessa forma que acontece, as particularidades estao nitidas no processo.

Sabe-se que cada época é representada por uma cultura e nomenclatura que
responde pela questdo, embora muitos questionamentos instiguem mudancas
urgentes e reais capazes de responder pelos anseios dos individuos e da sociedade.
Nesse contexto, o conceito de inclusdo no dizer de Mantoan (2005. p. 25) é€;
‘Inclusdo é estar junto, é se aglomerar com pessoas que ndo conhecemos”.
“Incluséo é estar com, é interagir com o outro”. “Inclusdo é o privilégio de conviver
com as diferengas”. Diante disso, a inclusdo neste sentido pressupfe acolher as
pessoas, sem excegao, € no sentido simples de “se aglomerar no cinema, no 6nibus

e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos”.

Mazzota (2011) afirma que a educacdo tem como principio fundamental a
capacidade do ser humano, que € ilimitada quanto a qualquer tentativa de previsao.
Nesse sentido, € impossivel antecipar e indicar com precisdo as possibilidades de
cada um. Entendo que os educadores que vivenciam a educacdo dos alunos
portadores de deficiéncias sabem que as necessidades educacionais especiais Sao
especificas para cada aluno e que cabem a escola intervencdes capazes de lhes
proporcionar 0 acesso ao conhecimento. Importante ressaltar que nem toda pessoa

com deficiéncia apresenta necessidades educacionais especiais.

A partir dessa discussédo e ainda segundo Mantoan (2006. p.p. 19-21), a
inclusdo questiona ndo apenas politicas e organizagdo da educagédo, mas também o

conceito de integracdo. A autora diz que a inclusdo € incompativel com a integracéao,
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pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Prossegue
colocando Mantoan (2003. p.188), que falar de inclusdo, em nossa sociedade, € um
desafio, pois a inclusdo deve romper com o0s estereétipos que sustentam o
tradicionalismo das escolas, superando o0 sistema tradicional de ensinar,
questionando “modelos ideais” e a normalizacdo de perfis especificos de alunos.
Esta é na verdade a concepcdo mais distorcida que se faz do incluir, e onde cada

sistema peca e o aluno e quem sofre as consequéncias.

Percebe-se na colocacdo dos autores acima a defesa de um Unico
entendimento para o que ora se destaca, embora dito de forma diferente.

O conceito difundido pelos documentos e pelas politicas educacionais, muda
a partir da implementacdo das leis, sobretudo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e se pauta na aceitacéao
das diferencas individuais como uma qualidade e ndo como um obstaculo, bem
como na valorizacdo da diversidade humana, constitui-se uma inovacao no ambito
da educacao nacional que, com o apoio e o fortalecimento em todas as redes de
ensino, busca gerar condicdes de independéncia, autonomia e dignidade as pessoas
com deficiéncia nos setores e espacgos sociais, e ainda, visa também questionar as
politicas e praticas de exclusdol/inclusdo social, privilegiando a satisfacdo das

necessidades educativas de todos os alunos nas escolas regulares publicas.

Assim, a grande empreitada agora ndo € somente preocupar-se com 0S
conceitos construidos, mas o que eles dizem para ser posto em pratica durante o
ensino, em uma realidade que ai esta posta. Pode-se sim, acreditar em reestruturar
a escola nos moldes legais descritos quanto a implementacdo das acbfes e o
respeito as deficiéncias, bem como a valorizacdo das possibilidades que o aluno
detém para desenvolver sua aprendizagem, todavia € preciso mostrar como a
inclusdo estd sendo desenvolvida, e os alunos Dowm, estdo sendo inclusos a partir

do que esta posto nas escolas.

Nessa linha de pensamento, ndo se muda a escola com um passe de magica,
a busca por uma escola de qualidade, igualitaria, justa e acolhedora para todos nao
€ utopia e sim um sonho possivel. Refletindo a questdo, Mantoan (2003) destaca

que:
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A escola prepara o futuro e, de certo que, se as criancas aprendem a
valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aulas, serdo adultos
bem diferentes de nés, que temos de nos empenhar tanto para entender e
viver a experiéncia da inclusdo. (MANTOAN, 2003. p. 91).

Diante do que nos coloca a autora, fica claro que a educacgéao inclusiva deve
ter como diretriz primeira a valorizacdo do cotidiano, o coletivo, a escola e a classe
comum, onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais ou nao,
precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir no aspecto

pessoal e social, independente de suas limitacbes e ou diversidades.

Assim, acredita-se que a incluséo no espacgo escolar, deve favorecer o
enfoque da educacdo inclusiva com seus minimos detalhes para que cada aluno
deficiente encontre na instituicdo, condicOes fisicas e materiais para desenvolver
suas competéncias e habilidades respeitando suas limitagées. Segundo Mazzotta
(2011, p.4), o atendimento ndo deve dar-se “[...] em fungdo das limitagbes, mas

principalmente da capacidade de desenvolvimento e mudanga do ser humano”.

Com isso, uma escola que se intitula inclusiva, deve integrar-se a comunidade
como também apresentar um bom padrdo em prestacdo de servico, criar em seus
docentes um sério sentimento de colaboracdo e cooperagcdo com a instituicao.
Sempre adotar uma pedagogia de corresponsabilidade entre profissionais nas
diversas instancias educativas, criando assim um sistema interdisciplinar que

favorecga a aprendizagem dos alunos envolvidos neste processo.

Segundo Mazzotta (2011), as pessoas com deficiéncia requerem
modificagdes no programa educacional para que possam aprender e desenvolver-
se. Portanto, em relacdo a inclusado, ainda fica dificil essa forma personalizada de
ensinar, pois no momento as escolas brasileiras enfrentam salas superlotadas e

professores com pouca formacéo, tornando-se dificil tal atendimento.

Nesse caso, as escolas também tem a necessidade de orientar suas
atividades com um projeto pedagogico sistematico que se desenvolva a longo prazo,
no qual sejam trabalhadas diferentes formas de ensino, contetudos e avalia¢cdes do
processo de ensino-aprendizagem, especialmente com aquele aluno que apresente
alguma necessidade educacional especial, porém isso ndo significa facilitacdo nem
a negacdo da avalicdo e sim, uma forma diferenciada, buscando valorizar os

desenvolvimentos de aprendizagem obtido por este aluno.
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E importante destacar ainda, que a inclusdo ndo deve ser vista apenas como
um direito constitucional, mais sim, como uma oportunidade que vai muito além da
aprovacao de leis. Trata-se, portanto, da oportunidade de se romper com as
barreiras dicotomizantes reproduzidas e refletidas numa sociedade excludente que
se limita a ver apenas a deficiéncia das pessoas, negligenciando e impedindo com
isso, que as mesmas desenvolvam as suas potencialidades, pois diferentemente das
maquinas, 0os homens sao seres que tem vida e por isso sentimento, assim sendo,

merecem seu devido respeito.

Nesses termos, se faz necessario, portanto, a existéncia de acdes politicas e
sociais que possam concretizar e promover a efetividade da inclusdo social da
pessoa com necessidade educacional especial, ja esta na hora de concretizar a tdo

sonhada sociedade inclusiva.
2.3. A Sindrome de Down: debate tedrico conceitual

Uma das maiores consequéncias desta forma de ver o outro, € a
desconsideracdo do sujeito enquanto ser humano, em sua totalidade, e aqui em
especial o Down. Essa visdo mecanicista e reducionista fortalece a ideia de que as
pessoas com necessidade educacionais especiais, ndo tem condicbes de se
desenvolverem intelectualmente, pois para muitos a deficiéncia impede que esses

individuos se relacionem socialmente.

Para Mantoan (2003) pensar dessa forma nos remete a um recorte da
realidade, bem como, subdividir as pessoas em “normais” e com deficiéncia, e a
modalidade de ensino em regular e especial. O que reforca a légica dessa visdo
mecanicista que é marcada por uma concepcdo determinista, formalista e
reducionista, propria do pensamento cientifico moderno que exclui o carater
subjetivo, afetivo e criador do sujeito. A autora ainda ressalta que enquanto nao
rompermos com esse velho modelo excludente ndo serd possivel produzir a

reviravolta imposta pela incluséo.

Diz ela, que a sociedade se constitui de pessoas heterogéneas, com uma
forma particular de se apropriar das coisas do mundo, e neste contexto esta a

crianca Down.
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A Sindrome de Down (SD) é uma anormalidade, trata-se de uma desordem
cromossOmica que se caracteriza pela trissomia do cromossomo 21, ou seja, 0S
sindrémicos apresentam trés cromossomos 21, ao invés de dois. Pueschel (1993,
p.54) aponta que “geneticistas detectaram, subsequentemente, que, além deste,
havia outros problemas cromossémicos em criangas com Sindrome de Down, ou
seja, translocagcdo e mosaicismo”. Isso pode acontecer em todas as familias,
independente de cor, raca, sem nenhuma relacdo com o nivel cultural, social,
ambiental, econdémico, etc. Ela pode ser diagnosticada na gestacdo quando a méae

esta na fase do pré-natal, por meio de exames clinicos.

A Sindrome de Down (SD) também conhecida como trissomia do 21 é uma
anomalia genética. Primeiramente descrita em 1866 pelo médico inglés, Jonh
Langdon Down, em um trabalho publicado, onde descreveu algumas caracteristicas
dos portadores da Sindrome de Down.

Por sindrome entende-se o grupo de anomalias que ocorrem conjuntamente
e cuja etiologia € comum a todas elas. P. ex., a trissomia do cromossomo
21, que provoca retardo mental, micrognatia, implantacéo baixa das orelhas
cromossomo 21. (PIATO, 2009, p.58).

A doencga pode ocorrer com todas as familias, ainda ndo foi comprovado que
fator ou fatores levam a ocorréncia do nascimento de criancas portadoras da
sindrome, entretanto, sabe que as gestantes acima dos 35 anos tém mais
probabilidade de gerar uma crianca portadora da sindrome de Down. Sobre isso, a
Fundacgéo Sindrome de Down, analisa que:

N&o se conhece com precisdo os mecanismos da disfuncdo que causa a
SD, mas esta demonstrado cientificamente que acontece igualmente em
qualquer ra¢a, sem nenhuma relagdo com o nivel cultural, social, ambiental,
econdmico, etc. HA uma maior probabilidade da presenca de SD em relagéo
a idade materna, e isto € mais frequente a partir dos 35 anos, quando os
riscos de se gestar um bebé com SD aumenta de forma progressiva.
Paradoxalmente, o nascimento de criangas com SD € mais frequente entre
mulheres com menos de 35 anos, isto se deve ao fato de que mulheres
mais jovens geram mais filhos e também pela influéncia do diagnostico pré-
natal que é oferecido sistematicamente as mulheres com mais de 35 anos.

Pelo exposto anteriormente, percebe-se que apesar da idade materna ter
alguma influéncia no nascimento de criancas com sindrome, entre as maes mais
jovens o fato também ocorre, porém com a idade acima de 35 que por si ja é um

fator de risco na gravidez, essas maes sdo acompanhadas com mais frequéncia e,
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portanto, o diagnostico de sindrome nessa fase € mais elevado que nas maes com

idade abaixo de 35 anos.

A sindrome se caracteriza por um conjunto de malformacfes causadas no
cromossomo 21 que altera a formacdo de varios 6rgdos desde o inicio da formacgéo
do feto, o que consequentemente determina a presenca de anormalidades e

caracteristicas muito semelhantes e comuns em pessoas com a sindrome.

Os portadores da Sindrome de Down tém caracteristicas fisicas tipicas, e se
parecem um pouco entre si. Contudo, algumas pessoas portadoras da sindrome
apresentam caracteristicas ou condi¢des, enquanto outras ndo. Uma concepgao
equivocada, ainda presente em relacdo aos portadores da Sindrome de Down e
suas caracteristicas, € que todos se desenvolvem da mesma forma, apresentando
as mesmas caracteristicas, incapacidades e limitacdes organicas, motoras e
cognitivas. Alguns anos atrds, quando ndo havia acompanhamento gestacional, as
maes sO sabiam que tinham gerado um filho com SD apds o nascimento, com as

caracteristicas fenotipicas visiveis.

Hoje, as gestantes sdo acompanhadas e todos os meses realizam consultas
pré-natal, e com o0s avangos tecnolégicos a medicina ja faz uso de praticas que
podem determinar a probabilidade de ter um filho portador da sindrome de Down,
como o exame bioquimico e a ultrassonografia. Na gestacdo as maes criam
expectativas, imaginam como sera o filho, que cor serdo seus olhos, se tera a
aparéncia do pai ou da mée, assim como se preocupam se vai hascer com saude, e
guando as expectativas ndo sao alcancadas, cria-se um estado mental confuso, um
choque com a realidade, um trauma e este trauma como afirma (MATHELIN, 1999,
p.17), “é sem fala, ele permanece sem palavra porque €, por definicdo, impensavel’.
Assim, se desde o pré-natal a gestante ja souber que seu filho tem chance de ter a
sindrome, o acompanhamento psicolégico torna-se mais eficiente, pois a mée ja
estard conscientizada sobre 0 risco e a aceitacdo pode ser menos dolorosa para

toda a familia.

Os profissionais devem preparar o emocional ndo sé da méae, mas de toda a
familia, para que eles percebam que seu filho ndo é doente, que apesar de exercer
as atividades comuns a todas as criangas, mais lentamente, eles sao seres
humanos capazes de levar uma vida normal, brincar, estudar, trabalhar, como

qualquer outra pessoa.
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Mesmo diante de condigcbes adversas percebe-se que as criangcas com
necessidades educacionais especiais, desenvolvem-se mais quando se encontram
inseridas em classes regulares de ensino. Isso se deve ao fato da escola regular
apresentar um espago dindmico, onde a diversidade humana se faz presente,
havendo assim um maior contato entre as criangas com deficiéncia e sem
deficiéncia, e por isso ha maior possibilidade de interacdo e trocas sociais, mesmo

gue essas trocas, acontecam lenta e gradativamente. (MANTOAN, 2003).

E preciso ainda, que os pais sejam orientados a estimular a crianca a superar
limites, incentiva-los a estreitar os lacos familiares, o relacionamento com uma
crianca portadora de sindrome de Down tem que ser paciente, porque elas agem
com mais lentiddo que as outras criancas, portanto, os pais devem ser preparados

para enfrentar essas situacgoes.

Cabe ressaltar que quando existe informacéo, estreito relacionamento na
triade, pais, filho portador da sindrome e profissionais de saude, a vivéncia dessa

crianca e sua insercao na sociedade pode ocorrer de forma mais tranquila.

Pode-se dizer ainda que o diagnostico pode ser feito também apds o
nascimento da crianca e inicialmente por parte das caracteristicas que sdo muito
comuns aos portadores de Sindrome de Down, como por exemplo, cabeca mais
arredondada, olhos puxados, boca pequena, entre outras. Apesar de ndo haver
cura, pesquisas no mundo todo tém sido realizadas nesse sentido e a qualidade de

vida dessas pessoas tem sido melhorada significativamente.

O mais importante é descobrir que o sindrébmico pode alcancar um bom
desenvolvimento de suas capacidades pessoais e avancar crescentes niveis de
realizacbes e autonomia. Sendo capaz de sentir, amar, aprender, se divertir e
trabalhar. Em resumo, ele podera ocupar um lugar préprio e digno na sociedade,

sendo como qualquer outra crianga normal, em certos momentos.

Como afirma Mota (2009, p. 97) “Embora, de modo geral, sejam sociaveis e
muito carinhosas, algumas, eventualmente, sdo tdo desagradaveis quanto qualquer

crianca normal pode ser, em determinados momentos”.

Vé-se ao longo do estudo que apesar de possuir um ritmo de aprendizagem
mais lento, as criangas portadoras da sindrome séo capazes de superar limites e ser

alfabetizadas assim como de realizar tarefas do dia-a-dia com certa independéncia,
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porém precisam de estimulos da familia, amigos e profissionais da saude, educagéo

e toda a comunidade.

Se a escola primaria inclusiva no Brasil esta apenas engatinhando, o ensino
médio e o superior constituem um grande desafio. Ao mesmo tempo em que 0S
alunos com sindrome de Down véo finalmente encontrando espagos para progredir
e avancar na sua educacao, as escolas e universidades precisam se adequar a esta
nova situacdo. E possivel notar que cada vez mais jovens com sindrome de Down

concluem o Ensino Médio, com ou sem adapta¢des curriculares.
2.4. As pesquisas sobre sindrome de Down

Seguindo 0s preceitos constitucionais de que toda crianca tem direito
inalienavel a educacao, a politica na area da educacéo publica no Brasil nos ultimos
anos tem sido a inclusdo dos estudantes com sindrome de Down e outros tipos de
deficiéncia na rede regular de ensino, com um crescimento significativo do namero
de matriculas nos ultimos anos. No entanto, nem sempre esta inclusdo se da de
maneira satisfatéria: geralmente faltam recursos humanos e pedagdgicos para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos. Mas nota-se que esta
pratica é generalizada e ndo ocorre por discriminacdo. A escola publica brasileira
tem que melhorar muito, e acreditamos que a pratica inclusiva pode contribuir para

alcancarmos uma escola de qualidade para todos.

Uma pesquisa intitulada “Sindrome de Down”, de 23 de margo de 2017,
aponta que a aparente incapacidade dos portadores da sindrome poderia ser
superada com maiores incentivos e cuidados, e a vida dessas pessoas melhorou
muito. Hoje em dia vemos portadores da sindrome em universidades, trabalhando,

casando e até mesmo criando seus filhos.

(https://www.biologiatotal.com.br/blog/sindrome-de-down-descoberta-

pesquisas-recentes.html)

Segundo a referida pesquisa estima-se que a expectativa de vida de pessoas
com Down tenha aumentado 456% entre 1960 e 2007, e isto se deve, em grande
parte, aos estudos para tratamentos clinicos das demais doencas e alteracdes
envolvidas com a sindrome. Pelo menos metade das criangas com Sindrome de

bY

Down possui alguma comorbidade, doencga relacionada a sindrome, como, por
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exemplo, leucemia ou cardiopatias. O aumento da expectativa de vida traz consigo o
surgimento de novas caracteristicas da doenca que antes ndo eram conhecidas, que
também ja estdo sendo estudadas exaustivamente. Descobriu-se recentemente, por
exemplo, uma maior incidéncia da Doenca de Alzheimer em portadores da Sindrome
de Down, aproximadamente 15% acima dos 40 anos e entre 50 a 70% apods os 60
anos. Assim como para outras pesquisas sobre doencas relacionadas a Sindrome
de Down, as novas descobertas de medicamentos e tratamentos para a Doenca de
Alzheimer em portadores da Sindrome de Down s&o extremamente (teis no
tratamento de portadores do Alzheimer que ndo apresentam a trissomia do

cromossomo 21.

Recentemente, uma pesquisa publicada por pesquisadores americanos na
revista cientifica ‘Neuron’ identificou, pela primeira vez, mudancas na expressao
genética ocorridas no cérebro de pacientes portadores da sindrome, ao longo de
toda sua vida. Os pesquisadores descobriram que o estabelecimento da substancia
branca cerebral é alterado entre criancas e adultos com Sindrome de Down. Eles
também identificaram que estas alteragcbes ocorrem devido a defeitos no
desenvolvimento de um tipo de célula cerebral, chamado oligodendrécito, levando a
uma menor formacdo de substancia branca e, consequentemente, a uma

transmissao nervosa mais lenta.

Outra pesquisa, publicada em 2013 na Nature, demonstrou o potencial de
uma nova metodologia molecular capaz de “desligar” a copia extra do cromossomo
21. Os pesquisadores conseguiram inserir um gene, denominado XIST, em células-
tronco retiradas de um paciente Down. Este gene codificou a metilacdo da cépia
extra do cromossomo 21, desativando o cromossomo e, consequentemente, 0S

déficits celulares causadores das alteracdes tipicas da Sindrome de Down.

Estas e outras descobertas tém levado especialistas na area a acreditarem
em uma possivel “cura’”, ou ao menos em um tratamento terapéutico, para
portadores da sindrome, promovendo uma melhora na qualidade de vida dos

pacientes com a trissomia do cromossomo 21.

Outra pesquisa revela que familias de criancas com sindrome de Down
apresentam uma organizagcdo caracterizada por resiliéncia de Dawn, das autoras
Rooke, Mayse Itagiba e Pereira-Silva, Nara Liana. Estud. psicol. (Campinas) [online].
2016, vol.33, n.1, pp.117-126.
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(http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext_pr&pid=S0103-
166X2016010200002)

Pesquisadores do Nucleo de Estudos sobre Familia, Inclusédo e Deficiéncia,
vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora, em Minas Gerais, publicaram um
estudo recente na revista cientifica Estudos de Psicologia (Campinas), objetivando
caracterizar e analisar a resiliéncia de familias com criancas com sindrome de Down.
Esta investigacdo representa uma mudanca de foco das pesquisas acerca da
sindrome de Down e relagcdes familiares, pois evidencia estratégias de
enfrentamento que essas familias desenvolvem ao longo da vida, enquanto a
producdo cientifica anterior destacava o0s aspectos negativos da sindrome em

termos da convivéncia familiar, por exemplo, estresse, depressao e divorcio.

Participaram do estudo cinco familias compostas por pai, mae e filhos, tendo
um deles a sindrome de Down. Todos os membros familiares viviam juntos na
mesma residéncia. Os dados foram coletados através de questionario, inventario e

entrevistas com os membros de cada familia, em suas residéncias, no ano de 2014.

Os resultados indicam que as méaes nessas familias constituem-se como as
cuidadoras principais dos filhos com sindrome de Down, além de assumir a maior
parte das atividades domésticas. Quanto as estratégias de enfrentamento, a mais
utilizada pelos genitores € a reavaliacdo positiva, enquanto a menos utilizada é a
fuga-esquiva, o que indica predominio de formas satisfatérias de enfrentamento de
problemas e/ou adversidades. As entrevistas com pais e maes evidenciaram que,
diante de eventos negativos, principalmente os problemas de saude relacionados ao
filho com sindrome de Down, essas familias sdo capazes de extrair sentido da
adversidade, bem como se organizar de forma cooperativa, por meio do dialogo e do
estreitamento dos vinculos. Essas caracteristicas compdem 0s processos-chave da

resiliéncia identificada em todas as familias desse estudo.

A partir desses resultados, € possivel afirmar que, frente as adversidades e,
em especial, aos desafios de criacdo de um filho com sindrome de Down, a
dindmica familiar pode se estruturar de forma a superar os desafios advindos da
educacdo e criacdo do filho com sindrome de Down, sem prejudicar as relagdes no
grupo familiar ou o desenvolvimento de seus membros, isto &, tendo uma

organizacdo caracterizada pela resiliéncia.
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3. LETRAMENTO: PROCESSO DE LETRAMENTO NA INFANCIA

Com as constantes mudancas sociais e a geracao de novos conhecimentos,
surge na educacgao uma nova palavra “letramento”. Esse termo vem com o objetivo
de ampliar o ato de alfabetizar, de inserir no ato educativo um sentido social de
aprender a ler e a escrever. Diante dessa ampliacdo, o processo de alfabetizar esta
além de ensinar habilidades de codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético,
abrange o dominio dos conhecimentos que permite o uso dessas habilidades nas

praticas sociais.

Pode-se dizer que o letramento comega muito antes de a crianga pegar um
lapis ou conhecer as letras e as formas de escrever, a partir de suas vivéncias
cotidianas com a familia, com a sociedade ou com seus pares, 0S pequenos
participam de tal pratica de maneira intensa, através de situacdes diversificadas e no
contato com materiais escritos em lugares diversos e de variadas formas. E a escola
de educacéo infantil serve como um espaco propicio para esse trabalho, com o qual
todo conhecimento adquirido sera contextualizado e compreendido segundo a

func@o que ocupa socialmente.

Nesse sentido, o letramento € um fenbmeno de cunho social e salienta as
caracteristicas socio historicas da aquisicdo de um sistema de escrita por um grupo
social. Magda Soares (2004), uma das primeiras mencdes feitas ao termo letramento
ocorreu no mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986) por Mary A.
Kato. O termo se originou de uma versao feita da palavra da lingua inglesa “literacy”,
com a representagao etimologica de estado, condigédo, ou qualidade de ser “literate”,

definido como educado, especialmente, para ler e escrever.

Depois da referéncia de Mary Kato, Soares (2004) diz que em 1986, a palavra
letramento aparece em 1988, no livro que, pode-se dizer, langou a palavra no mundo
da educacao, “Adultos nao alfabetizados - o avesso do avesso”, de Leda Verdiani

Tfouni (1988), um estudo sobre o0 modo de falar e de pensar de adultos analfabetos.

Ao falar da construcéo do conceito de letramento, Soares (2008) decompde a

palavra: letra + mento, estabelecendo os significados dos termos:

Letra como forma portuguesa da palavra latina littera e, -mento como sufixo,
gue indica resultado de uma acdo. Portanto, letramento € o resultado da
acao de “letrar-se”, se dermos ao verbo “letrar-se” o sentido de “tornar-se
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letrado”. Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita, o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais. (SOARES, 2008, p. 38).

Assim, “Letramento €, pois, o resultado da agc&do de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo

como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. (SOARES, 2009, p.18)

A mesma autora, afirma também que mesmo que a pessoa seja considerada
analfabeta por ndo saber ler e escrever, ela de certa forma pode ser letrada, desde
gue faca uso das funcgdes sociais da leitura e da escrita, como por exemplo, quando
se interessa em ouvir uma histéria ou quando pede para alguém ler para ela algo,

seja um bilhete, uma carta etc.

Nesse sentido, entende-se que o letramento faz parte do cotidiano da maioria
das pessoas, especialmente na familia e na escola. Diante disso, para Kleiman
(2008, p.15-16):

O conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos
numa tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” [...]
dos estudos sobre a alfabetizagcdo cujas conotacdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita. Eximem-se dessas
conotagfes os sentidos que Paulo Freire atribui a alfabetizacdo que a vé
como capaz de levar o analfabeto a organizar reflexivamente seu
pensamento, desenvolver a consciéncia critica, introduzi-la num processo
real de democratizagéo da cultura e de libertacéo.

Cecilia Goulart (2006) destaca nao apenas a dificuldade para conceituar o
letramento como a possibilidade de conceber letramentos, ou seja, uma pluralidade
em torno deste termo que resulta numa falta de condicbes para estabelecer os
diferentes niveis de letramentos. A autora afirma ainda que a discussédo
contemporanea sobre letramento é densa, complexa e esta atravessada pelo viés

politico-ideolégico.

O conceito de letramento vé-se, ainda esta se consolidando, no entanto € um
processo desafiador, e nessa perspectiva 0 ensino e a aprendizagem se torna

ferramenta que amplia gradativamente os niveis de letramento.

Goulart (2005), concordando com Soares (2004) e indica que a dupla
alfabetizacao-letramento ndo seria necessaria, mas circunstancial. Entendiamos, e

continuamos a entender, que o termo alfabetizacdo comporta as facetas social e
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linguistica. O termo letramento foi postulado na expectativa de tornar clara esta
dupla perspectiva. Tais interacbes e formas de comunicacdes proporcionam as
criancas, além da seguranca para se expressar, a descoberta de diferentes géneros

culturais. Kleiman (2008) afirma que:

Uma crianca que compreende quando o adulto Ihe diz “olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relagdo com um texto escrito, o
conto de fadas: assim, ela esta participando de um evento de letramento
(porque j& participou de outros, como o de ouvir uma historinha antes de
dormir); também estd aprendendo uma préatica discursiva letrada, e,
portanto, essa crian¢a pode ser considerada letrada, mesmo que ainda nao
saiba ler e escrever. (KLEIMAN, 2008, p. 18).

Aprender uma lingua ndo é apenas aprender letras, palavras, mas é também
entender os significados que expressam as diferentes formas como as pessoas
vivem, interpretam e representam a realidade. A escrita se faz presente de diversas
formas, cumprindo diversas funcfes. A partir da questédo, entende-se que a escrita é
uma representacao da linguagem, deve-se ver a crianca ser alfabetizada e letrada
como alguém que pensa, que constréi interpretacdes, que age sobre o real para
fazé-lo seu, portanto um ser capaz de construir seu préprio conhecimento, desde
gue haja suporte para tal, podendo assim, jA na Educacédo Infantil, elaborar suas

proprias ideias sobre o sistema de escrita.

A Educacéo Infantil € uma etapa fundamental do desenvolvimento escolar das
criancas. Nessa fase, as criangcas recebem informagOes sobre a escrita, quando
brincam com os sons das palavras, reconhecendo semelhancas e diferencas entre
os termos, manuseiam todo tipo de material escrito, como revistas, gibis, fasciculos,
etc., momento em que o professor |é textos para os alunos e/ou escreve 0s textos
gue os alunos produzem oralmente. Essa familiaridade com o mundo dos textos

proporciona maior interacao na sociedade letrada.

Na escola, uma forma de insercdo das criancas de Educacao Infantil no
mundo letrado se da através da aprendizagem do préprio nome, do qual decorrem
varios tipos de trabalho, como, por exemplo, levar a crian¢ca a comparar e relacionar
a escrita do seu nome com a dos colegas. Outra maneira € levar as criangas a
separarem 0s nomes de meninos e meninas ou até mesmo encontrarem um
determinado nome em uma lista. Todo esse trabalho deve estar apoiado no que a

crianca deve aprender, ou seja, na concepgao que a crianga tem sobre o sistema de
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escrita. O incentivo para conhecer o mundo letrado deve se apresentar ja na
Educacao Infantil, por meio de leituras, para que, mais adiante, na sua vida escolar,
as criancas sejam capazes de estabelecer relagdes, assumir uma posicao critica,
confrontar ideias. Quanto a leitura de histérias para as criangas, Soares (2009, p.1)

afirma que:

Para que a leitura oral de histdrias atinja esses objetivos, ndo basta que a
histéria seja lida. E necessario que o objeto portador da histéria seja
analisado com as criangas e sejam desenvolvidas estratégias de leitura, tais
como: que a leitura seja precedida de perguntas de previsdo a partir do
titulo e das ilustracdes; que seja propositadamente interrompida, em pontos
pré-escolhidos, por perguntas de compreensédo e de inferéncia; que seja
acompanhada, ao término, por confronto com as previsées inicialmente
feitas, por meio da avaliacdo de fatos, personagens, seus comportamentos
e suas atitudes.

Além de aproximar as criancas do mundo letrado, a leitura alimenta o
imaginario e incorpora essas experiéncias a brincadeira, ao desenho e as historias
gue todos gostam de contar. Ao trabalhar com criancas menores de trés anos, €
preciso tomar alguns cuidados para inseri-las neste mundo letrado, como usar
imagens grandes, claras e atraentes e o adulto deve dar suporte nessa leitura,
nessa insergédo. Soares (2010, p.39) diz que uma crianga que, sem ser alfabetizada
finge ler um livro, vai correndo o dedo na linha da escrita e faz entonacdes de

narracdo da leitura, até com estilo, essa crianca € letrada, porém néao alfabetizada.

O desenvolvimento de tais atividades levara as criangas a entender a
importancia e o funcionamento da escrita em nossa sociedade, desenvolvendo
capacidades necessarias para a sua apropriacao. Isso podera motiva-las a querer
conhecer mais, querer aprender a ler e escrever de maneira prazerosa e satisfatoria.
O trabalho com as criancas deve partir do cotidiano em que estdo inseridas. O
professor deve perceber a necessidade da crianga e provocar nela o desejo para a
aprendizagem. Nisso, as atividades a serem oferecidas devem ser motivadoras, de

curiosidades e indagacfes para futuras descobertas.

Com isso 0 ambiente na educacao infantil deve estimular na crianca o desejo
de querer aprender a ler e a escrever. A sala de aula, por exemplo, deve ser bem
colorida, provida de materiais diversos como: alfabeto fixado nas paredes, cartazes,
livros, revistas, exposicdo dos trabalhos das criancas, etc. Tal ambiente deve ser

preparado com atividades permanentes, constru¢cdo de projetos com assuntos
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variados do interesse das criangcas e uma sequéncia de atividades pensada de
maneira que supra os diferentes niveis de dificuldade. Deste modo, trabalhar do
mais simples ao mais complexo, do concreto ao abstrato, € essencial para melhor
compreensao do mundo pela crianca. Entdo, a aprendizagem da lingua escrita na
Educacao Infantil deve ser algo significativo para a crianga, € um processo natural e

intencional, uma vez que toda pratica educativa tem uma finalidade.

Segundo Soares (2009, p.14), atividades que fazem parte do cotidiano da
educacao infantil como as garatujas, 0s jogos, os desenhos, as brincadeiras de faz-
de-conta, sdo a etapa inicial da aprendizagem da lingua escrita. Percebe-se que ao
se fazer uma retrospectiva sucinta da historia da linguagem escrita e analisarmos
desde o significado do gesto, do jogo, do faz de conta, o desenho e a fala, que estes
sdo modos diferentes de representacdo. Assim, compreende-se que estas
linguagens s&o a esséncia do trabalho de alfabetizar e letrar e que s&o elas que
dardo suporte necessario para ensinar as criancas, que existe outra forma de

representa-las, ou seja, por meio da escrita.

Deste modo, a alfabetizacdo e o letramento na Educacéo Infantil devem ser
trabalhados de acordo com as peculiaridades desta fase e explorar as atividades de
maneira que estas sejam adequadas, interessantes e necessarias para a crianga

neste periodo, onde a natureza ludica da pratica pedagogica deve prevalecer.

E necessario propor atividades que tenham como ponto de partida os
interesses da crianca, a fim de favorecer seu desenvolvimento e aprendizagem. E
importante ressaltar que toda crianga aprende brincando e é na brincadeira que ela
expressa sua criatividade, imaginacao e interesses. Devemos nos atentar a isto, ou
seja, nas experiéncias significativas vividas pela crianca no seu dia a dia, nas

relacdes que estabelece com o outro.

Até pouco tempo atras, era defendida a ideia de que a alfabetizacdo s6
poderia acontecer no primeiro ano do ensino fundamental. Atualmente, desde a
Educacao Infantil a crianca ja tem contato com o mundo da escrita e assim vai

construindo sua alfabetizacao e letramento antes de chegar ao Ensino Fundamental.
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3.1. Modelos de letramento

Kleiman (2008, p.21), analisando os modelos de letramento encontrados na
pratica de alfabetizacdo escolar, aponta pelo menos dois que levariam a duas
perspectivas e consequéncias diferenciadas: o modelo autbnomo e o modelo
ideoldgico. Kleiman (2008, p.15), explicita inicialmente o modelo auténomo de
letramento, bem como o que este conceito representa em termos de implicacdes

sociais:

O modelo autbnomo possui uma concepgdo quase absoluta de que nas
instituicBes e nas classes letradas (escola, igreja, classe média,...) esta a
génese da verdade. Assim a escola seria, com suas préticas, a principal
agéncia de letramento e a escrita seria objeto de comunicagdo distinto da
oral (visdo polarizada entre oralidade e escrita), priorizando, portanto, na
/pela escrita, um tipo especifico de letramento — a alfabetizacdo. Esse
modelo seria um modelo completo em si mesmo, instrumento neutro, a-
social, a-histérico, justamente por ndo levar em conta o contexto social ou
cultural que determina as praticas de letramento. (p.15).

Para a autora, o modelo autbnomo de letramento reforca a crenca de poder
resolver as dificuldades de comunicagcdo oriundas da diversidade sociocultural e
linguistica por meio da educacgéo formal escolar baseado principalmente na certeza
de que quanto maior o nivel de escolarizacdo, melhor a performance do sujeito na
comunicacdo. Esse modelo enfatiza a dimenséo individual da aprendizagem e o

letramento € concebido como um atributo pessoal.

O modelo ideolégico, interpretado ndo como um atributo particular, mas na
dimenséao social, pode ainda ser visto “sob duas perspectivas, progressista ou liberal
e a revolucionaria ou radical” (SOARES, 2004, p. 42). Na Otica progressista ou
liberal, o letramento prevé tdo somente que o individuo desenvolva praticas sociais
de leitura e escrita que o adaptem as condicbes do meio em que estd inserido,
enquanto na perspectiva revoluciondria ou radical o sujeito € encorajado a interferir

no contexto criando inclusive novas regras de participacao.

E no ambito do modelo ideolégico de letramento, com sua possibilidade de
ser transformador ou revolucionario, que percebo uma ampliagdo, numa visao outra
das discussdes sobre alfabetizacdo. Mencione-se ainda que nao apenas 0 USO
social do codigo escrito (letramento) esta condicionado aos aspectos culturais de um

determinado grupo como a prépria aquisicao técnica desse codigo (alfabetizacéo) se



38

da necessariamente relacionada a uma maior ou menor valorizagdo atribuida a

escrita, de acordo com o contexto em que o sujeito esta inserido.

Nessa perspectiva, 0 objeto de estudo (codigo escrito) pode ser trabalhado
para além da decodificacdo, visando a interpretacdo e a producado de significados,
pois somente dessa forma podera contribuir para uma alfabetizacdo e um letramento
na perspectiva de iniciar a formacédo de um leitor/autor. Cecilia Goulart (2011) ao

falar sobre letramento literario, afirma que:

Podemos pensar sobre o letramento literario no sentido de que a literatura
nos letra e nos liberta, apresentando-nos diferentes modos de vida social,
socializando-nos e politizando-nos de varias maneiras, porque nos textos
literdrios pulsam forcas que mostram a grandeza e a fragilidade do ser
humano; a histéria e a singularidade, entre outros contrastes, indicando-nos
gue podemos ser diferentes, que nossos espagos e relacdes podem ser
outros. O outro nos diz a respeito de nés mesmos — é na relacdo com o
outro que temos oportunidade de saber de nds mesmos de uma forma
diversa daquela que nos € apresentada apenas pelo viés do nosso olhar.
(apud, MACHADO, 2011, p. 29-30).

O letramento literario amplia o desenvolvimento do leitor no sentido de que
ele compreenda os relacionamentos humanos, sendo fundamental na constituicao
do leitor, na formacdo do ser e de todos que estdo inseridos no processo de
aprendizagem, por isso, subsidia o aluno para que ele consiga fazer mais que uma
simples leitura de um texto, posicionando-se diante dele e fazendo uma reflexao
critica, bem como questionamentos sobre a obra literaria em um dialogo constante
com o texto, e, por isto, torna-se imprescindivel no processo educativo. E importante
salientar que o letramento literario deve ser trabalhado no interior da escola afim de
gue a literatura seja uma experiéncia vivida pelos alunos, porém a literatura nao

deve deixar de possuir em sua esséncia a humanizagéo e o prazer do leitor.

Ao falar da questéo, pode-se indagar como as criancas chegam até a escola,
e em que nivel de letramento elas se encontram. Diante das experiéncias com
alfabetizacao colocadas por Soares (2010, p.32), deve-se salientar que letramento é
visto como uma forma de encontrar prazer em diferentes atos de ler, considerando
os locais de leitura mais diversos e em diferentes condi¢des, a autora define que néo

€ s6 na escola que se |é.

Diante desse fato pode-se afirmar que as criancas trazem diferentes

bagagens de letramento, ofertadas no ambiente familiar e social, antes de
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ingressarem no ambito escolar, sendo, portanto, umas diferentes das outras quando

iniciam seu processo de alfabetizacao.

3.2. Letramento e Educacéo

Ao contrario do tradicional conceito de alfabetizacdo, em que os alunos
deveriam dominar as habilidades de leitura e escrita de forma mecéanica, sem a
preocupacdo com a capacidade de interpretar, compreender, criticar; o Letramento
apresenta-se como um processo em que o ensino da leitura e da escrita acontece
dentro de um contexto social e que essa aprendizagem faca parte da vida dos
alunos efetivamente. As habilidades adquiridas na escola devem fazer parte das

relacbes comunicativas dos individuos para educarem-se.

Assim, na busca da formar pessoas criticamente letradas, faz-se presente o
letramento e suas implicagBes tedrico-metodoldgicas como pratica coerente para
alcancar os objetivos propostos e os direitos de aprendizagem das criangas. O modo
de falar, de entender e de escrever dos seres humanos é perpassado por questbes
psicolégicas, linguisticas, cognitivas, culturais e sociais. Toda gama de
conhecimento envolvida na aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética juntamente
com as suas vivéncias de letramento podem levar a crianga a se alfabetizar de

forma natural sem perder o interesse pelos textos escritos.

Nesse caso, para Soares (2008, p. 8), “a invengao do letramento, entre nds,
se deu por caminhos diferentes daqueles que explicam a invencdo dos termos em
outros paises”. Apesar da diferenciacdo sempre proposta na producao académica,
existe uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia
do letramento conduzindo a uma certa extincdo do termo alfabetizacdo, a que a
autora atribui o nome de “desinvencdo da alfabetizagdo” para descrever a
progressiva perda da especificidade do processo de alfabetizacdo que vem

ocorrendo nas escolas ao longo das duas ultimas décadas.

Para a autora, na concepgéao atual, a alfabetizagéo néo precede o letramento,
os dois processos sado simultaneos. Nas ultimas (duas) décadas, os estudos sobre 0
letramento se intensificaram provocando uma série de indagacdes e hipoteses a
respeito do proprio significado, o sentido se pluralizou provocando entendimentos

diferenciados.
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Soares (2010) aponta que o Letramento tem um sentido ampliado da
alfabetizacdo, pois consiste em praticas de leitura e escrita, que vao além da
alfabetizacao funcional, em que individuos séo alfabetizados, mas ndo sabem fazer
uso da leitura e da escrita; muitos ndo tém habilidade sequer para preencher um

requerimento.

O processo de alfabetizacdo pode acontecer a partir de outros suportes, como
jornais e revistas, ndo ficando restrito apenas ao livro didatico, para que as
habilidades de leitura e escrita acontecam dentro de situacbes reais de
comunicacdo, sem falar na riqueza de imagens e diversidade de géneros textuais
gue esses suportes apresentam, o que poderia contribuir com a visédo critica e

cidada dos envolvidos no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, Letramento nao significa necessariamente o resultado de ler e
escrever. “E o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2008). Como
exemplo desse processo, podemos mencionar a leitura de uma histéria, feita pela
mae, para uma crianca dormir; ou pela professora nas seéries iniciais para os alunos.
Essas criancas estdo num processo de letramento, ou seja, estdo convivendo com

as praticas de leitura e escrita.

Pelo modelo autdnomo, proposto por Marcushi, uma pessoa sO € letrada
guando alfabetizada. E as visdes sobre leitura e escrita sdo dicotdmicas, ha
separacdes rigidas. Exemplificando: nesse modelo a fala, por exemplo, é
contextualizada, dependente e implicita; enquanto a leitura é descontextualizada,
autbnoma e explicita. No entanto, diante do modelo ideolégico, a escrita € vista
como um processo. E preciso que as escolas pensem no letramento ideolégico, que

faz a valorizagéo da leitura e da escrita.

A criangca para se alfabetizar tera que interagir com outras pessoas, ter
contato com muitos textos de diferentes géneros disponiveis na sociedade e,
principalmente, produzir seus proprios textos. Na medida em que a alfabetizacéo
recebe novos entendimentos e novas dimensdes, principalmente quando é
compreendida como um conhecimento importante para a sociedade e, também para
a insercao da crianca nesta sociedade, vai exigindo uma escola mais comprometida
com este entendimento, o que implica em praticas adequadas e de profissionais

preparados/engajados para dar conta desta aprendizagem.
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Os educadores cientes de que o0 acesso ao mundo da escrita é em grande
parte responsabilidade da escola, tém clareza sobre a necessidade de entender a
alfabetizacdo como um conhecimento complexo, pois, a eles cabe trabalhar as
multiplas possibilidades de uso da leitura e escrita na sociedade. Neste sentido, ha
um movimento (embora outros o questionem) de que as praticas de alfabetizacéo
devam ser orientadas de um modo que se promova a alfabetizacéo juntamente com
a perspectiva do letramento, assim como, entre outros pesquisadores, Soares

(2010), defende o uso desse exercicio.

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever
para atingir diferentes objetivos para informar ou informar-se, para interagir
com 0s outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se,
para apoio & memoria, para catarse...: habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar mao desses
protocolos, ao escrever: atitudes de insergdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e informacfes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor
[...]. (SOARES, 2010, p. 92).

Embora os debates sobre esta visdo de alfabetizacdo j4 estejam bastante
evidenciados, pelo menos na teoria, ainda ha profissionais que nao buscam
conhecer a realidade cultural dos sujeitos em ac¢ao, e continuam ao reducionismo de
gue alfabetizar € somente trabalhar com o cddigo alfabético, marginalizando com
ISSO a crianga como sujeito protagonista e coautora deste processo de aprender a ler

€ escrever.

A alfabetizacdo, nesta nova perspectiva ja ndo é mais tarefa exclusiva de
anico professor, mas é compromisso de toda a escola e também da propria
sociedade. Atualmente o desafio € de que todos, em parceria, trabalhem juntos,
produzindo didaticas de alfabetizacdo que realmente ensinem e ndo permitam a
crianga ou o jovem sair da escola sem este conhecimento tdo necessario para sua

integracdo no mundo comandado pela linguagem.

Com a implantacdo do Ensino Fundamental dos nove anos, os profissionais
muitas vezes perguntam se criangca com idade de 6 anos ja deve partir por este
processo da alfabetizacdo. Este questionamento se da, geralmente pelos
pesquisadores da infancia que se preocupam com o aceleramento da prépria

infancia. No entanto, observando varias escolas, e lendo outros autores, é possivel
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perceber que o processo de alfabetizacdo/letramento ja ocorre desta idade na
Educacao Infantil. Iniciar aos seis ou sete anos, ndo € problema, o problema esta
nas metodologias que estdo adequadas ao modo da crianca aprender. Os
professores precisam com a experiéncia profissional e as formagfes continuadas,
proporcionar um ensino de qualidade na busca de uma alfabetizacdo esperada,
desenvolvendo diferentes metodologias que instiguem a crianca a desvelar/ se

apropriar das diferentes linguagens.

Nos dias de hoje, nos perguntamos muito, qual a educacédo, aprendizagem
gue devemos trabalhar para o desenvolvimento da crianca? Como devemos
alfabetizar? Sao perguntas que o profissional junto com a escola, precisa responder
e materializar estas respostas na construcdo de um curriculo pautado nestes
sujeitos, na elaboracao de propostas metodoldgicas, buscando, questionando, para

fluir no processo de ensino-aprendizagem.

A alfabetizacdo precisa estar centrada na compreensdo e comunicacao,
levando em conta o processo, modo de aprendizagem das criancas e de cada
crianca. Independentemente do projeto que esteja sendo desenvolvido na escola, é
importante que haja uma abertura para o professor e a crianga desencadearem a
alfabetizacdo propriamente dita, desde que tenha sentido para a crianga, pois isso é

um cuidado profissional.

Enfim, faz-se necessario uma educacéo escolar que priorize bases tedricas,
como o Construtivismo, por exemplo, que levem em consideracdo o letramento e a
alfabetizacdo como processos e tragam novos sentidos para 0 ensino-
aprendizagem. Soares (2010) argumenta que é possivel alfabetizar letrando por
meio de praticas de leitura e escrita, com materiais de qualidade como textos de
jornais, revistas, literatura infantil, que substituam as velhas cartilhas que ensinam
que ‘Vovo viu a uva’ em situacdes que as criangas, muitas vezes, nunca viram e ao
menos comeram uma uva. A autora ressalta ainda “a importadncia do aluno ser

alfabetizado em um contexto onde leitura e escrita tenham sentido”.
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V. APRESENTAQAO E ANALISE DOS DADOS
4.1. Caracteristicas das familias e individuos com sindrome de Dawn

Para a realizacdo desta pesquisa foram distribuidos os questionarios aos pais
gue participaram como sujeitos, sendo 2 (duas) maes e 1 (um) pai. Para melhor
compreensao, eles estdo identificados pelos niumeros de 01 a 03, onde estédo

destacadas 1 e 2 as maes, e com o numero 3 refere-se ao pai.

Em relacdo a primeira mée, identificada nesta pesquisa como Mae 1, ela
possui 39 (trinta e nove) anos de idade, cursou apenas o Ensino Fundamental
completo, é doméstica e ainda trabalha com vendas. Reside na Travessa Santa Rita
de Cassia, bairro centro, s/n, na cidade de Santo Antdnio do Taua. Percebe uma
média salarial de um salario minimo entre suas vendas e 0 beneficio do Programa
Bolsa. E mae de quatro criancas, e dentre elas, seu terceiro filho € Down, hoje com
12 anos de idade, e a trés na escola. Hoje esta incluso na Alfabetizacdo. Seu filho
apresenta baixa estatura, forte, de cor branca, maos curtas, boca pequena, cabelos
escuros, é muito afetuoso, carinhoso, brincalhdo, e em relacédo a sua parte cognitiva,
as caracteristicas mentais apontam um atraso global do desenvolvimento
neuropsicomotor no mesmo. Também é observado um decréscimo de sua
compreensao das coisas, ou seja, nas areas que envolvem habilidades auditivas,

visuais, de memoria e de linguagem.

Para esse entendimento, o autor cita que, as pessoas com SD apresentam
caracteristicas semelhantes como: as méaos curtas e largas possuindo somente uma
linha transversal, boca pequena, pele flacida, orelhas pequenas, pés chatos e dedo
curto, cabeca com aparéncia arredondada, pescoco curto e seu envelhecimento
costuma ser precoce. “Nenhuma crianga tem todos os sinais € nenhum sinal isolado
€ decisivo para caracterizar o diagnostico sendo positivo para a sindrome”.
(SIQUEIRA, 2006, p. 26)

Segundo esta mae, ao ser perguntada de como seu filho chegou na sua
vida?, ela informou que “foi de uma unido normal em que nao esperava ter um filho
especial, mas recebeu, aceita e procura ajuda-lo da melhor forma a se desenvolver

e se inserir na sociedade”.
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Perguntei-lhe, vocé sentiu alguma dificuldade de lidar com uma crianga com

sindrome de Down?. A mae pronunciou que “sim”.

E, ao indagar se alguém tinha Ihe ajudado no primeiro momento com seu
filho, e como foi essa ajuda?. Ela pronunciou que “a ajuda foi muito pouca, no
hospital que foi dito que ele era uma crianca deficiente, e que eu tinha que fazer

todos os acompanhamentos de rotina com ele”.

Ao ser indagada de, seu filho demorou a ir para escola, por qué?. Ela explicou
que “comecgou a ir a escola aos 10 anos porque ele era muito doente e exigia muitos

cuidados pessoais,”.

A curiosidade me levou a perguntar como a escola recebeu o filho dela?. A
mae respondeu que “sempre foi uma barreira, porque sempre dizem na escola que
nao tem vaga, que ele ndo vai aprender nada, e isso me indigna, porque sei que ele

tem o direito dele de estudar, de estar na escola com outras criangas”.

No momento prossegui indagando se ja enfrentou algum problema com algum
dos profissionais que trabalham na escola?. Disse que “sim, varios, mas sou
persistente e procuro da melhor forma esclarecer a necessidade dele e o direito de

ser assistido na escola, ser alfabetizado”.

Essa fala demonstra o que cada familia enfrenta ao inserir seu filho na escola
para ser alfabetizado. Para entender isso, (FREIRE, 2002, p. 58) nos coloca que a
relacdo professor-aluno, por exemplo, deve ser para ser um ato de conhecimento o
processo de alfabetizacdo entre educadores e educandos, uma relacdo de auténtico
didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador educando;
educando-educador) se encontram midiatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta
perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o comeco mesmo da
acao, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo €, pois,
memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio
processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem. (FREIRE,
2002, p. 58)

Diante disso, conversei se a escola ajudou seu filho a melhorar a vida dele?.
Ela verbalizou que “sim, em muitos aspectos, porque ele € muito obediente e

procura fazer do jeito que a professora orienta”. E, para isso a escola lhe ajudou
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bastante a “aprender as atividades da vida diaria, sua linguagem e iniciar a ler e se

alfabetizar”.

Diante da colocacao percebe-se que essa fase é bem nitida e marcante na
crianca Down, e que o periodo de ler, do letramento deve ser bem trabalhado para
que o aluno possa desenvolver seu processo de aprendizagem dentro de seus

limites mentais.

Segundo a autora, o0 letramento surge como uma nova visao para 0 processo
alfabetizacao, a partir do qual se considera os aspectos socio histéricos da aquisicdo
do sistema escrito de uma determinada sociedade. Assim, podemos afirmar que
letramento é o processo que oferece ao aluno a possibilidade de escrever e ler a
partir de sua realidade, dando sentido e significado a essa aquisicdo. O educando
letrado é capaz de ndo apenas codificar e decodificar, mas de dar sentido ao que
escreve e interpretar o que |é. Essa diferenca entre letramento e alfabetizacdo é
confirmada quando Soares (2004, p. 97) diz que:

Alfabetizacdo — entendida como a aquisicdo do sistema convencional de
escrita — distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento
de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em praticas sociais.

Também |he perguntei se existe alguém em especial na escola que foi um
diferencial na vida de seu filho?. Ela disse que “sim, tem, sou muito grata a uma
coordenadora que me explicou muita coisa sobre acrianga que nasce com Down, fui
aprendendo, conhecendo mais as particularidades dele, e ela foi um anjo na minha
vida”.

Finalmente lhe indaguei, o que o seu filho significa para vocé?. A mae foi
muito precisa em responder “é tudo, ele é o centro de tudo em nossa casa, € a
bencdo que veio para nos tocar enquanto ser humano, valorizar o ser com todas as

suas dificuldades”.

A segunda genitora caracterizada como Mée 2, tem 41 (quarenta e um) anos
de idade, possui 0 Ensino Médio. Reside na Rua Major Cornélio, no Bairro Pina, na
cidade de Santo Anténio do Tauid. E mde de duas criancas, sendo o segundo
acometido da deficiéncia (Down), vive como diarista. Segundo ela ganha uma média
de seiscentos reais por més junto com o que recebe do Programa Bolsa. Seu filho

esta com 13 anos, € bem forte, esta com estatura baixa em relacdo a sua idade, é
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de cor branca, cabelos escuros e lisos. Esta incluso na alfabetizacdo, contudo, com

muitas dificuldades mentais para progressao educacional.

Nessas colocacdes entende-se 0 que nos coloca a autora, de que as criancas
com SD além de possuirem fendtipos parecidos apresentam o crescimento fisico e
seu desenvolvimento motor mais lento, pois seus muasculos trabalham lentamente
devido ao atraso no desenvolvimento mental. Criangas com Sindrome de Down tém
desenvolvimento intelectual limitado, sendo que a maioria apresenta deficiéncia
mental leve ou moderado. A mesma variacdo na fungcdo cognitiva, notada na
populacdo normal, também é observada na Sindrome de Down. Alguns individuos

Sa0 mais vivos, outros ja ndo tém a mesma vivacidade. (WERNECK, 1993, p. 63)

Ao ser indagada sobre como seu filho chegou na sua vida?. Ela colocou que,
“‘eu nao estava preparada para o nascimento de meu filho deficiente, foi dificil no
inicio, pois ndo tinha nenhum conhecimento de uma crianca assim, porque agente

enquanto mae nao esta esperando que nosso filho venha Down”.

Por conta da situacdo lhe perguntei, vocé sentiu alguma dificuldade de lidar
com uma crianga com sindrome de Down?. Ela disse “muitas porque desconhecia

tudo que poderia ser feito”.

Também indaguei se alguém lhe ajudou no primeiro momento com seu filho?
Como foi essa ajuda?. Ela explicou que “ndo tive diretamente uma pessoa que me

ajudasse, mas fui buscando com muitas pessoas”.

Indaguei também, seu filho demorou a ir para escola, por qué?. Disse que

“ndo demorou, € que a aprendizagem dele € muito lenta”.

Ao ser questionada como a escola recebeu seu filho?. Falou que “algumas
pessoas demonstram pena, se afastam dele, outras ndo tem paciéncia,
desconhecem os direitos, 0 que ele precisa enquanto aluno na escola, mas tem

ainda aqueles que procuram se dedicar, se doar para ensinar a alfabetizar ele”.

Ao falar de alfabetizacdo reporta-se a Soares (2004) em que define
alfabetizacdo como a acao de ensinar/aprender a ler e a escrever e letramento como
estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e a escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita. Nesse sentido, a alfabetizacdo estaria
relacionada & compreenséo e a apropriacdo da natureza alfabética da lingua e das

regras e convencbes do sistema de escrita e letramento as praticas sociais da
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escrita, a mesma autora ainda completa que: Temos de alfabetizar e letrar como
duas acdes distintas, mas nao inseparaveis; ao contrario, o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita de modo que o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado
e letrado”, A partir dessa perspectiva, a alfabetizacdo estaria inserida no processo
de letramento. (SOARES, 2004, p.248)

As pessoas com SD, assim como as populagdes “normais” precisam de um
ambiente que estimule a aprendizagem, proporcionando conhecimento significativo
para seu desenvolvimento cognitivo. Por isso é de fundamental importancia que as
pessoas com essa sindrome frequentem, o quanto antes, uma escola de incluséo,
para que nao ocorra comprometimento no seu desenvolvimento global e no

processo de aprendizagem.

Com relacdo a questédo, ainda Ihe perguntei se enfrentou algum problema
com algum dos profissionais que trabalham na escola?. Ela relatou “nao”. E ainda

perguntei se a escola ajudou seu filho a melhor a sua vida?. Ela afirmou que “sim”.

Perguntei-lhe em que a escola ajudou o seu filho?. Ela assim pronunciou “a
iniciar a sua socializagao, a falar um pouco melhor, a se comunicar com 0S outros,

pois € muito prejudicado mentalmente”.

Outra questdo importante diz respeito a se existe alguém em especial na
escola que foi um diferencial na vida de seu filho?. A genitora nos fala que “nao teve
uma pessoa em especial, mas que ele € muito querido na escola, as pessoas lhe

dao muita atengao, carinho”.

Nessa sequéncia Ihe perguntei sobre o que o seu filho significa para vocé?. A
mae relatou que “é o filho que com suas diferengas sabe dar mais amor, carinho e

gue me faz uma méae mais sabia, paciente e compreensiva”.

Ao destacar a terceira genitora com a denominacdo de Mae 3, a mesma
possui 35 (trinta e cinco) anos de idade, informa-se que ela reside na Rua Marechal
Hermes, no Bairro Moraesz&o, na cidade de Santo Antbnio do Taua. Estudou
apenas o Ensino Fundamental, e que tem um beneficio por ser doente da coluna, e
também recebe o beneficio do Programa da Bolsa Familia de sua filha, que é a
renda que sobrevivem. Sua filha de 15 anos € acometida da sindrome de Down, e

encontra-se inclusa em uma turma de Alfabetiza¢c&o na escola.
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Perguntei-lhe como a sua filha chegou na sua vida?. Ela explicou “chegou em
um momento de muita ansiedade, alegria, pois estava aguardando o bebe com tudo

pronto para a chegada dela ao mundo”.

Prosseguindo |he indaguei se ela sentiu alguma dificuldade de lidar com uma
criangca com sindrome de Down?. A mae nos respondeu “de inicio foi muito
complicado, me desestabilizou, fiquei sem chao, sem saber mesmo encaminhar as
atividades da vida diaria, foi um aprendizado que fez com que eu fosse organizando
cada fase, passo a passo para melhor me adaptar e tornar um ambiente agradavel e

amoroso em casa para ela”.

Outro aspecto que muito nos instiga é se alguém lhe ajudou no primeiro
momento com sua filha? Como foi essa ajuda?. A genitora informa “tive uma vizinha
gue é professora e que me ajudou muito no inicio, ela conversava muito comigo,
ajudava a fazer as coisas para o bebé e até me acompanhou muitas vezes ao

medico”.

Também lhe perguntei se sua filha demorou a ir para escola, por qué?. Ela
pronunciou que “ndo, porque diante das orientacdes de minha vizinha fui aos pouco

buscando os espacos que podia leva-la, mas nao foi facil”.

Para saber como a escola recebeu a filha dela?. A mae expde “toda mae de
aluno especial percebe a rejeicdo, mas temos que saber defender o espaco e o

acolhimento de nosso filho deficiente”.

Por conta disso lhe indaguei se enfrentou algum problema com algum dos
profissionais que trabalham na escola?. Foi assim nos dito “diretamente ndo, mas

percebia que nem sempre minha filha era aceita nos espacgos da escola”.

Fiz ainda indagacéo se a escola ajudou a filha dela a melhorar a sua vida?. A
genitora cita “a escola foi muito importante porque aos pouco ela foi se adaptando
com os colegas em sala, fazendo os contatos com outras pessoas, as amizades e

isso foi um exercicio diario que estimulou muito ela a estudar”.

Perguntei-lhe se existe alguém em especial na escola que foi um diferencial
na vida de sua filha?. Ela descreveu que “por ser uma crianga muito amorosa, dada,
ela faz amigos facilmente, com isso algumas pessoas na escola se identificam muito

com ela, uma delas é a coordenadora, que da muita atengéo pra ela”.
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Finalmente |lhe indaguei, o que a sua filha significa para vocé?. Ela respondeu
“E uma filha que apesar de suas limitacdes, é muito amorosa, e nd0 me vejo sem

ela, o que sou hoje é fruto de minhas lutas e vivencias com ela”.
4.2. Processo de Letramento no contexto social

Em relagéo ao processo de letramento, pode-se observar que todos os sete
alunos estédo inclusos em turmas de alfabetizacdo, embora se possa colocar que 0s
alunos indicados como (Filho 1, Filho 2,), estdo mais sociaveis, possuem uma
compreensao mais nitida das coisas, e de aprendizagens. Reproduzem verbalmente
seus nomes e as vezes seus sobrenomes, de seus pais, irmaos, tios e outros.
Desenvolveram muito pouco a escrita, reproduzem seus homes com a ajuda da tira
com seu nome, sendo vasado ou nao no papel cartdo. Também se esforcam para ler
algumas palavras. Possuem compreensao do que lhes séo apresentados para fazer
leitura visual.

Nesse sentido, a educacéo, sendo uma pratica social, ndo pode restringir-se a
ser puramente livresca, tedrica, sem compromisso com a realidade local e com o
mundo em que vivemos. Educar é também um ato politico. E preciso resgatar o
verdadeiro sentido da educacdo. Nesse sentido Freire diz que o ato de estudar,
como ato curioso do sujeito diante do mundo, é expressao da forma de estar sendo
dos seres humanos como ser sociais, historicos, seres fazedores, transformadores
gue ndo apenas sabem, mas sabem que sabem. (FREIRE, 2008, p.42)

O aluno indicado como (Filho 3), é o que estd em um nivel de alfabetizacdo
muito aquém do que a modalidade aponta. Esta ndo dispde de uma compreenséo
nitida do que se pergunta, no processo de letramento, ele ndo possui uma
compreensao adequada a alfabetizacdo, mas é bem socializada, bem relacionada

na escola.
4.3. Arelacéo entre a escola, a familia e os individuos com sindrome de Down

Em referéncia a relacdo da escola, familia e os individuos com sindrome de
Down, pode-se dizer que nem sempre foi de uma harmonia a iniciar pelo impacto da
noticia de um filho com deficiéncia o que traz a tona sentimentos negativos,

ambivalentes, depresséo, crise e insatisfacdo que vezes leva a familia a se
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desestruturar e até o casal se separar.

A relacao familia-escola passa a ter grande importancia no papel de inclusao
escolar dos alunos com necessidades especiais, onde os familiares participarao
ativamente do desenvolvimento educacional dos alunos especiais, favorecendo e
estimulando o aluno a vencer as barreiras fisicas, valorizando e incentivando o aluno
a expressar-se mesmo que de maneira diferente, seus pensamentos, sentimentos e
ideias. A escola tem o desafio de inserir os alunos com necessidades especiais na
sociedade através de medidas educativas dentro da escola. Sendo assim, a escola
deve propiciar a oportunidade de convivéncia entre todos os alunos, independente
de suas diferencas. Para Mantoan (2003), devemos lembrar que as criancas com
Sindrome de Down sdo o6timos imitadores e sdo capazes de compreender e
absorver tudo o que seu meio Ihe oferece. Dessa maneira, deve-se sempre
compreender que a crianga com sindrome de Down, tem sim suas limitagcdes, mas

também possui inteligéncia e capacidades.

[..] O desafio pedagbégico que a inclusao nos apresenta é muito mais amplo
do que se revela no interior da escola regular. Requer consciéncia social e
politica, mas especialmente uma atitude ética com esse alunado, que ao
invés de se sentir acolhido, pode sentir-se abandonado em uma escola
regular que ndo se encontra preparada para a inclusdo. (PAN, 2008, p.110)
Ao incluir alunos com SD na escola, devemos lembrar que o objetivo principal
nao é o cumprimento da lei, mas fornecer ao aluno a verdadeira incluséo, de forma
gue esse aluno venha estar sentindo-se protegido e incluso, pois essas atitudes

certamente facilitar&o no desenvolvimento global do aluno.

Sabe-se que, os pais acabam por aceitar seu filho e adaptando a sua vida
para melhor atendé-lo. Na maioria das vezes, as maes se tornam responsaveis por
sua educacao e os pais pelo provimento financeiro da familia. Nisso, acredita-se ser
importante lidar de uma forma mais realista com a situacdo, as quais as maes, as
familias, buscando atentar para essa relagédo entre familias e criangas com sindrome
de Down, buscando compreender a percep¢ao, sentimentos e envolvimento deles

frente a esta crianca.

Diante do que se pbde colocar sobre cada familia entrevistada, sabe-se que
as caracteristicas dos individuos sdo formadas da combinacéo entre as informacgdes

vindas dos pais por meio de suas dominéncias. A criangca com sindrome de Down,
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por exemplo, carrega as caracteristicas dos pais e apresenta, também, as
caracteristicas provenientes da alteracdo genética, comum nas pessoas com
sindrome de Down. Da mesma forma que a crianca néo sera copia perfeita de seus
pais, isto é, algumas caracteristicas fisicas e psicoldgicas estarao presentes e outras
nao, as caracteristicas frequentes em quem tem sindrome de Down também podem
estar presentes ou ndo. Existem criancas que apresentam mais caracteristicas
fisicas (fendtipo) comuns desta sindrome, e outras, nem tanto. Assim, para a
confirmagéo de que uma pessoa tem sindrome de Down, é necessaria a realizacao

de alguns exames.

Sendo assim, se pode ter pessoas com sindrome de Down bastante
diferentes entre si, tanto nas caracteristicas fisicas quanto na presenca de
patologias. Além dessas diferencas, cada individuo apresentara caracteristicas
provenientes de sua familia, tornando-o mais diferente ainda. Da mesma forma, a
intensidade da deficiéncia mental, o atraso no desenvolvimento motor e a
capacidade de adaptacdo na sociedade sdo bem particulares de cada individuo. O
desenvolvimento neuroldgico, psicolégico e fisico da pessoa com sindrome de Down
sofre influéncia de suas caracteristicas genéticas, mas serd, em parte, determinado

pelas oportunidades que lhes serdo oferecidas no decorrer da vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes aqui apresentadas ndo se configuram no encerramento das
reflexdes acerca das questdes problemas contempladas no objeto de investigacéo,
pelo contrario, oportuniza ampliar possibilidades de dialogar mais em outros
momentos de estudo sobre o tema “Alfabetizacdo e Letramento de alunos com
sindrome de Down: um olhar a partir dos pais de uma escola publica de Santo

Antonio do Taua”.

Conforme apontou a revisdo bibliografica, a sindrome de Down foi
considerada, durante muitas décadas, como uma deficiéncia mental severa com
progndstico impreciso e negativo que implicou uma visdo distorcida e pessimista
sobre aqueles que apresentam essa alteracdo genética. A medida que novas
pesquisas foram surgindo, verificou-se que existem pessoas com essa sindrome em
gue o0 atraso cognitivo € tdo pequeno que se encontram no limite da normalidade, e
outros em que a deficiéncia mental se manifesta com um grau mais comprometido;
no entanto, é porque essa sindrome tem associada uma patologia de carater
neuroldgico ou porque o aluno se encontra isolado e privado de um contexto com os
pais e escolar rico em estimulagbes. Portanto, fica evidente que muitos s&o 0s
fatores que desencadeiam diferentes situacbes de aprendizagem escolar desses
alunos e o professor deve conhecer a potencialidade de cada aluno com base em

seu desenvolvimento.

Entende-se com o estudo que a percecédo do mundo, para 0os seres humanos,
da-se através dos sentidos: audicdo, tato, paladar, olfato e visdo. A unido e o
estimulo desses sentidos facilitam o processo de aprendizagem de toda a crianca e
inclusive do Down, pois o conhecimento do mundo chega por meio desses sentidos,
sendo captado por células sensoriais e, posteriormente, interpretado pelo cérebro.
Dessa forma, o corpo estabelece-se como o principal instrumento de aprendizagem

e assim, a alfabetizacao e o letramento podem ser desenvolvidos.

Sabe-se da importancia da participacdo dos pais na educacdo dos alunos
com sindrome de Down, uma vez que se apresenta como uma necessidade

contemporanea e desejada por todos que fazem parte do contexto escolar.

Esta pesquisa se deu em uma escola no municipio de Santo Antdnio do Taua,

no Estado do Para — PA, com 03 pais como sujeitos que afirmam que com o uso de
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atividades praticas de carater ladico, estimulam o gosto do aluno pela
aprendizagem, que se explora a maior parte dos sentidos sensoriais a0 mesmo
tempo, ou seja, permite tornar maior a porta de entrada do mundo exterior,

facilitando a interpretacdo do cérebro no processo cognitivo do Down.

Pode-se afirmar que se atingiu o objetivo geral, uma vez que se buscou
analisar, segundo o discurso dos pais de alunos portadores da Sindrome de Down,
se durante o processo de alfabetizacdo e letramento esses estudantes tem obtido

éxito social e na aprendizagem na escola, e as respostas foram positivas.

E também se atingiu aos objetivos especificos na pesquisa, em que se
assegura que ao fazer as entrevistas com os sujeitos ‘in loco’, verificou-se no relato
dos pais que os procedimentos estratégicos-metodolégicos desenvolvem a
alfabetizacao e letramento dos alunos portadores da Sindrome de Down; Discutir o
processo de alfabetizacdo e letramento de alunos com Sindrome de Down.

A partir dessas reflexdes sobre o processo de letramento na Educacgao
Infantil, enfatizamos a importancia de se trabalhar o letramento na sala de aula.
Letrar € entrar no mundo da crianga e, junto com ela, aprender a leitura e a escrita
que seu contexto oferece. A medida que se conhece seu mundo, é possivel amplia-

lo, oferecendo novas propostas, maneiras e diferentes tipos textuais.

Para que o processo de letramento ocorra, € preciso, portanto, levar em
consideracao a cultura em que a crianca esta inserida, adequando-a aos conteudos
a serem trabalhados, as producdes de diferentes géneros textuais e a sua utilizacédo
social, tendo como estratégia uma linguagem interativa, criativa e descobridora,
abandonando os métodos repetitivos e descontextualizados. Assim, ao utilizar as
praticas sociais para aquisicdo da leitura e da escrita, a crianca vivencia o
conhecimento, interpretando diferentes contextos que circulam socialmente,

aprendendo, dessa forma, a relacioné-los com diferentes situagdes.

Vale ressaltar que o papel da escola e do professor torna-se, entdo, de suma
importancia, pois é tarefa de ambos mostrar o quanto sdo grandes as possibilidades
de escrita e como ela estad presente socialmente nas suas varias funcdes. Isso
contextualiza a aprendizagem e desperta na criangca o sentimento da importancia de
ser inserida na sociedade. O educador como mediador, que parte da observagéo da

realidade para, em seguida, propor respostas diante dela, estara contribuindo para a
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formacdo de pessoas criticas e participativas na sociedade e para uma pratica
significativa, em que o professor planeja suas aulas com coeréncia, visando a

construcdo de conhecimentos com os alunos.

Nessa perspectiva, a aquisicdo do codigo escrito passa a ser compreendida
como atividade de expressao, comunicacao e registro de experiéncias, conectando a
escrita ao mundo real da crianca, sem separar algo que esta social e culturalmente
interligado. Dito isso, 0 ensino da leitura e da escrita deve ser entendido como
pratica de um sujeito agindo sobre o mundo para transformé-lo, afirmando, dessa

forma, sua liberdade e fugindo da alienacéo.

Por meio deste estudo chega-se a conclusdo de que a Sindrome de Down
nao € uma doenca, mas uma malformacao congénita que pode ocorrer em qualquer
familia indiferente de raca, cor, classe social e espagco geografico. Ainda nao foi
possivel descobrir ou comprovar cientificamente que causas podem fazer com que
as mulheres gerem um bebé com Sindrome de Down, porém, acredita-se que a
idade materna tem influéncia neste acontecimento, ou seja, as mulheres acima de

35 anos tém mais probabilidade de gerar um filho com a sindrome.

Por fim, cabe dizer que as criancas precisam ser estimuladas, o convivio com
0s pais deve ser tranquilo e deve-se buscar a incluséo social, visto que tém potencial
para superar seus limites, s6 precisam de alguém que acredite e que as ajude a

acreditar em si mesmas, a desenvolver a sua autoconfianca.

Dessa forma, destaca-se claramente a riqueza que é ter os pais por perto dos
alunos, e isso é muito defendido pelos autores aqui usados. Mas percebe-se que
muitas vezes, a falta de participacdo pode ser vista como falta de diadlogo como

colocado pelos pais, como se incomodasse ou interferisse no processo.

Portanto, pode-se dizer ao encerrar este trabalho, que o envolvimento dos
pais no processo educacional da criangca melhora a aprendizagem, a imagem da
escola e o seu vinculo com a comunidade. Tal envolvimento significa uma educacao
de sucesso apoiada nessa relacdo, ja que ndo se aprende sO na escola. Nesta,
aprende-se a aprender, mas para aprender o individuo deve ser estimulado por um
meio ambiente favoravel, sendo que é com o0s pais que os alunos adquirem 0s

modelos de comportamentos que exteriorizam na sala de aula.
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Finalmente, nada melhor de que as instituicées trabalhem juntas para que o
processo de formacao educacional do aluno Down seja significativo e eficaz, pois ao
acreditar nessa parceria, € procurar seguir exemplos daqueles que com muito
trabalho e forca de vontade conseguem fazer um trabalho exitoso com os pais na

escola.
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APENDICE



QUESTIONARIO

Idade: . Profissao:

Média salarial: Local de moradia

1 - Como o (a) seu (a) filho (a) chegou na sua vida?

R

2 — Vocé sentiu alguma dificuldade de lidar com uma crianga com sindrome de

Down?

R

3 — Alguém l|he ajudou no primeiro momento com seu filho (a)? Como foi essa

ajuda?

R:

4 — Seu (a) filho (a) demorou a ir para escola, por qué?

R:

5 — Como a escola recebeu seu (a) filho (a)?

R:

6 — Vocé enfrentou algum problema com algum dos profissionais que trabalham na

escola?



7 — A escola ajudou seu filho a melhor a sua vida?

R:

8 — Em que a escola ajudou o (a) seu filho (a)?

R:

9 — Existe alguém em especial na escola que foi um diferencial na vida de seu filho

@)?

R:

10 — O que o (a) seu (a) filho (a) significa para vocé?

R:




