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RESUMO

Este trabalho académico teve como objetivos analisar saberes de uma professora que
atua na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Cameta-PA, bem como,
identificar a partir de suas concepc¢des acerca das suas estratégias e metodologias
utilizadas na realizacdo das aulas, e ver o interesse e dificuldades de aprendizagem
dos alunos. Para tanto, apoia-se teoricamente nos estudos de D'Ambrosio (2005) ao
discutir sobre etnomatematica, Tardif (2002) e Pimenta (2002) por evidenciarem
aspectos dos saberes docentes. Como procedimento metodoldgico, optou-se pela
pesquisa de campo, aliada a analise qualitativa e revisédo bibliografica. A coleta de
dados foi realizada por meio de um questionario com cinco perguntas e um roteiro de
entrevista, também com cinco questdes, gravadas em audios e transcritas para
andlise. Analise indica que a professora reconhece que os saberes advindo das
praticas cotidianas dos alunos potencializam a proposicao de praticas em sala de aula.
Além disto, os saberes/fazeres constituem-se em uma confluéncia de saberes, a
exemplo, da experiéncia, curriculares, disciplinares e de conhecimento.

Palavras-chave: Matematica. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Saberes
docentes. Etnomatematica.



ABSTRACT

This academic work had as objectives to analyze the knowledge of a teacher that
works in the Education of Young and Adults in the city of Cameta-PA, as well as to
identify, from their conceptions about their strategies and methodologies used in the
accomplishment of the classes, and to see the interest and learning difficulties of the
students. For this, it is theoretically based on the studies of D'Ambrosio (2005) in
discussing ethnomathematics, Tardif (2002) and Pimenta (2002) for evidencing
aspects of teacher knowledge. As a methodological procedure, we opted for field
research, allied to quantitative analysis and bibliographic review. The data collection
was performed through a questionnaire with five questions and an interview script, also
with five questions, recorded in audios and transcribed for analysis. Analysis indicates
that the teacher recognizes that the knowledge coming from the daily practices of the
students potentiate the proposition of practices in the classroom. In addition,
knowledge is a confluence of knowledge, such as experience, curricular, disciplinary
and knowledge.

Keywords: Mathematics. Youth and Adult Education (EJA). Teacher knowledge.
Ethnomathematics.
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1 INTRODUCAO

O programa de Educacdo para Jovens e Adultos — EJA foi desenvolvido,
inicialmente com a proposta de levar educacéao basica para qualquer cidadao que nao
teve a oportunidade de cursar em idade escolar a educagéo basica. Atualmente, o
programa atende a alunos do ensino fundamental e médio em todo territério brasileiro.
Esse fato faz com que o programa alcancasse diversos tipos de alunos em diferentes

situacdes sociais e financeiro.

De inicio a proposta do EJA estava pautada no ensino acessivel ao maior
namero de brasileiros, no entanto, com o decorrer do tempo o programa passou a ter
uma caracteristica em comum nos locais os quais era implantado: grande parte de
seus alunos, cidadaos de baixa renda. A razdo para esse quadro pode ser explicado
devido ao fato, de que, geralmente sdo estes que precisaram no passado sair das
escolas e ir para o mercado de trabalho, perdendo assim a oportunidade de cursar um
ensino regular. Logo, pode se dizer que a:

[...] Educacéo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de eqlidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das

diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢cdo de um modelo pedagogico
proprio (BRASIL, 2000).

Em 2000, a resolugdo CNE/CEB N° 1, sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao e Jovens e Adultos trouxe a possibilidade do EJA passar
a ter aspectos particulares de ensino. Baseado nisso, a proposta do ensino da
etnomatematica para alunos do EJA, busca reconhecer e valorizar os saberes
matematicos presentes nas distintas atividades nas quais os alunos desta modalidade
de ensino se envolvem, como forma de proporcionar o didlogo entre os saberes
formais e os saberes informais e, deste modo, tornar as aprendizagens com

significado a partir da aproximacao as distintas praticas socioculturais.

A escolha do tema deu-se por meio de um estudo reflexivo que fala dos saberes
dos professores como profissionais e investigadores na sua pratica pedagogica
durante sua atuacao como profissionais produtores de saberes. Onde a busca por
compreender através da pesquisa de campo, sob o olhar quantitativo e bibliografico,

tende a auxiliar na percepcdo da relacdo dos saberes docentes no ensino
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aprendizagem, junto a influéncia cultural estabelecendo diferencas e perspectivas no

ensino que os alunos do EJA recebem em sala de aula.

Segundo dados do Ministério da Educacédo divulgados recentemente sobre o
senso escolar de 2017, no Brasil, atualmente, tem-se 3,6 milh6es de alunos
frequentando a educacéo de jovens e adultos. Isso representa uma estabilizacdo no
namero de matriculas no ensino médio e o aumento de cerca de 3,5% de matriculados
em comparacdo aos anos anteriores (BRASIL, 2018). Dai a percepcao de que
aspectos culturais e sociais, apresenta uma outra realidade que o EJA se insere,
demonstra a situacdo que estes alunos se encontram, a qual ndo é nada favoravel em
comparacao aos demais alunos do ensino regular, seja do ensino fundamental ou

médio.

Diante dos dados, aspectos como o0 meio social, situacdo financeira e,
principalmente, a falta de tempo, onde em particular este ultimo, explica o porqué de
tantos brasileiros buscarem de forma tardia a concluséo ou continuidade dos estudos;
quadro que ocorre em alguns casos devido a falta de oportunidade de cursar a
educacao basica no modelo regular. Tal principio deveria ser base para compreensao
de comportamentos comumente observados em alunos do EJA, quando estes

precisam ser compreendidos como parte de um meio social e cultural.

Ainda sob a questéo social, a escolha do EJA como modalidade de ensino faz-
se também devido a prépria metodologia de ensino em etapas do programa,
proporcionando assim maior flexibilidade ao aluno que em diversos casos precisa
conciliar estudo com trabalho. E importante ressaltar que a propria conduta dos
professores do EJA, frente a realidade dos alunos, colabora para que esta modalidade
de ensino seja tdo comum entre alunos que ja passaram da idade escolar. O professor

acaba por nao exigir tanto porque busca entender a “rotina” do aluno.

Tendo em vista, portanto, as peculiaridades da EJA e a compreensao do papel
da matematica como forma de preservacao cultural, esta pesquisa tem como objetivo
principal: “Investigar aspectos da cultura amazonica que sao percebidos nos saberes
dos conteudos e nos saberes pedagoégicos dos conteldos expressos por professores
que ensinam matematica para alunos do EJA”. Para tanto, incialmente foram

realizados estudos tedricos, tomando como referéncia pressupostos da EJA, da
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matematica sob o viés da ethnomatematica e os saberes pedagdgicos e de conteudos

presentes nas praticas dos professores.

No que se refere aos aspectos metodoldgicos, optou-se pela pesquisa de
campo com aplicacdo de questionario e entrevista, para uma professora que atua em

turma da Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Cameta-PA.
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2 QUESTAO DE PESQUISA

Compreendendo que a educacdo voltada aos valores humanos se faz
necesséaria em qualquer modalidade de ensino, com relacdo ao EJA, a mesma se
torna ainda mais importante devido a trajetoria deste aluno fora de sala de aula.
Conforme ressalta Janeiro (2010, p.12): “Uma educacgao voltada ao ser torna-se
necessaria, ndo apenas para propiciar a assimilacdo de novos conteudos, mas para
constituir-se como ferramenta de transformagdo e de participagdo assertiva e

consciente no mundo”.

Assim sendo, a pergunta que norteia esta investigacdo é a seguinte: “Que
aspectos da cultura amazénica sdo percebidos nos saberes dos conteldos e nos
saberes pedagdgicos dos conteldos expressos por professores que ensinam
matematica para alunos do EJA?”.

Mediante essa pergunta, buscamos entender que mecanismos ou acdes sao
usados/implementados pelos docentes, e se tais mecanismos ou ac¢des voltam-se
para os contextos onde o alunado esta inserido. Interessa-nos verificar se 0s
professores utilizam, com alguma frequéncia, em suas aulas, exemplos matematicos
relacionados a processos e produtos que se identifiguem com a Regido Amazénica,
visando, com isso, a motivacao e, sobretudo, a compreenséao discente, na medida em
gue referidos exemplos podem tornar a aprendizagem (mais) significativa. Buscamos
detectar saberes dos contelidos e saberes pedagogicos dos contetdos usados por
professores para ensinar matematica e a eventual ligagdo desses saberes com

elementos do &mbito amazobnico.

3 OBJETIVO

Com este trabalho, almejamos: “Investigar aspectos da cultura amazénica que
sdo percebidos nos saberes dos conteudos e nos saberes pedagodgicos dos

conteudos expressos por professores que ensinam matematica para alunos do EJA”.

Escolhemos professor da cidade (Cametd) do Estado do Para. Dessa forma,
procuramos observar possiveis vinculos entre os aspectos culturais predominantes
no local e os saberes manifestados pelo docente investigado. Cada ambiente

apresenta atributos culturais peculiares, a exemplo do linguajar dos habitantes de
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Cameta, o qual é distinto das expressdes linguisticas que marcam as pessoas que

moram em Belém.

Entre outras coisas, 0 presente trabalho busca, assim sendo, evidenciar a
questdo da linguagem no ensino da matematica a alunos da EJA. H&/houve, nesse
sentido, o intuito de percebermos quais sao as estratégias didaticas do professor (
docente de Cameta ). Para tanto, entrevistamo-lo e submetemo-lo a questionario

escrito.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 Ethomatemaéatica

No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, a etnomatematica possui
importancia de relevo, pois permite reconhecer e valorizar os saberes mateméaticos
elaborados em distintas atividades humanas e, além disto, advoga pelo ingresso em
sala de aula das experiéncias e vivéncias elaborados em ambientes informais de
aprendizagem como aspectos relevantes as aprendizagens, uma vez que possibilitam
didlogos entre esses saberes informais e os saberes formais, tornando essas

aprendizagens significativas.

Ao valorizar as experiéncias culturais dos alunos da EJA, a matematica
estudada em sala de aula torna-se mais dotada de sentido, passando-se a relaciona-

la com a vida, com a realidade em casa, no trabalho etc.

Assim sendo, segundo D’Ambrosio:

[...] Etnomatemética é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de certa faixa etaria, e tantos outros grupos que se
identificam por objetivos e tradigbes comuns aos grupos (D’AMBROSIO,
2005, p. 9).

Como visto, 0 autor apresenta a etnomatematica como um auxilio a pratica
pedagogica do ensino da matematica em grupo, de modo que 0 gosto ou a
familiaridade comum entre a comunidade se faz presente de modo singular no
processo de aprendizagem. Para Fantinato e Freitas (2018) o fato da diversidade

cultural ser uma fonte inesgotavel de energia humana, contribui para que praticas
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como da etnomatematica sejam tao importantes para a insercao de saberes culturais

em ambientes que num outro momento da histéria seria pouco provavel de ser feito.

A visdo sobre a historia das sociedades e as praticas que fazem destas Unicas,
da mesma forma no instante em que séo estimuladas a fazerem parte de circulos de
aprendizagem diversificadas, também remete a ideia de que sem a cultura o
aprendizado tende a perder a identidade dessas sociedades. Visto que, na opiniao de
Mantoan (2018, p. 859): “O ponto de partida de todo processo de conhecimento € que
os alunos aprendem, mas o ponto de chegada deve ser entendido pelos que ensinam

como o0s mais variados. Cada aluno difere do outro no qué e no como aprende”.

Tal questdo, de fato, se torna ainda mais importante quando a percepc¢ao do
ensino tem como premissa que, segundo Mantoan (2018), independente da natureza
ou do método, cada processo de aprendizagem tem como caracteristica ser
imprevisivel e incontrolavel, justamente, porque o proprio ser humano é considerado
um ser imprevisivel em suas ac¢fes tanto individuais quanto coletivas. Neste sentido,
a “[...] Etnomatematica € um programa de pesquisa em histéria e filosofia da
matematica, com d&bvias implicagbes pedagogicas” (D’AMBROSIO, 2005, p. 27).
Assim, pode ser considerada um caminho para a promocao do saber e da preservacéo

das culturas locais.

Trazendo o cotidiano discente para as atividade em sala de aula, a
etnomatematica, em nosso entendimento, ajuda a preservar e a valorizar a esséncia
cultural de cada aluno, fato que nédo destoa do fazer matematico em si. A propdsito,
segundo D’Ambrosio:

[...] A matematica, como o conhecimento em geral, € resposta as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questdo existencial da
espécie humana. A espécie cria teorias e praticas que sdo a base de
elaboracdo de conhecimento, a parte de representacfes da realidade. As
representacdes respondem a percepcdo de espaco e tempo. A virtualidade
dessas representacdes, que se manifesta na elaboracdo de modelos,

distingue a espécie humana das demais espécies animais (D’AMBROSIO,
2005, p. 27).

A matemética € necessaria a vida do ser humano. Muito do que nos deparamos
no mundo concreto pode ser, até certo ponto, representado matematicamente,
facilitando as nossas atividades cotidianas e tornando a nossa existéncia

relativamente ordenada. Na questdo cultural, a matematica, entdo, € de suma
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importancia: em cada local, ambiente ou regido, ha peculiaridades, a exemplo de tipos
especificos de unidades de medida, cuja representacdo matematica é igualmente
peculiar. Detalhes como esse servem para fortalecer, conscientemente ou nao, a

identidade de tais locais, ambientes ou regides.

4.2 Saberes docentes

Para discutir sobre os saberes docentes, partimos de Selma Pimenta (2002)
gque compreende que o0s saberes da docéncia comportam trés aspectos: a
experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagodgicos. O primeiro faz referéncia ao
que se acumula quando ainda estudantes, ao observar nossos professores. Ao
ingressarmos na carreira docente, desde o processo de formacao inicial, passamos a
acumular as experiéncias formativas nos momentos de estagio supervisionado e, em

seguida, da experiéncia quando regentes titulares das turmas.

No que se refere ao conhecimento, compreende-se ndo apenas 0s conteldos
peculiares as distintas areas de conhecimento, mas a necessidade de selecionar,
relacionar esses conteudos as relacdes que se estabelecem com a sociedade, refletir
sobre o porqué desses conhecimentos comporem o curriculo escolar, de atentar para
a necessidade de se planejar estratégias e metodologias que se ocupem em hao
apenas replicar conteudos, mas estabelecer relacbes e propor interpretacdes
inovadoras. Em relacéo aos saberes pedagdégicos, trata-se de "reinventar os saberes
pedagdgicos a partir da pratica social da educacao” (PIMENTA, 2002).

Assim sendo, conforme Campos (2013, s.p.): “No fazer da acdo docente, o
professor ao agir, encontra-se marcado por um contexto, no qual ele atua na pratica
de ser professor’. De modo que, em concordancia com Campos (2013), os saberes
docentes sé@o os saberes que os professores adquiriram e vem adquirindo ao longo

de sua formacéao.

Sob a forma de ensinar, os professores fazem uso de mecanismos particulares
e a pratica pedagogica em geral, que julgue mais eficiente, como forma de explicar
determinado contetdo. Logo, em relacdo ao EJA, o professor precisa usar métodos

didaticos, para ter uma boa compreensao da turma.
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Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 227), os professores tendem a
valorizar os saberes produzidos ao longo de sua pratica educativa e 0os tomam como
referencial, tanto para avaliar sua competéncia ou desenvolvimento profissional, como
para aceitar ou produzir inovagdes. Ainda sobre esse assunto, novamente Campos
(2013) destaca a acdo do professor como meio de promover a cultura, a qual esta

sempre em construgao.

Dentro das questdes praticas do saber docente, para Tardif (2002) o
conhecimento docente pode ser dividido em:

a) Saberes disciplinares: relacionado ao saber das disciplinas;

b) Saberes curriculares: voltado as praticas curriculares dos programas
escolares;

c) Saberes pedagodgicos: corresponde as metodologias, praticas
pedagdgicas e didaticas aprendidas na educacao basica,

d) Saberes experienciais: representa a parcela de conhecimento adquirida
no cotidiano do docente, esta diretamente ligado as experiéncias
pessoais e profissionais do professor na pratica docente.

Dentre os saberes apresentados, cabe ao professor o dominio e o equilibrio
entre os saberes adquiridos para a eficiéncia no repasse dos contetdos dentro de sala

de aula.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo é/foi de natureza qualitativa. Nela, buscamos enfatizar o
singular, o particular, o factual, o concreto, o real, o irrepetitivel, o subjetivo e a
interpretacdo. N&o desconsideramos, todavia, a possibilidade de que as nossas
conclusdes viessem a servir de referencial, por aproximag¢ao ou semelhanga (nunca
por igualdade), a estudos e ac¢des/vivéncias de outros professores. No que se refere
ao paradigma “qualitativo-interpretativista” (em oposi¢géo ao paradigma quantitativo),

destacamos que:

A reacdo critica a adocdo da teoria positivista do conhecimento pelas
Ciéncias sociais iniciou-se na segunda metade do século XIX. Os filésofos e
pensadores sociais envolvidos nesse movimento entendiam que o estudo da
vida social humana em termos de analogia com as ciéncias Fisicas, além de
incorreto, podia destruir o que representa a esséncia da vida social humana.
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Para eles, o Positivismo enfatizava em demasia o lado bioldgico e social do
ser humano e esquecia a dimensdo de sua liberdade e individualidade
(SANTOS FILHO, 2013, p. 23-24).

Para esta investigacéo, optamos por trabalhar com um professor colaborador:

uma professora da Educacédo de Jovens e Adultos de uma escola publica situada em

Cameta-PA. Para identificar nossa colaboradora, escolhemos denomina-la de

Professora A, almejando a preservacao de sua identidade.

Como instrumentos de pesquisa, utilizamos questionarios semiabertos e

entrevistas semiestruturadas. Valemo-nos de ambos 0s instrumentos, tendo em vista

0 processo de triangulacao de dados. Isto porque, de acordo com Moreira e Caleffe:

Além disto,

Enquanto alguns questionarios sdo usados em entrevistas face-a-face, nds
estamos nos referindo a documentos que contém um nimero de perguntas
as quais os respondentes terdo que responder. Eles talvez terdo que marcar
nos espagos, escrever opinides ou colocar as op¢bes em ordem de
importancia. O ponto importante & que o pesquisador normalmente ndo esta
presente quando o questiondrio estd sendo preenchido (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p. 95).

Ao usar a entrevista semi-estruturada, é possivel exercer um certo tipo de
controle sobre a conversagcdo, embora se permita ao entrevistado alguma
liberdade. Ela também oferece uma oportunidade para esclarecer qualquer
tipo de resposta quando for necessério; é mais facil de ser analisada do que
a entrevista ndo-estruturada, mas ndo tdo facil quanto a entrevista
estruturada (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 169).

Analogamente a entrevista semiestruturada (e a sua relacdo com as entrevistas

estruturada e ndo estruturada), o questionario semiaberto é, a nosso ver, um meio-

termo entre os questionarios fechado e aberto.

Bortoni-Ricardo, por sua vez, esclarece que:

A triangulacdo é um recurso de andlise que permite comparar dados de
diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma asserc¢ao.
Pode-se construir também uma triangulacdo combinando as perspectivas de
diversos atores em uma acéo. Por exemplo, a perspectiva do professor obtida
em uma entrevista; a perspectiva de alguns alunos igualmente obtida por
entrevista e a perspectiva do proprio pesquisador ou de outro participante
obtida pela observacédo. Ao comparar concordancias ou discrepancias nas
diferentes perspectivas, o pesquisador terd mais recursos para construir e
validar sua teoria (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61).
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O questionario e a entrevista que aplicamos a colaboradora de nossa

investigacdo foram compostos pelas seguintes perguntas:

Questionario:

1. Como vocé ensina matematica aos seus alunos? Explique.

2. Se algum aluno seu expressa dificuldade na aprendizagem de determinado
contetdo, vocé procura realizar algo, em termos didaticos, para sanar essa
dificuldade? Explique.

3. Ha ocasifes em que seus alunos sentem mais facilidade em aprender matematica?
Explique.

4. H& ocasibes em que seus alunos sentem mais dificuldade em aprender
matematica? Explique.

5. H& ocasifes em que seus alunos sentem mais prazer ou motivacao em aprender

matematica? Explique.

Entrevista:

1. O que vocé costuma fazer para ensinar matematica a sua turma? Comente.

2. Vocé se depara com alunos que sentem dificuldade em aprender certos assuntos
matematicos? Quando isso ocorre (caso iSso ocorra), como vocé tenta resolver a
situacado? Comente.

3. Existem momentos em que 0s seus alunos tém mais facilidade na aprendizagem
de matematica? Comente.

4. Existem momentos em que 0s seus alunos tém mais dificuldade na aprendizagem
de matematica? Comente.

5. Existem episodios em que a turma manifesta mais estimulo ou gosto em aprender
matematica? Comente.

Como visto, a prépria escolha pelo modelo de questionario com perguntas
abertas, reflete a intencdo de compreender de modo aprofundado em que pontos a
acdo pedagogica voltada ao ensino de matematica dentro do contexto cultural,
interfere na agcao docente e, consequentemente, no modo em que o aluno absorve o

conteudo apresentado em sala.

Logo, com base nas consideracdes acerca do questionario, o proximo passo

corresponde a andlise detalhada de cada ponto. Dado o fato que as concepcdes
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apresentadas se fizeram em cima de uma amostra, ou seja, hao corresponde a Visao
completa do corpo docente da cidade de Cameta, apesar disso tem-se a percepcao
de que as informagbes colhidas fazem jus ao que de fato ocorre no contexto
pedagdgico do EJA dentro da regido norte do Brasil.

6 SABERES/FAZERES DE UMA PROFESSORA
6.1 Questionario

Ao garantir que o ponto de andlise comportamental dos sujeitos da pesquisa,
tem como resultado uma série de comportamentos que surgem por meio de todo um
contexto cultural e educacional de uma professora, cabe lembrar que este nimero nao
representa em sua totalidade a opinido e conduta de todos os professores do

municipio em questao.

Diante de tais consideracdes, inicia-se a analise das respostas dos sujeitos com
0 seguinte questionamento: “Como vocé ensina matematica para seus alunos?”.

Nesta primeira pergunta pode ser observado a seguinte resposta:

‘Ensino matematica primeiramente buscando leva-los a desenvolver o
raciocinio logico. Para tanto considero fundamental tirar proveito dos
conhecimentos que o aluno ja tem a respeito da vida. O aluno da EJA por ser
adulto j& traz consigo um cabedal de conhecimentos e estratégias de como
resolver problemas no seu dia-a-dia, principalmente se ele trabalhar ou
desenvolver alguma atividade que exija fazer calculos. Nesse sentido, realizo
atividades em que os alunos tenham oportunidade de socializar suas
experiéncias, para que eles percebam que eles sdo detentores de
conhecimentos relevantes para a construcéo de sua prépria aprendizagem. Em
segundo lugar busco sempre que possivel usar material concreto, jogos,

videos, efc, e posteriormente, fazer a transposi¢cao sistematica para o caderno”.

O excerto permite inferir que a professora, voltando-se ao papel que a pratica
do ensino de matematica é realizada em sala de aula, aproxima-se do que defendem
Bitdo e Ferreira (2015) ao afirmar que dentro da realidade dos alunos do EJA, a
resolucao de problemas do cotidiano auxilia ha assimilacao de contetudo, uma vez que

promove o pensar do aluno.
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Em relacdo a segunda questdo, a saber: “Se algum aluno seu expressar
dificuldade na aprendizagem de determinado conteudo, vocé realizar algo, em termos

didaticos, para sanar essa dificuldade? Explique.”. Obteve-se como resposta:

“Primeiramente repito quantas vezes forem necessarias ou que o aluno desejar,
se eu perceber que o aluno tera condi¢cdes de assimilar o conteudo da forma
gue esta sendo trabalhado. Caso contrario, apresento novamente o contetdo

de outra forma ou utilizando outros materiais.

Sempre que ocorre de algum aluno ndo consegui acompanhar o0 assunto
trabalhado, faco atendimento individualizado e aplico atividades diferenciadas,

exercicios de fixagéo, etc’.

Com respeito ao acompanhamento individual do aluno, a professora evidencia
que a estratégia de ensino busca o respeito a individualidade do aluno, ao ritmo
apresentado por cada aluno. Para Freire (1996, p.66) a questdo do acompanhamento
individual do professor junto a cada aluno demonstra: “[...] o respeito, a autonomia e
a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao

conceder uns aos outros”.

Voltando-se a terceira questdo, sob o enunciado: “Ha ocasiées em que seus
alunos sentem mais facilidade em aprender matematica? Explique”. A professora
respondeu: "Quando sédo usados jogos e material concreto”. A resposta considera a
positividade do uso de jogos e material concreto em sala de aula como método de
aprendizagem de matematica. As consideracdes da professora vdo ao encontro do
gue preconiza Mendonga (2010, p.139):

A partir do momento em que houver conscientizacéo dos professores sobre
a importancia do trabalho matematico junto com atividades Iidicas,
saberemos que, além de dindmicas, as aulas de matematica serdo muito

mais atrativas e o objetivo da aprendizagem sera conquistado: os alunos nao
apenas memorizardo os contetdos, mas ainda aprenderéo.

Sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos em relagédo as questdes
matematicas, a quarta questdo tem como enunciado: “Ha ocasides em que seus

alunos sentem mais dificuldade em aprender matematica?”. Para a professora:
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“Quando as atividades envolvem 'situagbes problema”, que exigem
conhecimentos l6gicos e exercicio mental para resolvemos. E quando eles tem
gue resolver atividades envolvendo mais de uma operacgao (exemplo: adi¢ao e

multiplicag&o)”.

A professora faz referéncia a dificuldade de uso dos conhecimentos formais,
mais especificamente, aos algoritmos de adi¢ao e subtracédo. Os alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos resolvem muitos desafios que se colocam nas atividades e
praticas do cotidiano. No entanto, quando sdo desafiados a resolverem questbes
simulares que trazem como prerrogativa o uso de algoritmos, ha esses alunos
manifestam dificuldades. Esta situacdo é evidenciada por Conhecer ao pesquisar
sobre relagdes entre a matematica do cotidiano e a matematica da sala de aula. Além
disto, na opinido de Freitas (2018): “A formagao desejada seria aquela que possibilite
o desenvolvimento de capacidades que potencializem a descoberta de solucbes

préprias por parte dos aprendentes, face as situagdes imprevistas”.

Por ultimo, a questao cinco, solicita: “Ha ocasides em que seus alunos sentem
mais prazer ou motivagdo em aprender matematica?”. Semelhante ao que ja havia
sido dito na terceira questdo, novamente, a ludicidade aparece como meio de
interacdo entre professores e alunos, além de contribuir para que o ambiente se torne

mais atrativo e o conteudo apresentado seja melhor assimilado.

Tendo em conta os resultados apresentados até o momento, a visdo sobre o
processo de aprendizagem da matematica para alunos do EJA, se volta a questdes
gue caminham por etapas distintas, desde a compreensdo do saber docente,
passando pelos processos pedagdgicos e esbarrando em questdes culturais e sociais

dos alunos.

6.2 Entrevista

Como mencionado anteriormente, foi realizada entrevista com a docente para
complementar informacdes evidenciadas no preenchimento do questionario. Traremos
alguns excertos para tratar aspectos que consideramos relevantes a partir da fala da

professora.
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Iniciamos com "O que vocé costuma fazer para ensinar matematica a sua

turma? Comente."

Entdo os alunos da EJA tem, algumas dificuldades na matematica, mas por
outro lado tem alunos que tem facilidade, porqué séao alunos que trabalham do
comeércio informal, e entdo eles conseguem fazer o calculo matematico, mas as
dificuldades que eles apresentam sdo as dificuldades de relacionar ou de
esquematizar, colocar dentro do padrdo das regras matematicas. (Por outro
lado) o célculo em si, € muito comum a gente encontra alunos que tenham essa
facilidade, a alunos que as vezes ndo sabem ler tem dificuldades com a escrita
mas, no entanto, conseguem fazer. Ou seja, eles tem uma estratégia para
chegar naquele resultado e conseguir resolver, embora seja muito comum
também eles ndo conseguirem fazer a sistematizacdo disso. Entdo ensinar
matematica na EJA nessa modalidade para essa faixa etéria para esse ciclo,
tem haver muito com isso, vocé ensina-los, fazer eles conseguirem assimilar
toda essa sistematizacdo da matematica e muita das vezes a gente, eu ensino
muito matematica fazendo assim: eles apresentando primeiramente as
estratégias que eles utilizam pra resolver o que foi proposto pra eles, e depois
eu apresento aquela questdao de modo mais formal do ensino, eu chamo de
esqueminhas que as vezes eles ndo entendem o que eles devem fazer e eu
digo que eles tem que usar os esqueminhas ele tem que usar né mas enfim eu

considero isso muito interessante.

Na EJA na verdade essa questdo do ensinar ndo sé a matematica como
os demais (disciplinas), ela tem muito a ver assim com cada aluno, porgque cada
aluno devido ele j& ter uma formagéo ndo académica, mas uma formacéo da
vida, ele ja tem uma maturacédo devido ele ter uma base embora essa base
muita das vezes ndo € aquela que nos gostariamos que fosse. (...) Na EJA a
gente tem que levar isso em consideracdo para desenvolver a aula por conta
que, se ndo, a gente ndo consegue atingir o objetivo porque como eu disse, o
aluno ja vem com aquela maturagéo, com aquele entendimento entéo tu tens
gque , o tempo todo ta as vezes fazendo com que eles desmistifiguem
determinado conhecimento que eles tem determinado entendendo para que ele

possa vim construir outro e as vezes isso € bem assim "custoso", bem
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trabalhoso, fazer com que ele compreenda as coisas de outra forma e consiga

nesse sentido adquirir mais facilmente os conhecimento.

A professora fez referéncia principalmente ao aspecto que o aluno da EJA
chega a escola com conhecimentos sistematizados de suas experiéncias e atividades
do cotidiano. Por um lado a professora considera interessante. No entanto, por outro
lado, ha dificuldade por estes mesmo alunos de fazerem relacfes entre os saberes

informais que trazem e os saberes formais.

Quanto as dificuldades dos alunos, a professora menciona:
O aluno sente dificuldades em determinado assunto, principalmente, eu falo o
aluno ndo entendeu ele ndo precisa dizer pra mim que ele ndo entendeu a
maioria que eu percebo. Eu volto quantas vezes for necessario se eu achar que
a minha metodologia € a mais adequada pra eu fazer ele entender o assunto
naguele momento, mas ja aconteceu claro de situacfes em que o aluno ele
sentiu dificuldade, e eu repeti , eu tentei buscar outras formas de fazer a
explanacdo, a demonstragdo e ainda assim n&o resolveu. Nesse sentido,
guando se esgotam minhas possibilidades naquele momento eu volto a aula no
outro momento utilizando outros recursos. Como os alunos da EJA tem essa
especificidade como eu ja disse de cada ser assim, cada um ter um diferencial
muito grande, as vezes eu trabalho individualmente, por exemplo, eu ja planejo
a aula na qual eu vou trabalhar sim com o aluno mas com atividades mais
intensas, e trabalho individualmente com aquele aluno para poder fazer com
gue ele consiga superar aquela dificuldade aparentada, posteriormente em
outra aula tento fazer esse nivelamento, j& por exemplo eu fago esse
atendimento individualizado até quando eu vejo que o0 aluno que o aluno néo ta
conseguindo, td& com dificuldades, ndo ta conseguindo assimilar e, por
consequéncia, ndo t4 conseguindo acompanhar a turma. Nesse sentido no
assunto trabalhado eu fago esse atendimento individualizado em outras aulas
e em outras situacdes para que ele posteriormente consiga fazer as atividades,
participar de maneira comum como 0s demais.
A professora destaca aspectos dos saberes da experiéncia para encaminhar
estratégias metodologicas que deem conta da superacédo das dificuldades dos alunos.
O saber da experiéncia, no dizer de Pimenta (2002), permite ao docente o

amadurecimento de praticas a partir de vivéncias ocorridas em distintas experiéncias
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ocorridas ao longo do processo formativo e da carreira de docente. Essas
experiéncias vao acumulando-se e compde os saberes/fazeres das praticas dos
docentes.
Na visdo da professora 0S jogos Sao recursos que potencializam as
aprendizagens. Isot pode ser visto no excerto de fala a seguir.
Quando a gente utiliza jogos mais especificamente, algo assim mais dinamico
isso é um estimulo, eles conseguem assimilar muito facilmente. (...) mas como
eu disse anteriormente ndo pode se esquecer, por exemplo, que uma das
dificuldades que eu considero do aluno da EJA na matemética que é fazer a
transposicao para a parte sistematica do processo, entdo as vezes ele vai, ele
sente, ele tem a facilidade, ele consegue nesses momentos que S&o mais
lddicos, eles tem mais facilidade. Ent&o isso € muito bom e é o recomendado
para nos educadores. (...) porém tem que fazer a transposicdo disso. Por
exemplo, imagina que eu dou uma aula ladica eu utilizo jogos. Tudo que a gente
pensa enquanto educador que deve ser feito, sim legal s6 que o nosso sistema
também ele existe, que o aluno também dé conta de fazer a transposi¢ao disso
aqui via, por exemplo, o sistema nos exige aplicar por exemplo uma prova que
nos possibilita avaliar. A avaliacdo processual em sala de aula, trabalhamos
dentro dessas ludicas mas, por exemplo, nos exige que a gente faca uma parte
da avaliacdo escrita, entdo o aluno ele vai precisar fazer ndo s6 a prova, mas
nas situacoes da vida ele vai precisar reconhecer esses procedimentos
matematicos, na forma escrita e entdo essa transposicdo precisa ser
exercitada. Se ndo depois eles vao ter essa dificuldade, consegui fazer o
célculo, conseguiu participar, interagir, mas tem também que apresentar a
transposicdo disso, via as regras matematicas e etc. Agora assim,
indiscutivelmente, a parte que utiliza a parte ludica eles tem materiais
concretos, eles muito rapidamente conseguem assimilar os conhecimento.
A docente enfatiza que os jogos favorecem o envolvimento e a compreensao
por parte dos alunos de determinados conteudo. Essa docente destaca ainda a
exigéncia, por parte da escola, da verificagdo formal das aprendizagens, por meio da
prova. E isto exige a escrita, a organizacao dessa escrita, dentro de padrbes formais.
Ao ser perguntada sobre: "Existem momentos em que o0s seus alunos tém mais

dificuldade na aprendizagem de matematica? Comente."
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Eu creio assim que € mais quando a gente envolve, por exemplo, as operacoes,
guando a gente apresenta elas ja de forma conjunta, quando a gente faz essa
apresentacao eles acabam tendo mais dificuldade. Por exemplo, vocé pde um
problema pra eles onde vocé pde dois tipos de operacdes presentes, quando
vocé apresenta um problema que envolve ou adi¢cdo, qualquer uma das
operac0des eles conseguem perceber mais tranquilamente conseguem resolver,
mas quando vocé apresenta um problema as vezes por mais simples que seja,
mas em situacdes diferentes, mas vocé coloca duas operagfes juntas eles
tendem por exemplo a solucionar uma e nao solucionar outra, ou solucionar as
duas mas ndo conseguem te dizer de fato qual é o resultado, eu creio assim
que gera uma confusdo que eles tem dificuldade para poder destinguir. E
bastante complexo para eles nesse sentido, sem que eu trabalhe as operacoes
individualizadas, os alunos ndo apresentam tanta dificuldade, mas quando eu
comeco a casar essas operacdes apresentando problema, que vai exigir que
eles compreendam que primeiro que a situacao pede primeiro para ele somar,
depois multiplicar, ou dividir, subtrair e no final compreender a resposta eles
apresentam uma dificuldade consideravel, e é bastante custoso fazermos
entender que como se resolve aquela situacao.

Para finalizar a entrevista pedimos que a professora respondesse: "Existem
episddios em que a turma manifesta mais estimulo ou gosto em aprender
mateméatica?"

Os episédios que eles apresentam mais estimulo e gostam sdo os momentos

em que a gente apresenta materiais concretos, jogos, atividades ludicas ou que

envolvam a certa competicdo entre eles, desafios, eles despertam maior
curiosidade, motivacéo para participar. Como eles tem assim uma proximidade
muito grande eu acho interessante que nesses episddios mesmo a questdo da
ajuda mutua, né que eles se ajudam o tempo todo, percebem que o colega nao
ta conseguindo, eles se propde as vezes (a ajudar). (...)o professor acaba
mesmo se tornando verdadeiro mediador, fica mediando as situacdes e eles
(os alunos) mesmos se prontificam a ensinar uns aos outros. Entdo esses séo

0S momentos em que eles apresentam mais estimulo.

Diante do que foi visto, tomando como referéncia a participacédo da professora

na entrevista e no preenchimento do questionario, as respostas se assemelham,
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sobretudo, em relacéo a visdo das caracteristicas dos alunos e as possibilidades que
podem ser discutidas a fim de desenvolver técnicas que possam facilitar o processo
de aprendizagem. Nesse ponto, 0 saber docente aparece como principal aspecto a
ser desenvolvido no intuito ser um atributo para a promoc¢ao da educacgao para alunos

de todas as faixas etarias e classes sociais.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Dentro da percepcéao de que se tem no EJA uma oportunidade de conhecer
um modelo de aluno que foge do padréo regular, para que os professores se vejam
préximo a realidade de diversos alunos, estes precisam ter consigo o desejo de levar
o aluno a educacdo mais adequada, mesmo que, para tanto, seja necessario mais
tempo e atencdo. Nesse ponto, este texto contribuiu para que fosse possivel vivenciar
e descrever a realidade de alguns destes alunos sob o olhar de uma docente e das

praticas que podem ser vivenciadas dentro de sala de aula.

O conhecimento sobre a realidade vivenciada pelo sujeito da pesquisa, veio a
contribuir de maneira expressiva para a visdo do papel do docente, frente as
dificuldades de aprendizado e, principalmente, sob a forma que este vé a diversidade
de métodos que podem ser inseridos durante as aulas para facilitar o aprendizado do
aluno do EJA. Sabe-se que o aluno que opta pelo EJA, traz consigo, em muitos casos,
dilemas sociais e econémicos que fizeram com que este ndo viesse a cursar 0 ensino
regular em idade escolar, o que leva essa pessoa a frequentar a sala de aula ja com

uma idade mais avancada e uma mentalidade ja formada.

Os estudos e as "falas" da professora ndo evidenciaram potencial da
etnomatematica para o trabalho na perspectiva de reconhecer, valorizar e aproximar
0s saberes informais que os alunos trazem para as salas de aula da Educacgéo de
Jovens e Adultos. Na pratica cotidiana das mais distintas profissdes e atividades esses
alunos se envolvem com desafios matematicos e, mesmo nao dominando os saberes
formais contemplados no curriculos escolares, conseguem desempenhar sua

ocupacoes.

Além disto, foi perceptivel que os saberes/fazeres dos professores vao sendo

construidos e reconstruidos ao longo do exercicio da profissdo, em uma relagéo
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intrinseca entre os saberes da experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagodgicos
(PIMENTA, 2002) e pelos saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e
experienciais (TARDIF, 2002)
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ANEXO A — QUESTIONARIO PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA
(12 E 22 ETAPAS)

QUESTIONARIO

1 - Como vocé ensina matematica para seus alunos?

R= Ensino matematica primeiramente buscando leva-los a desenvolver o raciocinio
l6gico, para tanto considero fundamental tirar proveitos dos conhecimentos que aluno
ja tem a respeito da vida. O aluno da EJA por ser adulto ja traz consigo um cabedal
de conhecimentos e estratégias de como resolver problemas no seu dia a dia,
principalmente se ele trabalhar ou desenvolver alguma atividade que exija fazer
calculos, nesse sentido, realizo atividades em que os alunos tenham oportunidade de
socializar suas experiéncias, para que eles percebam que eles sdo detentores de
conhecimentos relevantes para a construgdo de sua propria aprendizagem. Em
segundo lugar busco sempre que possivel usar material concreto, jogos, videos, etc,
e posteriormente fazer a transposicao sistematica para o caderno.

2 - Se algum aluno seu expressar dificuldade na aprendizagem de determinado
conteudo, vocé realizar algo, em termos didaticos, para sanar essa
dificuldade? Explique.

R= Primeiramente repito quanto fezes forem necesséarias ou que o aluno desejar, se
eu perceber que o aluno tera condi¢cdes de assimilar o contetdo da forma que esta
sendo trabalhado. Caso contrario, apresento novamente o conteudo de outra forma
ou utilizando outros materiais.

Sempre que ocorre de algum aluno ndo conseguir acompanhar o assunto
trabalhado, faco atendimento individualizado e aplico atividades diferenciadas,
exercicios de fixacao, atc.

3 — Ha ocasides em que seus alunos sentem mais facilidade em aprender
matematica? Explique.

R= Quando sdo usados jogos e material concreto.

4 — Ha ocasides em que seus alunos sentem mais dificuldade em aprender
matematica?

R= Quando as atividades envolvem “situa¢des problema”, que exigem conhecimentos
l6gicos e exercicio mental para resolvé-los. E quando eles tém que resolver atividades
envolvendo mais de uma operacéo (exemplo: adicdo e multiplicacéo).

5 - Ha ocasifes em que seus alunos sentem mais prazer ou motivacado em
aprender matematica?

R= Quando a aula é dinamica e descontraida e que quando s&o utilizados jogos e
atividades ludicas.



