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PAULO DE TARSO NO ENSINO DE HISTORIA ANTIGA: POSSIBILIDADES DE
UTILIZAGAO DOS TEXTOS BIBLICOS EM SALA DE AULA

Alberto Daniel Pereira de Barros

Resumo

O objetivo deste artigo é discutir possibilidades de utilizacdo dos textos biblicos em sala de aula para
auxiliar no Ensino de Histdria Antiga, principalmente nas turmas do 1° ano do Ensino Médio, em cujo
curriculo os contetdos sobre Antiguidade sdo apresentados e devem ser ensinados. Para tanto, serd
realizado, em principio, um breve panorama do Ensino de Histéria Antiga e suas dificuldades
relacionadas & execugdo dos requisitos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que através dos
seus pré-requisitos influencia nos contelddos de Histdria ministrados em sala, que precisam estar em
harmonia com o0 que o exame exige. Também serdo levantadas possiveis formas de emprego dos
textos biblicos relacionados com a vida e a obra de Paulo de Tarso, os usos desses escritos como
documento histérico do primeiro século, que pode nos oferecer um cenario do cotidiano das pessoas

na sociedade romana da antiguidade.

Palavras-Chaves: ENEM, Ensino de Histéria, Antiguidade Classica; Paulo de Tarso.

Abstract

The purpose of this article is to discuss possibilities of using the biblical texts in the classroom to assist
in the teaching of Ancient History, especially in the classes of the first year of High School, where the
content of Ancient Rome is presented. In order to do so, it demonstrates in principle a brief overview
of the Teaching of Ancient History and its difficulties related to the execution of the requirements of
the National High School Examination (ENEM), which, through its prerequisites, influences the
contents of be in harmony with what the exam requires in your test. Possibles ways of using biblical
texts will also be raised related to the life and work of Paul of Tarsus as a historical document of the

first century, which can offer us a scenario of the daily life of people in ancient roman society.

Keywords: ENEM, Teaching History, Classic Antiquity Paul of Tarsus.



1 INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem se tornado o padrdo para as
avaliacdes dos alunos do Ensino Médio, em todo o Brasil, com a pretensdo de substituir
outros exames que possibilitem ao cidaddo o ingresso ao ensino superior e a0 mercado de
trabalho mais qualificado. O ENEM nasce assim como um projeto ambicioso e bastante
amplo, por conseguinte padronizando as avaliacfes pos-Ensino Médio.

Sobre os objetivos iniciais do ENEM, Santos esclarece que:

A pretensdo do ENEM era avaliar a qualidade do Ensino Médio ao mesmo tempo
que dava ao aluno, e somente a ele, ja que os resultados sdo individuais e sigilosos,
uma nocdo de suas qualidades e deficiéncias em face das competéncias para
enfrentar o0 mundo. A prova procurava atingir quatro competéncias basicas, como:
dominios de linguagens, compreensdo de fendmenos, enfrentamento de situacdes-
problema, construcéo de argumentaces e elaboracédo de propostas de intervencdo na
realidade. (Santos, 2011, p.197)

O exame foi criado em 1998 com o objetivo inicial de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da escolaridade bésica, para fins de coleta de dados institucionais sobre a
educacdo publica brasileira. Consequentemente, essa diretriz foi ampliada pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC), para servir de parametro auxiliar da escola para a construcdo do
curriculo e do proprio conhecimento do aluno, podendo participar do exame alunos
concluintes ou que ja concluiram o Ensino Médio em anos anteriores.

Avaliando a partir das competéncias e habilidades desenvolvidos pelos alunos durante
o periodo final do ensino basico, 0 ENEM foi mesclando, para tal, os conhecimentos formais
adquiridos na escola com uma visdo demasiadamente conteudista e tecnicista sobre 0 mundo.
Existem criticas no sentido de que o Enem hoje acaba engessando o Ensino Médio. “Na
auséncia de um curriculo, ele acaba servindo de referéncia. Temos uma padronizacdao por
conta da prova, quando precisamos de um ensino médio diversificado” (Ferreira; Paula.
06/09/2016)

E é exatamente sobre esse impacto que o ENEM provoca na estrutura curricular do
Ensino Médio que este artigo tem o objetivo de examinar. Principalmente o impacto que a
padronizacdo das questdes para se adequar ao ENEM tem sobre o Ensino de Histdria e
apontar uma sugestdo a esse modelo que pode equalizar os requisitos do exame a um Ensino
de Historia Antiga mais dinamico, com outras fontes e referenciais historicos.

Dirigindo os estudos sobre o | século d. C através da utilizacdo dos escritos de Paulo
de Tarso e sobre sua vida, propomos o uso da Biblia em sala de aula como, uma fonte de
informacdes sobre o cotidiano das pessoas comuns no Império Romano. Propondo assim uma
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dindmica diferente para a abordagem da Histdria Antiga aos alunos do Ensino Meédio,
aproximando os contedos de periodos tdo remotos do cotidiano da sala de aula. Veremos

com mais atencdo as peculiaridades e dificuldades do Ensino de Historia Antiga.

2 DIFICULDADES NO ENSINO DA HISTORIA ANTIGA

O Ensino de Histéria tem suas dificuldades, que sdo ampliadas quando se trata do
estudo da Antiguidade, requerendo do professor uma abordagem do periodo capaz de
apresentar importancia de se estudar a Antiguidade e que ela se inicia muito antes do que
pensamos, pois, “a antiguidade tampouco inicia-se com a escrita, mas, cada vez mais, busca-
se mostrar como 0 homem possui uma Historia Antiga multimilenar, anterior & escrita em
milhares de anos.” (Funari, 2016, p. 97).

Dessa forma é importante a utilizacdo de métodos e matérias didaticos que despertem
o interesse do aluno por periodos tdo antigos, demonstrando assim a relevancia de se estudar
periodos, personagens e processos em sociedades que existiram em periodos muito remotos,
compreendendo por exemplo, que “os hebreus ja ndo sdo apenas precursores do cristianismo,
mas fazem parte de nossa propria maneira de conceber o mundo.” ( Funari, 2016, p. 97).

Desmistificando assim ideias que podemos ter sobre os povos da antiguidade e
percebendo aos poucos as semelhancas que temos com eles através da heranca cultural que
herdamos dessas sociedades. Ao estudar a sociedade romana, por exemplo, é possivel
observar certas similaridades entre essa sociedade e a nossa, uma vez que “a sua Historia ¢
aquela da diversidade, da absorcdo e da interacdo cultural. Logo se chega a Darcy Ribeiro e
sua caracterizacao do Brasil como a nova Roma.” (Funari, 2016, p. 98)

A aproximacdo da nossa realidade com a cultura dessas sociedades passadas é uma
forma de despertar o interesse dos alunos por esse contetdo e, consequentemente, por essa
sociedade e suas peculiaridades, uma vez que o Brasil observa certas semelhancas no
processo de formacdo da nossa sociedade. Nesse sentido, Darcy Ribeiro afirma: “Isso
significa que, apesar de tudo, somos uma provincia da civilizagdo ocidental. Uma nova Roma,
uma matriz ativa da civiliza¢do neolatina.” (Ribeiro, 2006, p. 242).

E um bom exemplo dessa diversidade e interagdo cultural no mundo romano, no qual
podemos fazer analogias com o nosso cotidiano, € a vida de Paulo de Tarso. Paulo nasceu em
um lar judaico; aprendeu a cultura e pensamentos gregos; viveu e interagiu em um mundo
dominado pelas leis e costumes romanos. Acompanhando a sua vida e seus escritos, podemos

perceber vestigios das trés culturas e como elas interagiam no século primeiro d.C., e ainda
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discutir como esse encontro de trés culturas resultou em uma forma particular de ver o
mundo.

O uso dos seus textos e do livro de Atos dos Apodstolos, pode nos viabilizar detalhes do
cotidiano das pessoas que viviam tanto na periferia do Império Romano, quanto em sua
capital, Roma. Além disso, temos a oportunidade de discutir em sala de aula o que pode ser
considerada uma fonte historica, informando assim que na segunda metade do século XX o
conceito de fonte historica foi ampliado, incluindo a imagem, a literatura e a cultural material.
Dessa forma: “os termos registro e vestigios passaram, nas ultimas décadas do século, a ser
mais e mais adotados, demonstrando a nova concepc¢ao histérica dominante em pesquisa sobre
a cultura ¢ o cotidiano, a alimentacdo ¢ a saude, as mentalidades coletivas.” (Silva e Silva,
2006, p. 159).

E importante notar que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) corroboram com

essa concepcao:

As pesquisas historicas desenvolvidas a partir de diversidade de documentos e da
multiplicidade de linguagens tem aberto portas para o educador explorar diferentes
fontes de informacdo como material didatico e desenvolver métodos de ensino que,
no tocante ao aluno, favorecem a aprendizagem de procedimentos de pesquisa,
analise, confrontacdo, interpretacdo e organizagcdo de conhecimentos histdricos
escolares. (Brasil, 2008, p. 33)

Porém, a execuc¢do desses procedimentos de ensino e aprendizagem esta condicionada
as demandas do Ensino Basico, representada em grande parte pelos requisitos do Exame
Nacional do Ensino Médio, que, ao avaliar o desempenho escolar e académico dos alunos da
Educacdo Bésica através do seu exame anual, apresenta uma forma de avaliar que prioriza
alguns conteudos por matérias. Como discute Maria Inés Fini, Presidente do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo responsavel
pelo Exame, quando afirma que “na verdade, hoje, no Enem, ndo se avalia o ensino médio. O
Enem foi transformado de processo qualificatorio para classificatério, usando-se, para isso,
uma lista de conteGidos por disciplina. E o modelo do vestibular tradicional, que precisa
excluir pessoas, em vez de qualifica-las.” (Ferreira, Paula. 10/08/2016)

E importante ressaltar aqui quais os contetidos mais cobrados nas provas do ENEM,
por considerar a influéncia que o exame exerce sobre o curriculo do Ensino Medio.
Observando que “é notdria a preocupagdo do Enem em cobrar movimentos sociais e
movimentos por direitos humanos. [...]. Além disso, conforme ressaltado pelos professores, 0

Enem tende a cobrar mais Historia do Brasil do que Historia Geral.” (Prado; Lourengo, 2017).



Sendo assim, o professor precisa equalizar diversas demandas no trabalho de ensinar
Historia Antiga ao Ensino Médio. Dentre estas, existe a necessidade de contextualizar a
Antiguidade para a realidade do aluno e rediscutir algumas exigéncias do ENEM, entendendo
também que € necessario trazer para as salas de aula novas abordagens e metodologias de
ensino-aprendizagem para um melhor aproveitamento dos conte(dos ministrados.

Sobre as consequéncias desse Exame sobre o Ensino de Historia, Eugenio & Costa nos

dizem que:

Esse novo método de avaliagdo acarretou transformagdes nas disciplinas escolares,
atendendo a demanda exigida pelo exame, sobretudo na matéria de Historia,
fragmentando-a e ndo abordando-a em sua totalidade, além do fato da exclusédo do
educando como agente histdrico, isso porque a fragmentacdo da matéria ndo permite
o0 estudo da Historia como um processo e sim como um relato de fatos. (Eugenio;
Costa, 2013, p. 70)

O Ensino de Historia precisa ser pensado para além de um exame nacional; ndo pode
ficar restrito ao aprendizado mecanico para um determinado fim, subutilizando toda uma
gama de meétodos e conhecimentos em prol de uma simples prova de conteddos. O Ensino
Meédio precisa agregar novas discussdes e metodologias aplicadas aos recursos didaticos em
sala de aula, como € o caso da utilizacdo dos textos biblicos para o Ensino de Histdria Antiga.

Essa € uma responsabilidade que o professor ndo pode delegar a ninguém. Sendo
assim, o Ensino de Historia depende e muito do comprometimento do professor para uma
melhora na educacéo, pois segundo Pinsky e Pinsky “mais do que o livro, o professor precisa
ter contetdo. Cultura. Até um pouco de erudicdo ndo faz mal algum. Sem estudar e saber a
matéria ndo se pode haver ensino. E inadmissivel um professor que quase ndo 18.” (Pinsky e
Pinsky, 2016, p. 22)

E também responsabilidade do professor, além do constante aprimoramento
profissional, desenvolver métodos de uso das fontes histéricas em sala de aula;
compreendendo a utilizacdo de documentos historicos, como a Biblia aqui é examinada, em
sala de aula “enquanto convite para se pensar uma temporalidade outra, ou seja, como
dispositivo que impde um esforco cognitivo para melhor aproximacdo de experiéncia do
passado, com todas as contradi¢des que tal ato pode encerrar.” (Castanho, Souza, 2017, p.4).

Dessa maneira:



Mais do que objetos ilustrativos, as fontes sdo trabalhadas no sentido de desenvolver
habilidades de observacdo, problematizagdo, analise, comparacao, formulacdo de
hip6teses, critica, producdo de sinteses, reconhecimento de diferencas e
semelhangas, enfim, capacidades que favorecem a construgdo do conhecimento
historico numa perspectiva autdbnoma. (Calmi, 2008, p. 141)

A Biblia entdo sendo utilizada em sala de aula como fonte histdrica viabilizaria a
oportunidade de se discutir com os alunos os aspectos culturais e histéricos de periodos e
locais especificos como a Roma do século I, abordando assim esse livro de uma forma a
permitir que seja pensado para além do carater religioso, assumindo um papel de fonte
historica, pois “é o docente, em sua pratica cotidiana que sabera o momento adequado para
trabalhar com os documentos, decidindo as intencdes didaticas e a especificidade da tematica
historica estudada.” (Carvalho; Zampa, 2017, p.41).

Contribuindo assim para uma melhor compreensdo de assuntos um pouco mais
complexos uma vez que, “o uso de documentos, em sala de aula, cumpre, dessa maneira, a
funcdo de ajudar a construir o pensamento critico, e de contribuir para tornar mais concretos
conteddos, por vezes, marcados pela abstragdo.” ( Carvalho; Zampa, 2017, p.42).

Contudo, o uso de documentos em sala de aula ndo pode ser feito de qualquer maneira,
precisa antes de tudo de uma andlise criteriosa por parte do professor, da forma como sera
utilizado, levando em consideracdo o publico ao qual sera apresentado e a melhor maneira de
ser apresentado aos alunos pois “0 objetivo é favorecer sua exploracdo pelos alunos de
maneira prazerosa e inteligivel, sem causar muitos obstaculos iniciais.” (Bittencourt, 2008, p.
330).

O simples ato de levar a Biblia para a aula de Historia, ler um trecho de uma carta de
Paulo ou do livro de Atos dos Apdstolos, ndo garante a aprendizagem do aluno sobre o
periodo que o professor pretende ensinar e nem caracteriza a Biblia como fonte historica; se
antes nao for feito um planejamento detalhado da aula para inserir esse livro de forma a se
relacionar harmoniosamente com o conteudo estudado, observar a faixa etaria dos alunos e o
nivel de compreensdo de cada turma, o tempo necessario (0 numero de aulas semanais € 0
tempo da hora-aula) para desenvolver as atividades com o documento; ou seja, € necessario
um planejamento prévio detalhado para que o professor alcance seu objetivo ao levar um

documento para sala de aula. Nesse sentido, € importante observar que:

Os jovens e as criangas estdo “aprendendo historia” e ndo dominam o contexto
histérico em que o documento foi produzido, o que exige sempre atencdo ao
momento propicio de introduzi-lo como material didatico e & escolha dos tipos
adequados ao nivel e as condigdes de escolarizagdo dos alunos. (Bittencourt, 2008,
p. 329).



Se ndo forem observados esses fatores o documento em sala de aula ndo cumpre o
objetivo inicialmente proposto e se torna um empecilho para a compreensdo do assunto
abordado na aula. As atividades sugeridas em sala que incluem o documento, também devem
ser planejadas com a intencdo de tornar a aula proveitosa com a estreita afinidade ao conteido
relacionado; o tempo que o professor dispe para atividades em sala é um fator restritivo,
porém pode ser bem aproveitado se as atividades durante a aula forem bem planejadas, uma
vez que “de maneira geral, ao se fazer a analise de um documento transformado em material
didatico, deve se levar em conta a articulacdo entre os métodos do historiador e o0s
pedagogicos.” (Bittencourt, 2008, p. 333). Dessa forma:

Além desses cuidados, € importante desenvolver os passos das atividades de leitura,
de maneira que sejam relacionados debates orais (socializacdo do conhecimento
entre os alunos) e atividades para o desenvolvimento da escrita, criando condi¢Ges
para o aluno aprender a fazer resumos, sinteses, reelaborar textos ou simples frases

que conduzam & utilizacdo dos conceitos (forma adequada de verificar se um
conceito foi aprendido). (Bittencourt, 2008, p. 348)

Assim, vemos que o Ensino de Historia é criado e recriado em ambiente bastante
dindmico e repleto de oportunidades, apesar da necessidade de se seguir os PCNs, que nos
pronunciam:

Nesse sentido, o ensino de Histéria pode fazer escolhas pedagdgicas capazes de
possibilitar ao aluno refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas e relaciona-
los com problematicas histdricas inerentes ao seu grupo de convivio, a sua
localidade, a sua regido e a sua sociedade nacional e mundial. (Brasil, 2008, p. 34)

O que o aluno aprende em sala de aula, de uma forma ou de outra, é levado para fora
dos muros da escola e vice-e-versa; € compartilhado com a familia e os seus amigos. Por isso,
mais uma vez enfatizo o cuidado que o professor deve ter ao abordar os conteudos historicos
dentro da dindmica temporal presente-passado; a responsabilidade da escola na formacéo do
aluno como cidaddo e como a sala de aula pode ser um lugar de oportunidades para ir além do
livro didatico e das abordagens muitas vezes limitadoras da grade curricular do ENEM.

A ideia aqui é delimitar uma proposta para o0 Ensino de Histéria Antiga do Ensino
Médio, em especial relacionada ao contexto histérico da Antiga Roma, com 0 aporte e a
utilizacdo dos textos biblicos. Esses escritos nos sugerem maiores e interessantes detalhes da
vida e da obra de Paulo de Tarso, que viveu durante o século I, conheceu a capital do Império
Romano e se disse o Ultimo apodstolo de Jesus, o Cristo. Sua obra foi tdo relevante para o

sucesso do Cristianismo, que as suas cartas compdem quase a metade do Novo Testamento.



Até porque o conhecimento sobre a historia da Roma Antiga, seja por intermédio da
Biblia ou ndo, é bastante salutar, tendo em vista que somos herdeiros dessa cultura, tanto nos

costumes quanto nas leis. Sobre essa questdo, Francisco nos diz que:

Ao contrério, a ideia de heranca cultural, de civilizacdo e de ocidente, para serem
discutidas criticamente na redefinicdo de fronteiras e posi¢cdes no debate historico,
dependem do conhecimento da Histéria Antiga. Nao basta dizer que Grécia e Roma
ndo nos interessam. Elas continuam presentes em narrativas variadas, mesmo no
Brasil, onde sua posicdo como centro pode ou ndo ser ratificada.

Tais narrativas sdo frequentemente reproduzidas em livros didaticos e paradidaticos,
romances, contos e poesias; em inimeras midias relacionadas ao consumo de massa
como novelas, filmes, livros albuns musicais; e mesmo na manutengdo e
interpretagdo de obras antigas como a Biblia. (Francisco, 2017, p. 40)

Ao estudarmos Historia nos deparamos com a realidade passada e presente de povos
muito distantes de n6s mesmos, tanto temporalmente quanto geograficamente, mas
aprendemos muito sobre o outro, ndo necessariamente para entendermos nossa origem, mas
sim para entender a humanidade como tal. Nesse sentido Francisco continua:

A cidade antiga, aquela que foi organizada na Mesopotamia e no Egito, a pélis como
a Atenas do Periodo Classico, a metropole de um império como Roma, seriam,

assim exemplos que permitiriam reflexdes sobre a diversidade da experiéncia
humana no planeta e ndo a nossa origem. (Francisco, 2017, p. 53)

A utilizacdo dos textos biblicos deve ser desmistificada para o bem do Ensino de
Histdria Antiga, que ndo deve prescindir de um documento tdo rico em detalhes historicos.
Obviamente, nem todos os textos contidos na Biblia tem um carater “histérico”, mas o limite
do que pode ser considerado “historico” ou nao ¢ a capacidade do professor de interpretar os
textos e de extrair o maximo de informacdes que eles tém a oferecer.

Cabe ressaltar aqui a nocdo de fonte histérica para uma melhor analise da Biblia como
tal, visto que “o termo mais classico para conceituar a fonte historica ¢ documento.” (Silva;
Silva, 2006, p. 158). Porém, nota-se que:

Palavra, no entanto, que, devido as concepgdes da escola metodica, ou positivista,
esta atrelada a uma gama de idéias preconcebidas, significando ndo apenas registro
escrito, mas principalmente o registro oficial. Vestigio é a palavra atualmente
preferida pelos historiadores que defendem que a fonte histérica é mais do que o
documento oficial: que os mitos, a fala, o cinema, a literatura, tudo isso, como

produtos humanos, torna-se fonte para o conhecimento da histéria. (Silva; Silva,
2006, p. 158)

Portanto, é relevante a compreensdo do que pode ser considerado fonte historica e

consequentemente como utiliza-las em proveito do Ensino de Historia, lembrando que:



A preocupacdo com o documento é uma das primeiras e principais questdes postas
ao historiador, e trabalha-lo em sala de aula ajuda a formar novas geracdes
capacitadas a pensar, refletir e construir novas fontes para a interpretacdo das
sociedades. (Silva; Silva, 2006, p. 160)

Considerando que a Biblia € um livro (ou um conjunto de livros) escrito por autores
humanos, em idiomas humanos e em contextos tipicamente humanos; e ainda de acordo com
as convencdes retdricas dos respectivos periodos historicos em que foram escritos. E possivel
afirmar entdo que a Biblia se enquadra na nogdo de documento histdrico, no sentido de que “o
documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagdes de forga que ai detinham o poder.” (Le Goft, 2003, p. 535-
536).

Assim sendo, podemos analisar os escritos do Novo Testamento enquanto textos
historicos, pois:

Esses autores ndo tiveram nada a ver com os acontecimentos futuros que fizeram
com que seus livros fossem considerados inspirados, colocados em um canone e
chamados de Novo Testamento. Os autores eram pessoas reais, de carne e 0sso,
historicas; haviam ouvido relatos sobre Jesus, provavelmente lido versfes anteriores
de sua vida, e decidiram escrever suas préprias versdes. (Ehrman, 2014, p. 78)

As cartas de Paulo e o livro de Atos dos Apdstolos, notadamente, nos oferecem um
panorama histérico-cultural onde é possivel observar comportamentos, estruturas sociais,
legislacBes entre outras peculiaridades dos lugares por onde Paulo esteve durante suas viagens
missionarias.

Examinando de forma mais cuidadosa o livro de Atos dos Apostolos podemos perceber
que Lucas (autor de Atos) tenta fazer uma reconstituicdo historica dos acontecimentos
descritos. Salientando que a “na Antiguidade, a Historia era um género literario e devia servir,
em primeiro lugar, ao deleite e a formagdo moral.” (Vasconcelos; Funari, 2013, p. 19).

Entretanto ao analisarmos melhor constatamos que ha informagdes que indicam um

conhecimento em primeira méo por parte do autor:

Assim Filipos é descrita como uma col6nia romana (At 16,12), termo técnico assim
com outras denominagfes corretas sdo apresentadas para magistrados diversas
cidades: politarcas em Tessalonica (At 17, 6), protos da Ilha de Malta (o chefe, At
28, 7). (Vasconcelos; Funari, 2013, p. 20)
Da mesma forma, as cartas paulinas podem nos revelar alguns detalhes da vida e da
obra de Paulo, das pessoas com quem teve contato, na qualidade de viajante do século I, seus
escritos assumem um papel importante na descri¢do dos eventos vividos por ele; destacamos

entdo suas caracteristicas:
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As cartas faziam parte, assim como a Historiografia, de um género literario. Tinham,
portanto, certas caracteristicas genéricas: uma saudacéo inicial, o desenvolvimento
do tema e da mensagem, uma conclusdo, como uma firma do autor. Paulo néo
poderia ter se preocupado, em vida, com a publicacdo das suas epistolas, a diferenga
de autores como Cicero (século | a. C.) ou Plinio, o Jovem (século 1l d. C), pois
estava sempre em movimentacéo, a pregar e a enfrentar agruras decorrentes dessa
acdo missionaria. Eram documentos de circunstancia, para responder a inquietagdes

concretas e momentaneas das comunidades. (Vasconcelos; Funari, 2013, p. 22-23)
Como disse Bart D. Ehrman, sobre ndo existir uma hermenéutica especial para
interpretar a Biblia: “sdo humanos e historicos, seja qual for a opinido que se tenha deles, ¢
tratd-los de maneira diferente significa interpretad-los mal.” (Ehrman, 2014, p. 77). Nos
escritos de Paulo - e o que foi escrito sobre sua vida por Lucas (o autor do livro de Atos) — é
possivel construir, mesmo que parcialmente, uma ideia bastante viva da sociedade romana do
século I, com as suas tradi¢des, sua cultura, relacbes sociais, leis, entre outras peculiaridades.
Analisemos agora as possibilidades de uso dos textos biblicos do Novo Testamento,
notadamente, as Cartas Paulinas e o livro de Atos dos Apostolos, em favor do Ensino de

Historia Antiga.

3 PAULO DE TARSO E O ENSINO DE HISTORIA

Paulo de Tarso (32 - 60 d.C., aproximadamente) foi um homem com uma histéria de
vida muito interessante. O livro de Atos dos Apdstolos nos assegura que ele tinha cidadania
romana herdada do pai, de religido judaica e estudioso da sua fe; também falava grego, latim e
hebraico. Era, portanto, judeu, grego e romano ao mesmo tempo. Dessa forma, ndo podemos
dizer que Paulo se apropriou dessa ou daquela cultura, tradicdo, convencgdo ou pratica. Ele era

fruto dessas culturas entrelacadas. E oportuno destacar que:

O mundo greco-romano era 0 mundo de Paulo. Por isso, ndo podemos dizer que
Paulo “tomou emprestado” esta ou aquela tradigdo, convengdo ou pratica romana.
Tampouco podemos usar expressdes que sugiram que Paulo esteja “adotando” as
maneiras de um romano; a mensagem subentendida em tais afirmagdes é que Paulo
felizmente é de fato um judeu, afinal de contas. Paulo era um judeu romano, as duas
coisas juntas. Considera-lo de outra maneira é distorcer as realidades de suas cartas.
(Sampley (org.),2008, p. XVII)

Era natural da cidade de Tarso, uma grande metropole grega e capital da provincia

romana da Cilicia, na foz do Rio Tarso, que desagua no mar Mediterraneo.
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Figura 1 - Império Romano no periodo do Novo Testamento.
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Fonte - Biblioteca de mapas da Universidade do Alabama.

O mapa acima nos mostra que a regido do Mediterraneo foi de grande importancia
para 0 Império Romano no século I. E foi um espago também muito problematico para a
administracdo romana, por conta das frequentes revoltas em suas provincias. Nesse meio,
Paulo viveu entre grandes movimentos, politicos e sociais, mas também se movimentou

bastante pelos quadrantes do espaco mediterraneo. E oportuno destacar que:

Da domesticagdo de plantas e animais, passando pelos avan¢os na mineracdo e
metalurgia, no destacamento da cidade, no advento da escrita e no florescimento de
culturas religiosas, o Mediterrdneo Antigo foi uma espécie de “banda larga
wireless” que “conectou” civilizagdes vizinhas em velocidades desiguais, cada uma
delas voltadas para suas pequenas realidades regionais e locais, seus microssistemas-
mundo, suas paisagens. (Bovo; Degan, 2017, p. 66)

Essa regido foi palco de muitos acontecimentos de destaque, desde o século V a. C.,
como nos aponta F. F. Bruce, quando diz que:
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O préprio Mediterraneo testemunhou a ascensdo e queda de uma sucessdo de
cidades imperiais. No quinto século a. C., a cidade de Atenas imperou ndo s6 sobre
0 mar Egeu, mas também sobre uma grande area do Mediterraneo ocidental,
incluindo a Sicilia. Cartago, uma colénia da cidade-estado fenicia Tiro, controlou
durante trés séculos o Mediterraneo ocidental, até que sua rival, Roma, obrigou-a a
renunciar a todas as suas possessdes no além-mar, depois de derrota-la na Segunda
Guerra Panica, no fim do terceiro século a.C. (Bruce, 2003, p. 17)

A vida de Paulo se confunde com a prépria historia da regido até nos contrastes. Tanto
Paulo quanto o Mediterraneo vivem, no primeiro século, em torno de trés mundos: o grego, o
judeu e o romano. Concentremo-nos, no entanto, na relagdo de Paulo com o mundo romano,
seus costumes, tradicdes e leis. Como um judeu, estudioso da Lei Judaica, vivia e se
relacionava com a sociedade em seu entorno, e principalmente, que ligdes sobre a sociedade
romana podemos extrair através dos seus escritos e do que escreveram sobre ele.

Segundo a observacdo encontrada na introducdo as Epistolas de Paulo, na Biblia de
Jerusalém: “As epistolas que Paulo nos deixou sdo escritos ocasionais, jamais devemos
esquecé-lo. Nio sdo tratados de teologia, mas respostas a situagdes concretas.” (BIBLIA,
Introducdo as epistolas de Sao Paulo, p. 1956)

Sendo assim, podemos comecar analisando a sua Carta a Filemon, na qual Paulo
escreve para Filemon de Colossos, um dos seus convertidos, com o pedido para que ele
perdoe seu escravo chamado Onésimo, Ihe dando as boas vindas como cristdo. Pede, ainda,
gue o envie de volta, pois precisa da ajuda do escravo nos seus trabalhos. Paulo precisa pedir
a Filemon para este lhe ceder Onésimo, do contrario causaria um mal-estar na comunidade
cristd e infringiria a lei romana. A carta obteve sucesso e tudo ocorreu como pedido.

A partir dessa passagem, alguns questionamentos podem vir a tonar serem trabalhados
nas aulas de Historia: por que Paulo ndo se indigna com a condicdo de escravo de Onésimo?
Por que se posiciona claramente contra a escravidao?

Podemos observar uma certa afinidade no posicionamento de Paulo com Séneca, por
exemplo, na questdo da escraviddo na sociedade romana, pois:

A seus olhos, a escraviddo nao ¢ um produto da “sociedade”, e sim uma infelicidade
individual, e essa infelicidade pode ocorrer a n6s também, pois somos homens como

eles e sujeitos aos mesmos caprichos da Fortuna que esses infelizes: durante as
guerras, 0s mais nobres personagens reduziram-se a escraviddo. (Veyne. 2009, p.73)

Quando Paulo diz: “Permanega cada um na condigdo em que se encontrava quando foi
chamado por Deus. Eras escravo quando foste chamado? Nao te preocupes com isto. ” (1Cor.
7: 21), demonstra esse pensamento de nédo indignagdo em relacdo a condicdo de escravo. Mas

uma diferenca entre a atitude de Séneca e de Paulo é que para este segundo, o “conformismo”
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era proveniente da confianca em Deus, e da certeza de que ele confortaria o coragdo dos
sofridos, independente da realidade atual, enquanto que, para Séneca, essa forma de encarar o
fato da escraviddo com parcimonia era calcada em convencOes e tradi¢bes proprias do seu
cotidiano, que nao transcendiam o mundo material, ndo iam além do mundo visto pelos
proprios olhos.

N&o podemos esquecer que Paulo era um homem comum de sua época e € natural que
tenha pensado e agido de acordo com as regras que eram vivenciadas por todos e que lhes
foram ensinadas. E importante ressaltar que a cultura e a legislacdo romana fizeram parte da
sua educagdo. Para um romano do século I, “o escravo, tanto na literatura como no direito
romano, ndo tem existéncia legal. E objeto entre outros objetos, e um objeto do qual se abusa.
(Carpeaux, 2011, p.118).

Deste modo, vale lembrar que:

Na prética, como se percebe, 0 estudo da escravidao deve enveredar pelas relagGes
sociais, notando as resisténcias e acomodagdes, 0s conflitos e as negociagBes que
podiam existir entre senhores e escravos. Ou seja, para entendermos essa institui¢éo,

deve-se ter como referencial as multifacetadas relagdes interpessoais entre senhores
e escravos. (Silva e Silva, 2006, p. 113)

E importante destacar que os primeiros convertidos ao Cristianismo pertenciam a
classes sociais mais desassistidas e vulneraveis, como estrangeiros, escravos, mulheres, entre
outros. Parece interessante pensar que, como lider e fundador de vérias comunidades cristas
em um territério tdo amplo e diante de culturas tdo diferentes, que Paulo, para ndo prejudicar
a aceitacdo por parte das autoridades romanas das novas comunidades, tenha assumido uma
postura mais conciliadora em relacdo a temas potencialmente conflitantes. De outra forma,
colocaria em risco a harmonia e consequente sobrevivéncia das comunidades, desperdigando
todo seu trabalho arduo, repleto de privacdes e sofrimentos.

Nessa perspectiva, Eric Voegelin nos esclarece que:
O reconhecimento da estrutura social existente, além disso, compatibilizava a
comunidade com qualquer sociedade em que o cristianismo se difundisse,
influenciando as relagfes sociais somente através da forca do amor fraterno,
lentamente transformador. E, finalmente, a autoridade governamental foi integrada

na comunidade ordenada por Deus, tornando a comunidade compativel com
qualquer forma de governo. (Voegelin. 2012, p. 229)

Era esperado, entdo, que Paulo tivesse muito cuidado ao analisar a cultura da cidade

em que estava chegando, para ndo ofender os moradores e a0 mesmo tempo ganhar a simpatia
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deles. Como quando esteve em Atenas e, antes de se apresentar ao Aredpago, percorreu a
cidade e analisou seus rituais e costumes religiosos, comegando seu discurso dizendo:
Cidadaos atenienses! Vejo que, sob todos os aspectos, sois 0os mais religiosos dos
homens. Pois, percorrendo a vossa cidade e observando 0s v0ssos monumentos

sagrados, encontrei até um altar com a inscrigdo: ‘a0 Deus desconhecido’. Ora bem,
o0 que adorais sem conhecer, isto venho eu anunciar-vos. A Biblia (Atos 17: 22-23)

Usando essa tatica, de se informar antropologicamente com antecedéncia sobre a
comunidade em que estava chegando, Paulo evitava qualquer mal-entendido desnecessario, e
ja comecava a ganhar a confianca e a atencdo do seu publico. As descricbes feitas,
provavelmente por Lucas, seu companheiro de viagens, nos Atos dos Apostolos, nos
apresentam a multiplicidade de culturas e o enorme trabalho que tiveram para comecar a
formar as comunidades cristas por onde passavam.

E possivel fazer uma relagdo entre os textos histdricos e biblicos em sala de aula, por
exemplo, usando os textos de Suetdnio (70-122 d.C.), secretario do palacio sob o governo do
Imperador Adriano. Suetbnio escreveu A vida dos doze césares, no qual registrou varios
momentos dos governos dos imperadores romanos, inclusive com informacdes das Cartas
Paulinas e do livro de Atos dos Apostolos, elaborando, assim, um paralelo entre esses escritos.
Reparemos, entdo, quando Sueténio diz que: “Os judeus, sublevados constantemente por
incitamento de Cresto [Cristo], foram expulsos de Roma por ele.” (Suetonio, 2006 p. 263).

Suetdnio se referiu, nesse trecho, a realidade politica romana durante o governo do
Imperador Claudio (41-54 d.C.). Durante esse periodo, a cidade de Roma viu nascer uma
nova comunidade religiosa, os cristdos, que no inicio eram confundidos com uma faccao dos
judeus. Por isso que o autor se refere aos que foram expulsos de Roma como “judeus”. Estes
eram, na verdade, cristdos, que tiveram conflitos com os judeus, moradores mais antigos de
Roma.

Nos Atos dos Apoéstolos, podemos ter uma outra perspectiva do mesmo evento quando
Lucas descreve o encontro de Paulo com Aquila e Priscila, depois deste ter saido de Atenas e
chegado em Corinto. “L4 encontrou um judeu chamado Aquila, natural de Ponto, recém-
chegado da Italia com Priscila, sua mulher, em vista de Claudio ter decretado que todos 0s
judeus se afastassem de Roma.” (At 18: 2)

O Imperador Claudio, assim como os romanos da época, ndo sabia quem eram 0s
cristdos, muito menos no que acreditavam. Por isso Suetonio escreve “Cresto” ao invés de
Cristo, porque deve ter apenas ouvido falar esse nome de forma indireta. E como Roma
prezava pela ordem nas cidades, e principalmente em sua capital, ao primeiro sinal de
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disturbio, expulsaram todos os judeus e os que estavam ligados a comunidade judaica da
cidade.

Mas a estrutura das novas comunidades cristds abria espacos para certas mudancas de
papéis sociais. As mulheres ganhavam lugares de destaque e lideranca nas atividades diarias,
tanto que ele cita 0 nome de Febe no final da Carta aos Romanos, uma diaconisa, que tinha
um papel de destaque na comunidade de Cencreia, quando ele diz “para que a recebais no
Senhor de modo digno, como convém a santos, e a assistais em tudo o que ela de vos precisar,
porque também ela ajudou a muitos, a mim inclusive.” (Romanos 16: 2)

O destaque dado a Febe, e a énfase na importancia do trabalho dela tanto para Paulo
qguanto para a comunidade, sugere um tratamento um tanto quanto “igual” entre homens e
mulheres nas atividades de conversdo dos cristdos. Obviamente, devemos sempre ter em
mente a época e 0s costumes locais. Ndo podemos cometer anacronismos a partir dos trechos
destacados.

Para se ter uma ideia da importancia que essa declaracdo de Paulo tem em relagdo ao
tratamento dado a Febe, convém lembrarmos como a mulher romana era educada e como era
seu desenvolvimento na sociedade depois dos doze anos:

Nas familias ricas, a partir desse momento as mogas sdo encerradas na prisdo sem
grades dos trabalhos de fuso, que serve para demonstrar que elas ndo passam o
tempo fazendo o que ndo devem. Se uma mulher adquire uma cultura de saldo _
sabe cantar, dancar e tocar um instrumento (canto, musica e danga estavam ligados)

, tais talentos serdo louvados a apreciados, porém logo se acrescentara que ela é

uma mulher honesta. Por fim, cabe ao marido eventualmente cuidar da educacdo de
uma jovem de boa familia. (Veyne, 2009, p. 30-31)

E de se admirar a independéncia e coragem de Febe ao transitar pelas comunidades
(provavelmente ela era a portadora da Carta aos Romanos) e o apoio que ela recebia de Paulo
e das comunidades cristds que tinha contato. J& que o destino da mulher romana ap6s os doze
anos era restritivo demais, o simples fato de desenvolver uma atividade no espaco publico ja
era motivo de se questionar a sua dignidade.

O papel desempenhado pela mulher nas primeiras comunidades cristds também pode
ser objeto de estudo em sala de aula pois:

A categoria de género tem uma historia que se inicia com o movimento feminista,
nas décadas de 1960 e 1970. Este, em sua luta politica, percebeu que tinha de
construir uma Histéria das mulheres, pois s6 assim explicaria a subordinacéo

feminina e seus mecanismos e divulgaria a resisténcia e a luta de muitas mulheres no
decorrer da histéria. (Silva e Silva, 2006, p. 167)
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Sendo assim, podemos fazer a relagdo durante as aulas entre a alusdo ao trabalho
feminino feita por Paulo em suas cartas a Historia das mulheres e seu papel na sociedade
antiga do Mediterraneo, como também nos esclarece Roberta Alexandrina da Silva, quando
diz que “publico e privado, espago politico e doméstico, modernamente construidos, podem
ser contestados ao se observar como foram concebidas nas varias cidades e culturas ao longo
de todo o mediterraneo na antiguidade[...]” (Silva, 2009, p. 82).

Além da questdo de género, que pode ser discutida em sala de aula, ao se fazer a
leitura dos escritos paulinos é possivel também perceber tracos da cultura romana da época.
Em suas cartas, os escritos de Paulo de Tarso podem suscitar discussdes sobre abordagens de
Historia Cultural, no passado e no presente, que podem dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem de conteudos de Historia na sala de aula. Entendendo cultura como:

[...] tudo aquilo produzido pela humanidade, seja no plano concreto ou no plano
imaterial, desde artefatos e objetos até ideias e crengas. Cultura é todo complexo de
conhecimentos e toda habilidade humana empregada socialmente. Além disso, é

também todo comportamento aprendido, de modo independente da questdo
bioldgica. (Silva e Silva, 2006, p. 85)

Da mesma forma que Historia Cultural é entendida nos seguintes termos:

De modo genérico, devem favorecer uma melhor inteligibilidade do passado
mediante o conhecimento do universo mental no qual os homens nascem, crescem,
pensam, agem, trabalham e morrem. A histdria cultural quer ser uma ciéncia
antropologizante do movimento, da forma, da memdria, das representa¢des, do vivo;
e, no fim dessa légica, daquilo que pdde, durante muito tempo, ser considerado
indizivel (sentimento, sensibilidade). (Tétart, 2000, p. 142)

Dessa forma, para iniciarmos uma andlise sobre os tragos da cultura romana
encontrados nos escritos de Paulo de Tarso, devemos antes observar o que foi escrito sobre
ele por Lucas, seu companheiro de viagens e auxiliar mais préximo no projeto catequizador.
Os dois personagens carregam em si caracteristicas das culturas grega e romana, mas vamos
nos ater aqui apenas a cultura romana, que emerge dos escritos paulinos e de Lucas, por
considera-las relevantes em relagcéo ao tema proposto pelo artigo.

No livro de Atos podemos observar uma rapida citacdo da profissdo de Paulo, quando
do encontro entre ele, Aquila e Priscila, na cidade de Corinto: “Como exercesse a mesma
atividade artesanal, ficou ali hospedado e trabalhando: eram, de profissdo, fabricantes de
tendas.” (Atos 18:3). Alguns questionamentos podem ser feitos, por exemplo, por que dentre
varias caracteristicas de Paulo e varios assuntos que poderiam ser abordados sobre esse

encontro, Lucas priorizou citar logo a profissdo dos envolvidos nesse evento?
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Lucas tinha destacado antes desse trecho a expulsdo dos judeus de Roma por ordens
do imperador Claudio (Atos 18: 2) e logo depois citou o encontro e destacou a profissdo
deles. Mas, por que evidenciar a profissdo dessa forma?

Paul Veyne nos esclarece que ja na Atenas do seculo V, os artesdos tinham uma
“consciéncia de classe” que lhes era muito peculiar. O autor infere que, ao lado do ideal de
6cio e da politica, os romanos também tenham construido uma ideia positiva do trabalho
(Veyne, 2009, p. 124). Nesse sentido vale sublinhar:

E assim que em Pompeia os proprietarios de certas belas casas decoradas com
pinturas e estatuas de marmore eram padeiros, pisoeiros ou fabricantes de louca e se
vangloriavam de seu oficio; e alguns deles pertenciam ao Senado municipal de sua
cidade. No epitafio em versos que encomendara a um poeta, um rico agricultor da
Africa conta como fez fortuna com seu trabalho. Pois todos esses ricos comerciantes

e artesdos ou grandes agricultores (um epitéfio custava caro) gostam de mencionar
sua profissdo no epitafio; informam que trabalharam “laboriosamente”, forma

EEINNT3

“cambista muito conhecido”, “renomado comerciante de carne de porco e de boi”.
(Veyne, 2009, p. 125)

Convem acrescentar, a partir de uma dindmica temporal que envolva o presente e 0
passado, que na Antiguidade um padeiro ou um oleiro era um individuo socialmente de
importancia mais elevada do que na atualidade, pois representava um investimento
consideravel (Veyne, 2009, p.125). Esses detalhes podem passar despercebidos, sem uma
leitura mais critica e atenta dos trechos biblicos, mas que, com a devida atencdo e
contextualizagdo, podem ser usados em sala de aula, como ponto de partida para uma
discussdo mais aprofundada sobre o trabalho e sua importancia na Antiguidade.

Ainda sobres tracos da cultura romana encontrados nos escritos paulinos e de Lucas,
podemos destacar uma passagem um tanto curiosa, citada por Paulo na segunda carta aos
corintios: “Em Damasco, o etnarca do rei Aretas guardava a cidade dos damascenos no intuito
de me prender. Mas por uma janela fizeram-me descer em um cesto ao longo da muralha, e
escapei as suas maos.” (2 Corintios 11: 32-33). Esse ato de fugir em um cesto de uma cidade
cercada por muralhas pode parecer, em um primeiro momento, até um pouco de exagero ou
uma narrativa fantasiosa.

Porém, o historiador Paul Veyne nos mostra que: “um romano nao podia ser realmente
ele mesmo no campo, sO se sentia em casa na cidade. Principalmente se a cidade era cercada
de muralhas.” (Veyne, 2009, p. 170). Assim sendo, podemos ter uma no¢do de como as
cidades na Antiguidade eram construidas e como as pessoas se relacionavam com ela. Diante

disso:
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[...] a cidade que tem muros pode igualmente se trancar ao escurecer; em
consequéncia, toda entrada ou saida noturna era suspeita; 0s mal-intencionados ndo
ousavam apresentar-se a guarda que detinha as chaves de cada porta e viam-se
obrigados a descer com a ajuda dos cumplices, num grande cesto, do alto de uma
parte mal vigiada das muralhas. (Veyne, 2009, p. 171)

Os exemplos citados demonstram algumas relacGes que podem ser feitas entre 0s
textos biblicos e o Ensino de Histdria Antiga. As possibilidades de uso desses textos abrem
um leque de opg¢des metodoldgicas sobre como abordar determinado conteddo de uma forma
diferente. Tentamos apontar neste trabalho algumas possibilidades que nos parecem ricas
tanto para entendermos as dindmicas, como para discutirmos processos sociais e culturais do
presente: a Historia das mulheres, a escraviddo na Antiguidade e a Histéria cultural do

Império Romano entre outros temas que surjam durante as aulas.

4 CONCLUSAO

O estudo sobre Ensino de Histdria Antiga nos oferece a oportunidade de repensarmos
a forma como ministramos nossas aulas, de como trabalhamos nossos contetdos em sala de
aula e de como podemos melhorar como profissionais da educacdo. Nossa responsabilidade
enquanto professores vai muito além da sala de aula. Por isso o Ensino de Histdria ndo pode
ficar limitado as exigéncias do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); precisar ir além
da preparacdo para 0 exame, pois “qual ¢ o papel do professor sendo estabelecer uma
articulagdo entre o patrimonio cultural da humanidade e o universo cultural do aluno?”

(Pinsky e Pinsky, 2016, p. 20).

Imagem

Site da Biblioteca de mapas da Universidade do Alabama. Disponivel em:
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