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RESUMO

A ludicidade é essencial para a crianca, pois favorece o seu desenvolvimento em
multiplas habilidades e fun¢Bes no plano cognitivo, social, emocional e, também,
motriz. Sendo que, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) evidencia alguma
alteragcdo no jogo, especialmente, a nivel simbdlico. A intervencéo desta dificuldade
vai repercutir diretamente na area social e comunicativa. Sendo a atividade ludica
uma ferramenta eficaz de aprendizagem e parte vital no desenvolvimento de todo
individuo, é importante aborda-la de forma ampla e adaptada as caracteristicas e
necessidades concretas de cada crianca. Portanto, o objetivo desta pesquisa é
estudar o uso do ludico na prética pedagdgica, como elemento importante para o
ensino-aprendizagem da crianga com autismo. Os jogos e brincadeiras utilizadas em
sala, no desenvolvimento das criancas com TEA, ajudam no comportamento da
crianca. Desse modo, observar como o ludico se manifesta perante a sua
aprendizagem. A pesquisa apresenta uma abordagem de carater qualitativo e a
técnica de coleta de dados foi a observacado participante. Assim, € possivel verificar
gue o0s processos inclusivos ainda precisam se efetivar na pratica e que 0s
professores ainda se sentem despreparados para receber os alunos com
desenvolvimento atipico. Todo esse processo educacional mostra a importancia e a
necessidade dos jogos e brincadeiras para favorecer a inclusédo, em geral.

Palavras-Chave: Ludicidade, Transtorno do Espectro Autista, Ensino-Aprendizagem,

Incluséao.



ABSTRACT

Playfulness is essential for the child, as it favors their development in multiple
abilities and functions in the cognitive, social, emotional and also motive. Since,
Autism Spectrum Disorder (ASD) shows some alteration in the game, especially at
the symbolic level. The intervention of this difficulty will directly affect the social and
communicative area. Since play is an effective learning tool and vital part in the
development of every individual, it is important to approach it in a broad way and
adapted to the specific characteristics and needs of each child. Therefore, the
objective of this research is to study the use of play in pedagogical practice, as an
important element for the teaching-learning of children with autism. The games and
games used in the room, in the development of children with ASD, help in the
behavior of the child. In this way, to observe how the playful one manifests itself
before its learning. The research presents a qualitative approach and the technique
of data collection was participant observation. Thus, it is possible to verify that
inclusive processes still have to be implemented in practice and that teachers still
feel unprepared to receive students with atypical development. This whole
educational process shows the importance and necessity of games and games to
promote inclusion in general.

Key words: Ludicidade. Autism Spectrum Disorder. Teaching-learning. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O texto a seguir desenvolveu-se a partir das inquietacbes a respeito da
aprendizagem da crianga com autismo, diluindo-se em uma andlise da inclusdo e do
desenvolvimento educacional, comparando a utilizacdo de recursos didaticos e
metodologias. Consequentemente, a busca por conhecimento e aprimoramento dos
conceitos a respeito das necessidades educativas e aceitacdo na sociedade sobre o
autismo vem aumentando, desde sua definicdo por Kanner (1943), onde utilizou a
expressdo autismo para descrever 11 criangcas que tinham em comum
comportamento muito peculiar, assim, despertou-se interesse entorno desses
déficits apresentados.

A respeito da aprendizagem da crianga com TEA (Transtorno do Espectro
Autista), o texto objetivamente focaliza-se no ambito do uso do ludico, como um
importante agente no desenvolvimento da criangca autista na realidade que se
encontra o sistema educacional, comparando métodos vistos a campo com as
leituras aqui usadas, na tentativa de entender e facilitar ao educador uma viséo
positiva sobre a integracdo dos alunos as propostas curriculares de ensino por meio
da ludicidade.

A educacédo especial so foi vinculada a educacéo geral apds a assinatura da
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos de 1990, em Jontien, Tailandia, a qual
defende a igualdade de acesso a educacdo a pessoas com deficiéncia, e na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais onde foi assinada a
Declaracdo de Salamanca em 1994, Espanha, a qual trata Sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Referente a

escola, a Declaracdo de Salamanca diz:

A adocdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais
largamente levar em consideracgdo as diferentes necessidades das criancas,
ira contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a inclusao.
(Salamanca, 1994, p. 8).

Essa influéncia juntamente com outros documentos nacionais como a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, Plano Decenal de
Educacao para Todos (MEC) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que norteou
a Politica Nacional de Educagéo Especial no Brasil, de 1994, o qual cita & inclusdo

de fato das pessoas com deficiéncia na classe regular de ensino. E a partir desses
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documentos as criangcas com deficiéncia ganham o direito de estarem inseridos nas
classes comuns, democratizando assim 0 espaco escolar, com uma educacao
pautada certamente na inclusao.

O autismo é um Transtorno Global do Desenvolvimento (também chamado de
Transtorno do Espectro Autista), caracterizado por alteragcdes significativas de
comunicacao, na interacdo social e no comportamento da crianca. Essas alteracdes
levam a significativas dificuldades adaptativas e aparecem antes dos 03 anos de
idade, as causas ndo estdo identificadas, porém, se sabe que o autismo é mais
comum em criancas do sexo masculino e é independente de etnia, origem
geografica ou situacédo socioecondémica.

Enfatizando a importancia dos jogos e das brincadeiras como facilitador nas
atividades curriculares e nas mediagcOes entre objeto e conhecimento, leva-se em
conta as caracteristicas de cada crianca, garantindo o convivio entre criangcas e
adolescentes, com e sem deficiéncia, ressaltando que a educacdo inclusiva
possibilita que as criancas sem deficiéncia desenvolvam tanto o respeito quanto a
tolerancia as caracteristicas pessoais, e relacdes sociais.

Segundo Kanner (1943) o autismo é uma alteracdo cerebral, uma desordem
gue compromete o desenvolvimento psiconeurologico, e afeta a capacidade de
comunicacdo, compreensao, socializacdo, abstracdo e motora. Essas séo
caracteristicas mais comuns na crianga com autismo, sendo uma sindrome por
apresentar varias caracteristicas. O desenvolvimento educacional da crian¢a autista
€ mais lento e requer muito estimulos, paciéncia e perseveranca. Segundo
Mercadante 2006:

O autismo faz parte de uma familia de distdrbios da socializagdo com inicio
precoce e curso crénico, que possui um impacto variavel em areas mdailtiplas
de desenvolvimento, desde o estabelecimento da sua subjetividade e das
relacdes pessoais, passando pela linguagem e comunicacdo, até o
aprendizado e as capacidades adaptativas. (MERCADANTE, 2006)

A criangca com autismo € capaz de aprender, o que muda € a maneira como
ela aprende. Quando o educador tem diante de si uma crianga com autismo e se
sabe tdo pouco a respeito, esse profissional acaba por ndo fazer a inclusao desse
aluno autista na aprendizagem corretamente, assim, acaba adaptando o assunto sé
para a crianca, de maneira que essa atividade acaba se diferenciando dos demais
colegas de classe ou apenas deixa com a cuidadora toda a tarefa de elaboracdo do

dever da crianga, que deveria na verdade, ser feita em conjunto entre as duas.
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Invariavelmente surgem guestionamentos sobre o assunto como: que método utilizar
para passar o conteudo de maneira igual a todos os alunos? Ou, que atividade é

melhor para o ensino-aprendizagem e interacdo dos alunos? etc...

Certamente, se deve saber primeiro o grau de comprometimento, quais
caracteristicas do autismo s&o mais evidentes, e seria importante tracar um
perfil observando suas particularidades, pois, quanto mais estimulos
receber, melhor e mais rapido sera o aprendizado da crianga com TEA, em
relacdo ao que se pretende ensinar.(KANNER, 1943, p.28).

Resgatando e resinificando jogos e brincadeiras em sala de aula, ndo para
distrair, mas com o proposito de ensinar, a escola se torna um espaco de incluséo,
igualdade de oportunidade, e de direitos, o qual contribui para a construgdo do
respeito e tolerancia de maneira intencional. O Iudico associado com o conteddo em
Si, torna prazeroso e interessante o ensino.

Acredita-se de maneira pré-conceituada que, a crianga com autismo, da
significado as acfBes mediante contextualizacdo concreta de maneira clara e
objetiva, de forma descontraida, desassociando do abstrato, no qual a chame a
atencao e desperte o interesse e o foco para aquele objeto. Diante disso, a escola
recebeu mais um novo desafio no que se refere ao ensino aprendizagem e contetdo
curricular, com relacdo a didatica e a metodologia aplicadas em sala de aula.

O interesse pela tematica, iniciou-se apos relatos em uma breve observacéao,
em uma escola da rede publica, onde foi mencionado que a estratégia baseava-se
principalmente na metodologia tradicional de ensino, com conteldo, papel e lapis, de
maneira nao igualitaria no quesito ensino-aprendizagem, surgindo algumas
indagacdes pertinentes a esse trabalho de pesquisa.

A pesquisa surge da necessidade de observar métodos pedagdgicos e
ladicos, e estuda-los, de forma que possibilitem o ensino- aprendizagem da crianga
com TEA, e assim, de se apropriar do conteudo curricular de forma integral por meio
de jogos e brincadeiras, podendo facilitar a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social, a interacdo, comunicagao e superar suas limitacoes.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao
pode ser apenas diversdo. Santin (2005) diz que o significado de ludicidade surge da
propria palavra relacionada a liberdade, criatividade, imaginacdo, participacéao,
interacdo, autonomia além de outras qualificacées que podem ser atribuidas a uma

infinita riqueza que ha nela mesma.
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O primeiro aspecto a destacar € que as atividades ludicas nao se restringem
ao jogo e a brincadeira, mas incluem atividades que possibilitam momentos de
prazer, entrega e integracdo dos envolvidos. Segundo Luckesi (2005), sdo aquelas
gue propiciam uma experiéncia de plenitude, em que nos envolvemos por inteiro,

estando flexiveis e saudaveis. Para Santin:

Sdo acgbes vividas e sentidas, ndo definiveis por palavras, mas
compreendidas pela fruicdo, povoadas pela fantasia pela imaginacdo e
pelos sonhos que se articulam como teias urdidas com materiais simbdlicos.
Assim elas ndo sdo encontradas nos prazeres estereotipados, no que é
dado pronto, pois, estes ndo possuem a marca da singularidade dos
sujeitos que a vivéncia. (SANTIN, 1994)

A ludicidade néo é algo novo no contexto da educacédo, no entanto a maneira
como é utilizada € quem vai dizer se pode ser usada como recurso didatico. A
utilizacdo do ludico na prética pedagdgica e na relacdo ensino aprendizagem da
crianca com autismo precisa ser estudada e praticada pelos educadores, na
intenc&o de se manter sempre atualizado perante a educagao atual.

Dessa forma, este trabalho se justifica pela necessidade de incluir o ludico
periodicamente dentro de sala, demonstrando a importancia e necessidade da
ludicidade como um instrumento na pratica diaria do educador. A ludicidade em suas
multiplas fun¢cdes pode facilitar o processo de ensino aprendizagem da criangca com
autismo, construindo uma possibilidade de acesso ao conhecimento, tornando a
vivencia escolar em um local prazeroso, deve se dar as criancas deficientes o direito
de explorar, experimentar, tocar, expressar, enfim, vivenciar por meio de atividades
diversificadas em um ambiente rico de estimulos, cujo objetivo maior seja o seu
desenvolvimento e o seu crescimento de maneira equilibrada.

Assim, o trabalho tem como objetivo estudar o uso do lidico na prética
pedagogica, como elemento importante para o ensino aprendizagem da crianga com
autismo, observar como o lddico se manifesta, se esses jogos e brincadeiras
utilizadas em sala, ajuda no desenvolvimento das criangas com TEA. Apresentando
como objetivos especificos, discutir o processo de formacéo educacional da crianca
com autismo e suas implicacdes; mostrar a importancia do ladico como facilitador
das atividades pedagodgicas, percebendo como se da a aplicabilidade da ludicidade
na pratica pedagogica em sala de aula na escola.

Eventualmente, a pesquisa apresenta uma abordagem de carater qualitativo.

De acordo com Zanela (2009) esta abordagem tem como foco a compreensdo da
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realidade a partir da descricdo de significados de opinibes ja que parte da
perspectiva é do participante e ndo do pesquisador, haja vista, que corresponde a
métodos indutivos.

A entrevista é uma das técnicas de recolha de dados mais utilizada em uma
investigacdo, consiste na interagao verbal entre o entrevistador e o entrevistado. A
entrevista semiestruturada tem tépicos pré-elaborados em sequéncia permite que o
entrevistado expresse seu ponto de vista e faca comentarios.

O questionario, embora esteja ligado nas abordagens quantitativas também
pode ser usado em investigacdes qualitativas de maneira que permite comparar 0s
dados desta com os de outras técnicas. O questionario foi montado de forma direta
com perguntas semiestruturadas, simples e objetivas, deixando os entrevistados
mais livres para apontar seus pontos de vista, no intuito de que as respostas sejam
as mais fieis possiveis para serem comparadas com as explicacdes das opcdes
escolhidas, com o intuito de compreender o comportamento daquele grupo. As
perguntas foram aplicadas as professoras, cuidadoras e para a profissional da sala
de apoio (AEE), da escola. Assim, o questionario focalize-se em coletar informacgdes
sobre a préatica pedagogica desenvolvida pelos docentes no contexto do aluno com
TEA.

Essa pesquisa fornecera respostas segundo os objetivos aqui apresentados,
acerca da utilizacdo do ludico na pratica pedagogica do educador, e como se da
apropriacdo dos conhecimentos tedricos e pratico em relacdo a aprendizagem do
aluno com TEA. Dessa forma, ressalta-se nesta pesquisa as praticas pedagogicas e
metodologias utilizadas pelo educador no ensino da crianga com autismo, dando
inicio ao processo de andlise do material investigado e assim a veracidade das
indagacdes, e se a ludicidade esta sendo trabalhada com as criancas com TEA,
proporcionando a estas uma absor¢cdo do conhecimento repassado por seus
educadores.

Para tanto, a pesquisa esta organizada em trés secbes, que abordam a
tematica na seguinte ordem: SECAO I: A IMPORTANCIA DO LUDICO NA PRATICA
EDUCATIVA, que aborda qual é a importancia da ludicidade para a aprendizagem
dos alunos; SECAO II: LUDICIDADE E DEFICIENCIA, aborda sobre a relacdo que
ocasiona o desenvolvimento do aluno com TEA - 2.1 Reflexdes sobre o autismo; 2.2
A préatica pedagdgica e o aluno autista; SECAO Ill: REALIDADE DESVELADA, essa
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secao traz as informacdes que foram coletada na pesquisa de campo e revela as
discussbes acerca da problemética dessa pesquisa - 3.1 Andlise da pesquisa
gualitativa. Desse modo, pretende elucidar algumas questdes importantes para o

ensino da crianga com TEA.
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SECAO I: A IMPORTANCIA DO LUDICO NA PRATICA EDUCATIVA

Observa-se que o ludico € uma ferramenta importante na pratica educativa,
visando o desenvolvimento da crianca, € um instrumento didatico e dindmico que
pode garantir resultados eficazes na educacgao, no entanto, requer um planejamento
e cuidado na execucdo da atividade elaborada. E através do ludico que o educador
pode desenvolver atividades que sejam divertidas e que, sobretudo ensine os alunos
a discernir valores éticos e morais, formando cidaddos conscientes dos seus
deveres e de suas responsabilidades, além de proporcionar situagcées que haja uma
interacdo maior entre professores e alunos, em uma aula diferente e criativa, sem

ser rotineira.

A palavra ludica vem do latim luduse significa brincar. Neste brincar estéo

incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e é relativa também a
conduta daquele que joga que brinca e que se diverte. Por sua vez, a
funcdo educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu
saber, seu conhecimento e sua compreensdo de mundo. (SANTOS, 2010,
p.02).

Diante desse contexto, pode-se compreender que as atividades com jogos ou
chamadas de atividades ludicas, por exemplo, sdo muito significativas, pois
permitem a crianca colocar suas fantasias e vivéncias na pratica. Nesta
aprendizagem serdo utilizadas atividades ludicas que possibilitem a aproximacao
dela com 0 mundo adulto.

Conforme Wadsworth:

O jogo ludico é formado por um conjunto linguistico que funciona dentro de
um contexto social; possui um sistema de regras e se constitui de um objeto
simbélico que designa também um fendmeno. Portanto, permite ao
educando a identificacdo de um sistema de regras que permite uma
estrutura sequencial que especifica a sua moralidade (WADSWORTH, 1984,
p. 44).

Desta forma, existe uma relacdo muito préxima entre o ludico e educacédo de
criangas para favorecer o ensino de conteludos escolares e como recurso para
motivagdo no ensino as necessidades do educando. “Pois, segundo Kishimoto
(1998) a manipulacéo dos objetos facilita na aquisicdo de conceitos, bem como os

jogos séo facilitadores de aprendizagem e desenvolvimento”.
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Percebe-se com isso que as atividades ludicas possibilitam a sensacdo de
alegria, divertimento e prazer e a0 mesmo tempo ensina, educa e repassa
conhecimentos.

No desenvolvimento da crianca ela aprende brincando. Se analisarmos bem,
a crianca brincando tera oportunidade de desenvolver capacidades como o afeto,
concentracdo e até mesmo habilidades onde serédo explorados diferentes aspectos
especiais como a cogni¢ao, socializacdo, sensério motor, entre outros.

De acordo com Vygotsky:

E na interacdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos
gue o educando aprende a agir numa esfera cognitiva. Assim, a crianca
comporta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida real,
tanto pela vivéncia de uma situacdo imaginaria, quanto pela capacidade de
subordinacgéo as regras (VYGOTSKY, 1984, p. 27)

Para o autor é na interacdo com o ludico que a crianca vai utilizar a esfera
cognitiva mais intensamente para tentar resolver uma determinada situacéo. E ainda
€ possivel enxergar no ladico um pouco de representacdo do real no momento em
gue a crianga o elege como um substituto do objeto utilizado nas ag¢des reais do dia-
a-dia, tornando-se, em alguns momentos, um representante da realidade. Assim

Kishimoto afirma:
O brinquedo coloca a crianca na presenca de reproducdes: tudo que existe
no cotidiano, a natureza e as construgdes humanas. Pode-se dizer que um
dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um substituto dos objetos reais
na proposta de manipula-los (KISHIMOTO, 1998, p.18).

A brincadeira, por sua vez, seria a acdo que ocorre no plano imaginario ou no
momento em que se joga. A brincadeira traz em si a articulacdo de elementos
imaginarios de imitacdo e também de elementos da realidade, ela acaba por ser
uma transformacéo da realidade no plano da imaginacao e das emocdes através do
brinquedo.

Jogo, brinquedo e brincadeira estdo intimamente ligados e fazem parte do
universo ludico, durante a relacdo que se estabelece entre esses elementos e a
crianca. O brincar causa na crian¢ca inUmeras sensacfes como representacdo, a
imitacao do cotidiano ou de situagdes vividas anteriormente nas questdes individuais
e sociais, enfim promovem novas vivéncias, o que acarreta num desenvolvimento e

por consequéncia um aprendizado, sempre acompanhados pelo prazer que o brincar
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proporciona. Dessa forma pretende-se estudar os sentidos e papel que 0 jogo e a
brincadeira representam para o cotidiano da educacéo infantil.

Braugére (1995), estudando a relacdo do lddico com a aprendizagem,
constatou que a primeira relagdo com o desenvolvimento, se realiza quando a
crianca aprende brincando de forma prazerosa. Pois o ladico s6 pode ser
considerado como uma atividade que gera prazer, se ele satisfaz as necessidades
da crianca.

Com esta afirmacéo, pode-se concluir de que ha desenvolvimento satisfatorio
no aprendizado da crianga, quando ela se sente livre para brincar, e o educador
coloca a disposicao instrumentos que agucem sua vontade, despertando na mesma
um prazer no ato de brincar, desenvolvendo assim suas capacidades.

Segundo Vygostsky:

Ha dois niveis de desenvolvimento infantil: um é chamado de real e engloba
as funcdes mentais que ja estdo completamente desenvolvidas, ou seja,
aqueles resultados de habilidades e conhecimentos adquiridos pela crianga.
Geralmente, esse nivel é estimulado pelo que uma criancga realiza sozinha.
Essa avaliacdo, entretanto, ndo leva em conta o que ela conseguiria fazer
ou alcancar com a ajuda de um colega, familia ou o proprio professor. E
justamente ai, na distancia entre o que ja se sabe e 0 que se pode saber
com alguma assisténcia, que reside o segundo nivel de desenvolvimento,
mencionado pelo autor identificado como nivel de desenvolvimento proximal
(VYGOSTSKY, 1984).

E é justamente nesse nivel que o professor deve intervir com o Iudico para
haver uma aproximacdo com o que a crianga podera aprender, e ainda é através da
utilizacdo do ludico que o individuo entendera significados, que por um ou outro
motivo possam estar obscuro e com certeza ele passara a usa-los no meio em que
vive como um processo de constru¢ao do saber e até mesmo da sua historia.

Ainda para Vygotsky (1984), a presenca da atividade ludica no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, requer uma entrega por parte do aprendiz, no
contexto, a crianca consegue interagir de forma sadia através da brincadeira com a
sociedade e comeca a entender as regras, os significados, e estes fazem parte da
sua construcao e desenvolvimento.

Na perspectiva de Macedo (2005), “é como se o “espirito do jogo” contagiasse
sempre o ambiente da sala de aula favorecendo a aprendizagem da crianga”. No
entanto, o educador deve oferecer formas didaticas diferenciadas, como atividades

lidicas para que a crianca sinta o desejo de pensar. Isto significa que ela pode ndo
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apresentar predisposicdo para gostar de uma disciplina e por isso ndo se interessa
por ela. Dai, a necessidade de programar atividades ludicas na escola. Fazendo isso
estardo desenvolvendo habilidades da criatividade e da imaginacdo das criancas,
permitindo-lhes possuirem autonomia com relacéo a brincadeira.

De acordo com Kishimoto (2002), “por ser uma agao iniciada e mantida pela
crianca, a brincadeira possibilita a busca de estratégias para que possa haver
solucdo de determinados problemas enfrentados na sala de aula, e ainda exercem
papel fundamental na construgcio de saber fazer”.

Ainda para o autor, as brincadeiras sdo formas mais originais que a crianca
tem de se relacionar e de se apropriar do mundo. E brincando que ela se relaciona
com as pessoas e objetos ao seu redor, aprendendo o tempo todo com as
experiéncias que pode ter. Sdo essas vivéncias, na interagdo com as pessoas de
seu grupo social, que possibilitam a apropriagdo da realidade, da vida e toda sua
plenitude.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, como sendo uma
referéncia para estruturacdo de curriculo, de carater nacional, para a Educacao
Infantil. Assim, o Referencial acabou sendo um marco, em termos de reforcar a
importancia da Educacdo Infantil. E necessario ressaltar que todas as ideias e
propostas contidas no Referencial sdo tdo-somente sugestdes. Nao ha obrigacdo de
segui-las. As Diretrizes sao obrigatorias. O Referencial foi organizado em trés
volumes, sendo que o primeiro livro, denominado de Introdugéo, apresenta uma
reflexdo sobre creches e pré-escolas no Brasil.

Logo, BRASIL (1998) especifica os varios aspectos a serem contemplados,
dentre eles o “brincar’. Temos varias razdes para brincar, pois sabemos que é
extremamente importante para o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social
da crianca. E brincando que a crianca expressa vontades e desejos construidos ao
longo de sua vida, e quanto mais oportunidades a crianga tiver de brincar mais facil
sera o seu desenvolvimento.

Portanto, conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil
€ importante garantir e oportunizar o acesso irrestrito a brincadeira para todas as
criancas que iniciam sua vida na escola, para que nesta fase possa haver o
desenvolvimento harmonioso e consciente do educando, o que permite ampliar suas

habilidades e capacidades de forma global.
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Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memdria, a imaginacgéo.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais.
(BRASIL, 1998, p. 22)

A partir deste contexto, surge o0 interesse em compreender como as
brincadeiras auxiliam na aprendizagem e desenvolvimento cognitivo de criancas da
Educacao, pois o brincar € comunicacao e expressao, € agir, entreter-se, elaborar
teorias, criar, fantasiar, inventar, explorar, construir, sentir, ser e viver, é uma
associagao entre pensamento e acédo que ajuda as criangas no seu desenvolvimento
fisico, mental, emocional e social.

Incluir o ladico no ensino é de suma importancia, pois a crianca esta na fase
de desenvolvimento. E através de jogos e brincadeiras que ela comeca a
desenvolver a imaginacdo e a praticar agcbes relacionadas ao real e ao mundo
fantastico, para isto precisa de espaco e de tempo para realizar esta construcao
mental, separando a realidade do faz de conta. Para cada uma das fases do
desenvolvimento da inteligéncia da crianca se valoriza e aborda os tipos de jogos e
brincadeiras adequadas. A atividade ludica devera ser utilizada de acordo com a
cultura, idade e realidade da comunidade em que a crianga vive.

Para Vygotsky, “a criangca é introduzida no mundo adulto pelo jogo, e sua
imaginacao (estimulada através dos jogos) pode contribuir para expansdo de suas
habilidades conceituais”. Portanto, o autor nos leva a refletir de que a pratica sadia
dos jogos € intrinseca a natureza infantil e que o desenvolvimento e a complexidade
do jogo em que a crianca participa tem ligacdo direta com o seu desenvolvimento
psiquico e motor, assim apresentando novas vivéncias e a medida que avanca nos
seus estagios do desenvolvimento ela vai expandindo seus conhecimentos da
realidade em sua volta. A crianca tem a brincadeira como uma atividade
fundamental para o aprendizado ndo s6 escolar, mas também para o conhecimento
do mundo.

Eventualmente, a imaginacdo, fantasia, criatividade s&o caracteristicas da
infancia que oportunizam a crianca a vivenciar uma realidade desejada que muitas

vezes ndo lhe fosse favorecida. As situagcbes vivenciadas pela crianca servem de
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elementos para a sua imaginacéao, ela observa, vive e depois combina, cria e recria
as situacdes de sua brincadeira, fato que faz com que ela aprenda de acordo com o

gue conhece em seu meio. A esse respeito Kishimoto (1994, p. 20) menciona:

[...] que a crianga, como todo ser humano, é um ser histérico cultural, faz
parte de uma organizacao familiar, inserida na sociedade, que possui uma
cultura especifica. Seu desenvolvimento liga-se diretamente as suas
vivéncias, sendo a brincadeira a experiéncia mais vivenciada, marcando
esse periodo tdo importante de suas vidas (KISHIMOTO, 1994, p.20).

A brincadeira € para a crianca o espago de investigacao e de construcdo do
conhecimento sobre si mesma, sobre os outros, sobre o tempo, sobre o mundo. A
brincadeira € também um espaco precioso para o desenvolvimento de todas as
formas de expressdo. E um meio em que a crianca interage com o mundo dos

adultos e ainda lhes proporcionam significados. Um exemplo disso é referendado
por Vygotsky, quando aborda:

[...] que pesquisas arqueoldgicas realizadas nas regides onde se
desenvolvem civilizagbes da antiguidade encontram, durante as
escavacoes, pides, dados, bolas e bonecas e outros objetos-brinquedos no
interior de timulos, em sepulturas de criancas. Com a morte da crianca que
Ihes conteria significado, também findava a utilidade “a vida util” daquele
objeto. Desde 0 nascimento e durante toda a infancia, a crianca age e se
relaciona com o ambiente fisico e social. Assim constréi seu conhecimento
sobre a realidade que a rodeia e pode ir se percebendo como individuo. A
cada momento desse processo de conhecimento utiliza instrumentos
diferentes e sempre adequados as suas condi¢des cognitivas (VYGOTSKY,
1989, p.21).

As criancas aproveitam todo o seu tempo livre para brincar. E empolgante e
da prazer para quem brinca. O professor podera transformar a sala de aula em um
ambiente que proporcionara a crianca mais alegria utilizando a brincadeira como
instrumento pedagoégico, visando situacdes que favorecam o0 ensino e a
aprendizagem.

Apesar da grande contribuicdo que o0s materiais didaticos, em geral,
proporcionam para o ensino, os professores ndo devem se limitar ao seu uso, pois,
ao se limitarem estariam diminuindo as habilidades da criatividade e da imaginacéo
das criancas, impedindo-as de possuirem autonomia com relagédo a brincadeira.

Portanto, a oferta de diversos brinquedos hum ambiente propicio a ludicidade,

com liberdade, sentido, ou seja, um mundo de fantasia, que estimula o imaginério
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dos usuérios, leva os sujeitos a viver de forma prazerosa e saudavel contribuindo
com o desenvolvimento cognitivo, motor, social, entre outros.

Atualmente, os docentes podem ter acesso a varios estudos, a divulgacéao de
experiéncias e obras literarias acerca de informagBes que apontam a eficacia da
ludicidade como recurso pedagdgico, facilitador da aprendizagem. Tais registros
evidenciam que essa aplicabilidade permite ao aluno participar e interagir com 0s
conteudos estudados em sala de aula, o que possibilita a apreensdo desse
conhecimento de forma agradavel e prazerosa. Neste sentido, o ensino por meio da
ludicidade facilita a aprendizagem dos alunos diante de atividades Iludicas
desenvolvidas, como brincadeiras, jogos, teatro, desenho, danca e musica. Sendo
estas atividades objeto de muitas reflexdes acerca do processo de ensino-
aprendizagem.

Além disso, as pesquisas mostram que o ato de desenvolver essas atividades
lidicas é essencial para desenvolvimento potencial do homem como mostra Lopes
(2006, p. 110):

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinado
papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencéo, a interacdo, a memdria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacado, da utilizacdo e da experimentacao de regras e papéis sociais.

Segundo Oliveira (1985, p. 74) a ludicidade consiste em:

[...] um recurso metodoldgico capaz de propiciar uma aprendizagem
espontanea e natural. Estimula & critica, a criatividade, a sociabilizacéo.
Sendo, portanto reconhecido como uma das atividades mais significativas —
sendo a mais significativa — pelo seu contetido pedagdgico social.

Desse modo acredita-se no pressuposto de que a ludicidade ou o ludico
tomados como recursos metodologicos podem ser fundamentais para o
desenvolvimento de uma atividade educativa que realmente efetive a aprendizagem
das criancas na escola.

Ha algum tempo atrds era inconcebivel a instituicdo escolar estar ligada a
acdo de brincar. A prépria concepcdo conteudista ja nos remete a um pensamento
de que o espaco escolar € unico e exclusivamente um espaco para a transmissao de
conhecimento. Conhecimento este adquirido através de livros, apostilas, aulas

expositivas. Quanto mais “cansativas”, melhor, pois era sindbnimo de “bem aprender”.
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Brincar € em casa, alias, o brincar tem uma intima ligacdo com outra acéo, a
acao de baguncar, e esta acdo € intoleravel no ambiente escolar, dentro da
perspectiva tradicional. O que € necessario saber € que este baguncar é
extremamente salutar para que a brincadeira aconteca de maneira voluntaria.

As brincadeiras no ambiente doméstico sdo sindnimas de saude, de alegria e
€ a reproducdo da vida de cada ser humano em sociedade. A brincadeira para as
criancas, em suas varias fases, € importante para a formacao do individuo.

Uma crianca que ndo brinca ndo ter4d como reproduzir seu mundo e nédo
sabera lidar com as frustragdes, com os medos, a ansiedade. Esta crianga néo tera
referéncia, trazendo para a vida dificuldade de socializacdo, ficando a mercé de um
mundo so seu, o que dificulta o relacionamento e a formacé&o deste individuo.

A pedagogia hoje sabe da importancia do brincar para o ambiente escolar,
pois ao brincar a crianga se expde, pois como ja foi dito é uma atividade voluntaria e
€ possivel conhecer melhor a crianca e fazer interferéncias diante de determinadas
situacfes que se apresentam durante a brincadeira.

A palavra brincar é amplo e diz respeito também aos jogos. Existem alguns
autores que se referem ao brincar, como jogar. Callois (1990) classifica os jogos em
competitivos (queimada, amarelinha, etc.), de sorte (baralho, bingo etc.), jogos
provocadores de vertigem (balancar, escorregar, rodar- percep¢céo) e o imaginativos
(faz de conta, boneca, carrinho). Este ultimo remete a imitacdo, onde a crianca ira

imitar o mundo adulto e lidar com seus anseios.

No brincar, a intencionalidade é o sentido que o brincante da a brincadeira
gue estd acontecendo, isto €, brinca-se com um determinado sentido, e
somente quem estda brincando € que sabe realmente sobre essa
intencionalidade. Nos apenas fazemos leituras desses sentidos, que podem
até ndo ser os mesmos dados por quem esta brincando. (CARVALHO, 2009
p.21)

Para tanto, o aspecto ludico € desenvolvido pelas criancas ndo apenas com
finalidades de lazer, nem tdo pouco utilizar das brincadeiras como forma de relaxar o
aluno. A proposta é fazer com que o aluno consiga um bom desenvolvimento, no
gual ele cresca e torne-se um cidadao capaz de atuar num mundo em constantes

transformacdes.
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SECAO II: LUDICIDADE E DEFICIENCIA: ESCOLA E TEA

Hoje muito se fala na questdo da incluséo dos alunos com deficiéncia em uma
classe regular de ensino, porém o que se sabe é que o poder publico ndo oferece
condi¢des, recursos e estimulos adequados para as escolas, e nem para 0S
professores para fazer o processo de incluséo, de maneira que o educando sinta-se
realmente integrado ao ambiente escolar. Para tanto, a inclusdo é para Sassaki
(1997):

(...) um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com deficiéncia e, simultaneamente,
estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A incluséo
social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas ainda
excluidas e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugcbes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para
todos. (SASSAKI, 1997, pag. 41)

Sabe-se ainda que a inclusdo desses alunos esteja prevista em lei e precisa
ser respeitada, para que os alunos sejam incluidos no ambiente educacional. No
entanto, € necessario pensar de que forma a inclusdo pode contribuir para a
formacgao desse alunado.

Por isso, é fundamental destacar que nao € s6 garantir e cumprir o direito dos
alunos de serem incluidos, mas proporcionar condicdes para que esse processo
inclusivo aconteca, nao seja somente mais uma ordem que tem que se executada.

Para isso, legislacdo é um importante instrumento para garantir o direito dos
deficientes, e consequentemente, acabar com a discriminagcdo na medida em que o
educando especial for incluido na escola de forma natural, sendo respeitados e
aceitos pelos demais alunos. Sendo assim, € fundamental destacar que a atividade
lidica pode contribuir, € muito, para que ocorra esse processo.

A atividade ladica € muito importante para a formacéo da crianga e, na escola,
este € 0 espaco no qual a inclusdo ocorrerd de forma mais natural, segundo
Staimback (1999) a escola "é um lugar dos quais todos fazem parte, em que todos
sdo aceitos, onde todos ajudam e sdo ajudados por seus colegas", por isso é
importante perceber que ndo sera apenas a Lei que fara com que o processo
inclusivo realmente aconteca em uma classe regular de ensino, € preciso mais,
entdo, a ludicidade seria um meio de contribuir para que o processo de inclusao

aconteca.
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Para Oliveira (2004) a atividade ludica favorece o envolvimento do aluno nas
atividades escolares facilitando assim avancos no seu processo de aprendizagem e
também em seu desenvolvimento intelectual e motor.

Eventualmente, uma aula com caracteristicas ladicas n&o precisa
essencialmente ter jogos ou brinquedos. O que traz ludicidade para a sala de aula é
muito mais uma “atitude” ludica do educador e dos educandos. Assumir essa
postura implica sensibilidade, envolvimento, uma mudanca interna, e ndo apenas
externa, implica ndo somente uma mudanca cognitiva, mas, principalmente, uma
mudanca afetiva.

A ludicidade exige uma predisposicao interna, o que ndo se adquire apenas
com a aquisicdo de conceitos, de conhecimentos, embora estes sejam muito
importantes. Uma fundamentacao tedrica consistente da o suporte necessario ao
professor para o entendimento dos porqués de seu trabalho. Trata-se de ir um pouco
mais longe ou, talvez melhor dizendo, um pouco mais fundo. Trata-se de formar
novas atitudes, dai a necessidade de que os professores estejam envolvidos com o
processo de formacdo de seus educandos. Isso ndo € tdo simples, pois, implica
romper com um modelo, com um padrao ja instituido, ja internalizado.

A escola tradicional, centrada na transmissao de conteudos, ndo comporta um
modelo ludico. Por isso é tdo frequente ouvirmos falas que apoiam e enaltecem a
importancia do ladico estar presente na sala de aula, e queixas dos futuros
educadores, como também daqueles que ja se encontram exercendo 0 magistério,
de que se fala da importancia da ludicidade, se discutem conceitos de ludicidade,
mas nao se vivenciam atividades ludicas. Fala-se, mas ndo se faz. De fato néo € tdo
simples uma transformacéo mais radical pelas préprias experiéncias que o professor
tem ao longo de sua formacgéo académica.

Como bem observa Fortuna (2001), em uma sala de aula ludicamente
inspirada, convive-se com a aleatoriedade, com o imponderavel; o professor
renuncia a centralizacdo, a onisciéncia e ao controle onipotente e reconhece a
importancia de que o aluno tenha uma postura ativa nas situacoes de ensino, sendo
sujeito de sua aprendizagem; a espontaneidade e a criatividade sdo constantemente
estimuladas.

Pode-se observar que essas atitudes, de um modo geral, ndo sao, de fato,

estimuladas na escola. As atividades ludicas permitem que o individuo vivencie sua

24



inteireza e sua autonomia em um tempo-espaco proprio, particular. Esse momento
de inteireza e encontro com seu eu, gera possibilidades de autoconhecimento e de
maior consciéncia de si. As atividades que propiciem a vivéncia plena do aqui-agora,
integrando a acgdo, o pensamento e 0 sentimento. Tais atividades podem ser uma
brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que possibilite instaurar um estado
de inteireza: uma dinamica de integracdo grupal ou de sensibilizacdo, um trabalho
de recorte e colagem, uma das muitas expressdes dos jogos dramaticos, exercicios
de relaxamento e respiragdo, uma ciranda, movimentos expressivos, atividades
ritmicas, entre outras tantas possibilidades.

Mais importante, porém, do que o tipo de atividade é a forma como é
orientada e de como é vivida, e o porqué de estar sendo realizada. A atividade ludica
deve permitir que cada ser humano se expresse livre e solidariamente, e que 0s
bloqueios que se estabelecem, possam ser flexibilizadas havendo um maior fluxo de
energia.

A espontaneidade do individuo, sua auto-expressdo e criatividade s&o
bloqueadas quando ocorre a contencéo da bioenergia, isto €, da energia vital que
circula em nosso organismo através da corrente sanguinea e de outros fluidos
energéticos como a linfa e os fluidos intracelulares. Mas este fluxo energético pode

ser restabelecido através da mobilizacédo da energia estagnada.

2.1 Reflexdes sobre o autismo — TEA

Ao dissertar sobre inclusdao do aluno com TEA, primeiramente vai ser
comentado sobre autismo, termo introduzido em 1911 por Bleuler. Ja em 1943,
temos Leo Kanner dizendo o seguinte: “a crianga com autismo vive isolada, falta de
linguagem (mutismo), obsessdo a certos ruidos e alguns objetos, estereotipias e
ecolalia”. Com esses estudos distinguiu uma sindrome autistica em sua publicagao,
dando origem a nomeacao “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo” (KANNER,
1943).

Também temos Hans Asperger que, a partir das observacdes feitas na Clinica
Pediatrica Universitaria de Viena em criancas, lugar onde atendia, publicou, em
1944, que essas criancas foram identificadas desde o inicio de suas vidas, algumas

caracteristicas do autismo como. Albuquerque(2011) afirma que as dificuldades de
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comunicacao e interacdo, isolamento, padrao restrito e repetitivo de interesses que
ndo sdo tdo graves a ponto de interferir significativamente no desenvolvimento
cognitivo ou na linguagem.

Ao longo dos anos houve muitos estudos sobre autismo e surgindo outros
aspectos observados nesses individuos. De acordo com David (2012), o autismo foi
classificado primeiramente no DSM Ill e DSM-IV, os quais qualificam o autismo no
grupo dos transtornos globais do desenvolvimento (TGD). J& em 2013, o autismo
teve uma nova classificacdo, de acordo com a CID-11, sendo englobado no grupo
dos TEA, qualificado no DSM-5. O mesmo classifica o autismo em areas do
desenvolvimento: “habilidades de interacdo social reciproca, habilidades de
comunicagao e presenga de comportamentos e interesses restritos” (KUBASKI,
2014, p. 15). Conforme essas caracteristicas, Santos (2011) salienta que cada
autista expde seus comportamentos de maneiras diferentes, bem como o0s sintomas
variam de leve a grave.

Além dessas caracteristicas, pode-se observar nos sujeitos com TEA:
dificuldades na compreensédo de metaforas e duplos sentidos (interpretacédo literal
das frases), evitam contato visual, estresse na mudanca de rotina, empecilho em
interpretar sinais (expressoes faciais, expressdes verbais), ecolalia (repeticoes de
palavras ou frases), comportamentos motores repetitivos (pular, balancar, fazer
movimentos com os dedos e/ou méaos, bater palmas, etc.), dentre outras.

Ressalta-se que facialmente os individuos com autismo ndo séo
diagnosticaveis. A partir dessas caracteristicas pode-se ressaltar de acordo com Klin
que:

Nessa condicdo, existe um marcado e permanente prejuizo na interacao
social, altera¢bes da comunicagéo e padrdes limitados ou estereotipados de
comportamentos e interesses. As anormalidades no funcionamento em
cada uma dessas areas devem estar presentes em torno dos trés anos de
idade. (KLIN, 2006, p.54)

Com isso, o0 autismo pode ser diagnosticado a partir dessas caracteristicas,
as quais demostram que entre os individuos com autismo h& discrepancia de niveis
de desenvolvimento. A partir dessas caracteristicas pode-se afirmar o quanto é

importante a inclusdo desses alunos para o processo de desenvolvimento.
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2.1.1 O que diz a Legislacao

Ao se tratar sobre autismo, primeiramente deve-se compreender a educacao
especial como uma modalidade de ensino. Um sistema de educacédo caracterizado
por um publico-alvo que necessita de um olhar diferenciado, pois a escola, ao
receber os alunos da educacdo especial, vai precisar reorganiza-la para que todos
os alunos, em especial os autistas, tenham sucesso em seu desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo.

Nesse sentido, conceitua-se educacéo especial como um modo de educar
diferenciado, a qual tem como objetivo reestruturar o espaco fisico e o sistema de
ensino. Com esse enfoque, precisam-se apresentar estratégias na pratica
pedagdgica como procedimento de educacdo, removendo barreiras para a
aprendizagem, bem como contribuir para melhorias na qualidade de ensino dos
alunos com autismo.

Com a inclusdo, o grupo da educacao especial foi ganhando espaco nas
instituicbes de ensino, assim como foram adquirindo direitos. A respeito dos seus
direitos, pode-se destacar a Constituicdo Federal de 1988 que dedica a Educacao,
no Art. 208: “O dever do Estado com a Educacéao sera efetivado mediante a garantia
de [...] secdo Ill - o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Também se pode realgar o “Compromisso para com a educagao para todos”,

Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos (Conferéncia de Jomtien —
1990), Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em
Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990. Refere-se a Declaracdo de
Salamanca (1994), que assegura “a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criangcas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino [...]". Diz respeito a educagéo

especial:

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacao
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a
maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o
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custo da eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 1).

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394
(BRASIL, 1996) dedica um capitulo inteiro para Educacao Especial:

CAPITULO V DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

8§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcado das condicbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacado
especifica, para atender as suas necessidades;

IV - educacgédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para os que néao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas é&reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

Em relacdo ao publico-alvo da educacéo especial, pode-se salientar a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) que
tem como objetivo garantir educacdo de qualidade a todos os alunos com
deficiéncia, incluindo alunos com transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagédo garantindo a eles um sistema de ensino que garante 0s

seguintes termos:

Acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formag&o de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacéo; e articulagdo intersetorial na implementagéo
das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14).

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
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globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracbes
qualitativas das interagbes sociais reciprocas € na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. (BRASIL, 2008, p. 15).

Por fim, pode-se ressaltar a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e altera o 8 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de
1990:

Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

lll - a atencdo integral as necessidades de salde da pessoa com transtorno
do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o0 atendimento
multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;

V - o0 estimulo & insercao da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as
disposicBes da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e
do Adolescente);

Art. 3°- S&0 direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

Ill- 0 acesso a agles e servicos de salde, com vistas a atencao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 20, tera direito a acompanhante
especializado.

Percebe-se que a legislacdo favorece a inclusédo desses alunos, dando a eles
direito ao ensino. Além disso, o cumprimento dessas leis oferece um ensino
adaptado a necessidade e conforme suas potencialidades. Assim, cabe a escola ser
provedora das reformas pedagogicas que dao suporte ao movimento de inclusao no
ambiente de ensino.

Ressalta-se, ainda, o quanto é importante os professores instituirem a procura
de novas informagdes sobre TEA, estabelecendo-se, dessa maneira, uma pesquisa
de como é possivel lidar com alunos autistas. Compreender de que forma ensinar
esse aluno de acordo com o seu perfil intelectual. Isto é, o professor, ao receber
alunos com TEA na sala de aula, deve estar consciente que cada aluno autista é
diferente do outro e que possui diferentes dificuldades e capacidades. Assim, é
fundamental o professor incluir formas alternativas de ensinar esses alunos,
trazendo adaptacdes pedagodgicas que consiga fazé-los socializar e interagir a partir

de trocas de experiéncias com seus pares. Proporcionando, assim, um trabalho de
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desenvolvimento social, efetivo e intelectual do aluno com autismo, além do trabalho

interativo de inclusao efetiva.

2.2 A pratica pedagdgica e o aluno autista

Ao comentar sobre inclusdo, assegura-se o direito de todos a educacéo.
Possibilitando 0 acesso a escola e a permanéncia nela, independentemente de sua
necessidade especial e, cabe a instituicdo de ensino garantir e cumprir esse direito.

Assim, a instituicdo de ensino deve se comprometer a oferecer um ensino de
gualidade, buscando melhorias em sua estrutura fisica quanto no modo de ensino
aprendizado. Isto faz com que a escola tome consciéncia que necessita adaptar o
ambiente escolar, tanto como adequar o curriculo e também trazer alternativas
metodologicas diferenciadas de acordo com a necessidade de cada aluno.

Neste sentido, a escola deveria propor atividades para a formacédo de
profissionais mais capacitados, objetivando construir praticas pedagodgicas mais
coerentes com criangas e jovens previstos pela legislacdo da educacdo especial.
Por isso, os professores, ao realizarem sua capacitacdo, estdo oferecendo aos
alunos com necessidades especiais, em especial o aluno com TEA, um ensino
aprendizado de qualidade. Ao argumentar sobre inclusdo dos alunos com autismo,
procura-se compreender como os educadores, podem lidar com esses alunos.

E ao deparar com esse aluno em sala de aula devemos pensar o quanto é
importante um trabalho coletivo entre os profissionais que atendem o aluno, tanto na
escola como fora dela. Como também é essencial os professores procurarem
capacitacao sobre autismo.

Essa pratica coletiva € imprescindivel para atender as demandas do sujeito
com transtorno do espectro autista e assim ele pode alcancar melhorias em seu

desenvolvimento sécio cognitivo. Schmidt declara que:

Trocas transdisciplinares constantes entre equipes e o professor estariam
municiando a escola com as informacdes que contribuiram com a
qualificagdo da experiéncia educacional do aluno com autismo. A0 mesmo
tempo, o professor poderia colaborar com tal equipe oferecendo
prestimosas informagbes sobre o dia a dia deste aluno seus
comportamentos e aprendizagem, sem perder seu referencial pedagdgico.
(SCHMIDT, 2013, p. 22).

E relevante esse olhar diferenciado e ajustamento no modo de ensinar. Deve-

se verificar a necessidade de um modelo de ensino que vai além da presenca no
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ambito escolar, encontrando um caminho para participacdo e aprendizagem efetiva
do aluno com autismo. Considerando como ponto importante a presenca, a
participacdo e a aprendizagem, Kubaski (2013) comenta sobre esses conceitos,
considerando-os necessarios para que haja plenamente a inclusdo. Compreende-se
sobre estes conceitos que:

1. Presenca: sem classes separadas ou outra segregacdo, se 0 aluno
participa de praticas conjuntas ou separadas de seus colegas, como a
frequéncia desse aluno na escola, o local que esse aluno esta inserido,
correspondéncia entre o ano escolar e a idade cronoldgica.

2. Participagdo: qualidade de experiéncias educacionais; tais como o
engajamento do aluno em atividades conjuntas.

3. Aceitagdo: pelos professores, colegas e equipe da escola, ou seja,
relagdo com colegas, professores e demais funcionarios da escola,
melhores amigos, quem o auxilia, quem ele busca.

4. Aprendizagem: ganhos académicos, emocionais e sociais, por exemplo,
como é realizada a avaliacdo desse aluno, principais recursos e
dificuldades, etc. (KUBASKI, 2013, p. 24).

Além disso, € indispensavel expor que o aluno com transtorno do espectro
autista necessita de um ensino em que possa aprender e ao mesmo tempo
colaborar com os seus pares. Isto €, € essencial que o aluno com autismo aprenda
junto com os seus colegas para que eles possam fazer trocas de experiéncias. Todo
esse trabalho integrado é importante para o desenvolvimento sociocognitivo do
aluno autista.

Essa pratica pedagdgica colaborativa contribui positivamente para inclusdo do
aluno com TEA, tendo assim uma ativa participacdo, presenca e aprendizagem no
ambito escolar. Para comentar sobre inclusdo, pode-se remeter nas palavras de
Mantoan (2003, p. 30): “[...] condigdes que contribuem para que as escolas se
tornem espacos vivos de acolhimento e de formac&o para todos os alunos e de
como transforma-las em ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos”.

Lamentavelmente, ainda temos que passar por muitas barreiras que
interferem negativamente no processo de ensino aprendizagem. Por isso, 0s
educadores devem buscar melhorias e procurar formas de eliminar tais obstaculos.
Com isso, pode-se dizer que ainda ndo se alcangou uma ativa incluséo, mas que o
caminho é esse.

Nesse sentido, para remover essas barreiras, temos que concretizar um modo
de ensino aprendizado que visa o desenvolvimento social, afetivo e intelectual,
garantindo a ativa participacéo, presenca e aprendizagem do aluno com transtorno

do espectro autista com 0s seus colegas.
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E interessante que os educadores planejem aulas interessantes, agradaveis,
que “prendam” a atenc¢ao dos alunos, em especial do aluno com autismo, e assim
consigam eliminar as barreiras para a aprendizagem. Para questionar sobre esse
assunto, menciona-se Carvalho (2009, p. 60): “barreiras existem para todos, mas

alguns requerem ajuda e apoio para seu enfrentamento e superacédo...”. Esses
empecilhos na educacdo ocorrem e, as vezes, parecem ser impossiveis de supera-
los, mas com um trabalho coletivo dos profissionais na escola € possivel vencé-los.

Para isso, é preciso investigar estimulos, assuntos que o aluno goste e
também conhecer 0 que ele ja sabe. Ou seja, é importante o professor trabalhar
interesses da turma, adequando o conteddo de acordo com as necessidades e
potencialidades de cada aluno da turma, pois favorece positivamente a inclusdo do
aluno com autismo, ja que esses procedimentos sao primordiais para a participacao,
aprendizagem e presencga desse aluno em sala de aula.

A partir de tudo isso cabe destacar do quanto é fundamental o trabalho
coletivo, no qual o aluno com transtorno do espectro autista esteja inserido
ativamente na sala de aula e o professor forneca um ensino que auxilie
positivamente o seu desenvolvimento sociocognitivo.

Desse modo, o fazer pedagogico deve propor o entrelace das relagdes sociais
junto as estratégias de ensino no contexto da sala de aula regular. Neste espaco
especifico, se faz necessario que o professor considere as particularidades dos
alunos com TEA, uma vez que tomando conhecimento sobre isso terd indicadores
de como se planejar e materializar praticas pedagdégicas a fim de possibilitar as
aprendizagens desse aluno no contexto da escola inclusiva.

A pratica pedagogica com o aluno autista exige do educador uma
organizagdo do seu trabalho. Esse profissional deve propor estratégias no
seu planejamento que possam ser alcancadas por esses alunos de maneira
especial, desenvolvendo suas habilidades e competéncias, buscando
promover a plena participacdo de todos no processo educativo. (SILVA;
ALMEIDA. 2012).

Essa é uma reflexdo sobre a necessidade de se ter uma organizacéo docente
nesse processo, a cada planejamento, a cada intervencao realizada, o educador
deve buscar a auto avaliacao, visto que ele precisa estar atento as peculiaridades de
cada um de seus alunos. Isso se aplica aos alunos com deficiéncias mais evidentes,

e perceber, acima de tudo, se as metas de aprendizagens desses discentes estao
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sendo alcangadas. A partir dessa percepcao inicial, o professor tera condicbes de
indicar praticas de ensino que favorecam a diversidade dentro de sala de aula.

A construcdo de propostas inclusivas deve ser condizente com a realidade de
cada crianca em seu contexto escolar especifico, posteriormente o professor deve
estabelecer um viés de comunicacdo com a familia a fim de identificar os interesses
do seu aluno, como também o que o deixa mais irritado ou insatisfeito.

Maciel (2009) destaca em sua abordagem a experiéncia de uma mae que
desenvolveu com seu filho autista métodos pedagdgicos favorecendo a sua
aprendizagem a partir daquilo que ele mais gostava de fazer. O comentério abaixo

retrata um pouco dessa vivéncia:

Desenvolvemos um método centrado em musicas, uma das coisas que
mais lhe d& prazer, visando a sua aprendizagem do conteudo sistematico.
Atualmente, fazemos a adaptagdo do contelGdo pedagoégico para ser
trabalhado em classe regular, pesquisando obras que cantem os temas
estudados e montando apostilas com breves comentarios e muitas figuras
ligadas as letras pesquisadas (MACIEL, 2009, p.229).

A citacdo do referido autor descreve uma experiéncia pedagdégica exitosa que
contribuiu para o desenvolvimento dessa crianca em Vvarios setores de sua vida. A
experiéncia favoreceu a capacidade de concentracdo, pois a crianga deveria estar
centrada na can¢do para acompanhar o conteudo trabalhado e por consequéncia as
imagens e 0s comentarios que delas seguiam.

Outros estudos revelam o uso de estratégias dessa natureza também na
escola, ressaltando a importancia desse trabalho no ambito escolar. Lira (2004)
desenvolveu uma pesquisa sobre a escolarizagcéo de alunos com autismo. Para esse
fim, foram utilizadas a¢cées como: o chamamento verbal, muasicas, objetos por meio
de atividades, entre outros, foram permanentes. Além disso, a organizacao espacial,
a mobiliaria foi modificada fazendo com que a aluna que ficava somente no chao,

também sentasse com o grupo.

Constata-se, portanto, que as habilidades dos alunos sédo diversas, pois
cada familia tem uma cultura, um repertério préprio de brincadeiras que
podem e devem ser aproveitada para a comunicacdo da crianca autista em
seu seio familiar que é o primeiro grupo social a que faz parte e,
posteriormente, para a vida social com outras pessoas, bem como podem
ser 0 ponto de partida de algumas estratégias utilizadas na sala de aula
(MACIEL, 2009).

Outros estudos realizados em escolas da rede municipal de Belo Horizonte,
indicam como a escolarizagdo de criangas com autismo vem ocorrendo e que a
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pratica nessas salas de aula ndo tem viabilizado uma educagéo inclusiva de
gualidade a partir da perspectiva de professores, pois embora se tenha uma alta
porcentagem de estagiarios para o acompanhamento de alunos com autismo,
alguns fatores impedem o sucesso desse exercicio. Esse fator implica diretamente
na aprendizagem dos contetudos pelas referidas criancas, pois ha uma baixa
participacdo nas atividades e pouca interacdo com os colegas (GOMES, 2010).

Ou seja, a vinda desse “professor auxiliar” deveria dar condigbes do professor
“titular” da turma articular melhor o trabalho de inclusdo, uma vez que otimizaria seu
tempo quando orientasse 0 estagiario segundo a sua proposta de trabalho e este
daria prosseguimento as atividades, auxiliando especialmente aquelas que o0s
alunos autistas mais sentissem dificuldades. No entanto, o que acontece € que nao
dominam os conhecimentos basicos para estarem onde estéo.

Com base no estudo de Gomes:

Os estagiarios ndo tinham formagdo pedagdgica de nivel superior na
atuacdo da prefeitura de Belo Horizonte. A presenca dos estagiarios esta
associada ao acesso e permanéncia dos alunos com autismo na escola
regular. Porém, ndo foram levadas em consideracdo as necessidades das
criangas nos processos de ensino e aprendizagem restringindo o papel do
auxiliar ao mero assistencialismo (GOMES, 2010, P.56).

A sala de aula precisa ser um espaco atrativo, inovador em que a crianca
autista possa sentir-se a vontade para o estabelecimento de minimas relacdes de
confianca para com o grupo do qual é integrante. Nesse ambiente, precisa conter
objetos que Ihe chamem atencdo e que lhe despertem o desejo de ter um contato
aproximado, possibilitando a perda do medo com a experiéncia com o manuseio de
objetos diferenciados. Sem duvidas, a organizacao da sala de aula, a disposicdo das
coisas, também contribui para que sejam aplicadas pelo professor varias
possibilidades de aprendizagem.

Conforme Silva e Almeida (2012, p.72), as estratégias pedagogicas

direcionadas a alunos autistas devem:

Ampliar a possibilidade de acesso do aluno a linguagem receptiva e
expressiva, ampliando assim, o repertério comunicativo do aluno por meio
das atividades de vida diaria e da comunicagdo alternativa, visando a
autonomia, partindo de seus interesses, respeitando suas possibilidades
motoras, cognitivas e afetivas, para promover o avango conceitual.
(ALMEIDA, 2012, p. 72).

E possivel concluir que a participacdo de criancas com o TEA na escola é
fundamental para o seu desenvolvimento integral, desenvolvendo a autonomia
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necessaria para a inclusdo social e escolar. Se tratando daqueles sujeitos que
apresentam limitacGes cognitivas mais severas, a ida a escola fara com que em
situacOes diversas em contato com os colegas, possam aprender a se relacionar, a
criar de lagos afetivos, tornando-se muito valido esse contato, visto que essa € uma

area bastante comprometida na vida do autista.

O que a escola espera em relacdo a crianca é que esta possa desenvolver
habilidades, construindo a capacidade de avancar em diferentes linguagens,
aumentando seu repertorio de palavras a fim de que possam ser mais
autbnomas na elaboracdo de frases e na assimilacdo dos contelddos
abordados. Assim, o sujeito atribuird maior sentido a participacdo escolar,
despertando o desejo em participar das atividades propostas (ALMEIDA,
2012, P. 81).

As estratégias e recursos direcionados aos processos de ensino de criangas
autistas da sala de aula podem contribuir para a aprendizagem de todos os alunos.
As estratégias e recursos sdo enfatizados na utilizagdo de recursos de apoio visual

confeccionados pela escola.

A criacdo desses recursos visuais esta relacionada ao cotidiano do aluno,
podem ser fotos ou objetos de locais ou do aluno em diferentes momentos e
espacos do cotidiano da turma, de objetos que indiqguem necessidades
basicas e a participacdo do aluno no contexto da sala de aula (ALMEIDA.
2012, p. 96).

Portanto, vale salientar, que € preciso haver um compromisso de toda equipe
gue compde a instituicdo de ensino. Inicialmente, a escola como um todo se retne
para o acolhimento desse aluno, fazendo com que ele sinta-se confortavel neste
espaco, em seguida, a estrutura interna de sala de aula exige a organizagao
docente, ou seja, um educador sensivel na identificacdo das limitacdes e, sobretudo
das potencialidades do sujeito.

Posteriormente, um preparo maior direcionado aos profissionais que
trabalhardo no acompanhamento direto desses alunos, para que estes
compreendam a diferenca de um atendimento especializado frente a um
atendimento assistencialista para com o referido publico.

A seguir, serq exposta a metodologia do trabalho. Esse tépico mostrara as
caracteristicas da pesquisa, 0s instrumentos utilizados, bem como o percurso pelo

gual caminhou o estudo e ainda como se deu a busca dos resultados.
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SECAO Ill: REALIDADE DESVELADA

O presente trabalho de pesquisa adota um contexto qualitativo, visto que essa
classificagdo abrange diversos instrumentos para a investigacdo de um estudo que
envolve pessoas, acontecimentos e 0s locais que constituem o0s objetos da tematica

abordada com énfase para os fenbmenos sociais e educativos.

Essa é uma modalidade de pesquisa que vem, historicamente,
apresentando diferentes modulagces em sua estrutura, abrindo um leque de
possibilidades para que as praticas e as estratégias possam ser levantadas
na elaboracdo de uma abordagem. (CHIZZOTTI, 2003, p. 57).

Desse modo, a observacdo da préatica educativa e a coleta de informacdes
ocorreu em uma instituicdo publica, em uma Escola Municipal de Ensino Infantil e
fundamental, localizada no Municipio de Barcarena-PA. Essa instituicdo de ensino
oferece atendimento escolar desde o ano de 1998, quando foi inaugurada. Até o
momento da pesquisa, apresenta um total de 423 alunos matriculados, formando 14
turmas. Sendo que a mesma atente 06 alunos com TEA laudados.

Eventualmente, para a coleta de dados foi realizada a entrevista
semiestruturada, onde foi utilizada como instrumento para coleta de dados no
segundo semestre de 2018 e inicio do primeiro semestre do ano de 2019. Essa
modalidade permite uma maior flexibilidade para o alcance dos resultados, pois hao
determina uma estrutura padrdo, um modelo pronto e acabado que deve ser
adotado fielmente pelo pesquisador. Para tanto, o foco desta pesquisa
contextualizou-se nas turmas do 3° A, 3° ano B e 2° ano, onde cada uma dessas
classes atende um aluno com TEA.

Assim, esta ultima sec¢do, tem mais autonomia para organizar um roteiro de
guestionamentos mais aberto para o entrevistado, levando em consideracao,
sobretudo, que outras duavidas pertinentes podem surgir no desenrolar da
elaboracédo deste. Ressalta-se que o trabalho desenvolve-se com mais naturalidade,
deixando o didlogo ocorrer entre entrevistado e entrevistador de maneira saudavel e
dindmica. Por meio da entrevista é possivel identificar as percepcdes dos sujeitos
sobre determinado fenémeno.

A partir de tal vivéncia, explicitam através do discurso oral, as particularidades
de suas experiéncias. O entrevistado apresenta suas concepg¢des e os significados

aos processos sociais e educativos. A analise dos resultados é extremamente
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focalizada na fala do entrevistado, desconhecendo a possibilidade de que esta foi
elaborada por meio de uma influéncia matua e das interacfes que entrevistado e
entrevistador estabeleceram entre si.

Nas entrevistas realizadas individualmente, o mapeamento foi obtido pela
posterior analise comparativa de cada uma das entrevistas transcritas, para 0s
procedimentos analiticos. Nessa perspectiva, foram entrevistadas duas professoras
sendo uma da sala de apoio AEE e outra professora de apoio (cuidadora) que
trabalham diretamente com criangas autistas,

O questionario, embora esteja ligado nas abordagens quantitativas também
pode ser usado em investigacdes qualitativas de maneira que permite comparar 0s
dados desta com os de outras técnicas. O questionario foi montado de forma direta
com perguntas semiestruturadas, simples e objetivas, deixando os entrevistados
mais livres para apontar seus pontos de vista, no intuito de que as respostas sejam
as mais fieis possiveis para serem comparadas com as explicacdes das opcoes
escolhidas, com o intuito de compreender o comportamento daquele grupo. As
perguntas foram aplicadas as professoras, cuidadoras e para a profissional da sala
de apoio (AEE), da escola. Assim, o questionario focalize-se em coletar informacgdes
sobre a pratica pedagogica desenvolvida pelos docentes no contexto do aluno com
TEA.

Depois de ter feito a transcricdo dos relatos, serd agora realizada a analise
daquilo que foi relatado pelas educadoras acerca da sua pratica. Para tanto,
ressalta-se que os nomes das professoras e alunos aqui citados sdao meramente

ficticios. Preservando assim a identidade das pessoas entrevistadas.

3.1 Observacéao

Durante as coletas de dados das praticas vivenciadas e descritas pelas
docentes entrevistadas, foi possivel observar a maneira pela qual compreendem o
aluno com TEA, pelo fato de acreditarem que é possivel contribuir para o
desenvolvimento dentro da escola regular. Desse modo, os relatos mostram que
existe um esforco pedagdgico para que o trabalho aconteca nessa area, visto que

todas as pessoas envolvidas nesse processo devem apropriar-se da necessidade da
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inclusédo e colaborar para que esses sujeitos se sintam acolhidos no espago
educacional.

1° Observacéao ( 3° Ano A/ professora Nazaré e cuidadora Arlene).

O Aluno autista Murilo, 9 anos, foi observado apenas uma vez em seu turno
de estudos.

Murilo sempre vai acompanhado da mée a aula, falta muito por conta de sua
saude (alega a mae), segundo & mée, Murilo se incomoda com o calor e devido a
sala de aula ndo ser climatizada e ser um pouco apertada, ao ficar com calor tem
gue sair da sala, devido ficar estressado ou ate mesmo ir embora. A mesma quando
vem trazer o Murilo sempre acaba levando os deveres dos dias em que faltou para
ele fazer em casa. Ressalta-se, que corriqgueiramente a mae ajuda as professoras
em sala de aula segundo a professora Arlene & mée de Murilo vive em torno do filho,
de maneira que a mesma deixou de trabalhar para acompanha-lo.

No dia da observacdo foram passados ao alunos, desenhos natalinos para
serem pintado, Murilo ndo gosta muito de usar lapis, e foi dado a ele tinta guache e
um pincel, Murilo gosta muito da cor vermelha cujo foi usada em sua maioria no
desenho de arvore de natal, em seguida fez leitura. Murilo ficou agitado e para
acalma-lo foi dado a ele uma atividade de matematica, segundo a mae ele gosta de
contas de somar e subtrair, no entanto sempre as resolve usando a calculadora do
telefone celular. Ressaltando que segundo sua méae Murilo gosta de qualquer forma
de aprendizagem, menos, o0 uso tradicional com apenas papel e lapis. Transmitindo
uma visao de que gosta de atividades que visam o ludico.

Murilo apresenta uma boa relacdo com os colegas, segundo a profissional de
apoio (cuidadora), ele € uma crianca bem desenvolvida, no entanto o que lhe
prejudica séo as faltas, segundo ela a mae sempre a ajuda, em sua maioria acaba
por tomar seu papel, pois, acredita-se que devido & mae sempre levar o dever dos
dias faltosos para casa, a mesma tenha se habituado a ensinar o filho.

Eventualmente Murilo apresenta estereotipias: Bate (em forma de abano)
cabeca, orelhas e nariz. Bate repetidas vezes a mao ou objetos (lapis) em certos
locais (mesa, carteira, parede, pernas).

A falta de variabilidade comportamental esta entre o0s prejuizos
comportamentais que definem o diagndstico do Transtorno do Espectro do Autismo

(TEA). Segundo o DSM-V, os autistas apresentam padrdes restritos e repetitivos de
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comportamento, interesses e atividades, manifestados por pelo menos duas das
seguintes maneiras: a) comportamentos motores ou verbais estereotipados, ou
comportamentos sensoriais incomuns; b) excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e
padrdes ritualizados de comportamento; c) interesses restritos, fixos e intensos.

Destas caracteristicas a que mais compfe as queixas de familiares e
membros da equipe das criancas com Autismo sdo as estereotipias, afinal, estas
interferem imensamente nas relagdes sociais e no aprendizado. Estereotipias sédo
respostas repetitivas que visam exclusivamente a auto estimulacéo, isto é, a crianca
se estimula sozinha para buscar sensacdes fisicas prazerosas e uma regulacao
sensorial do organismo.

Estas respostas tendem a atingir frequéncias altissimas, afinal, cada
ocorréncia é automaticamente reforcada pela producdo imediata de sensacdes
fisicas prazerosas. Por isso, muitas criancas e adolescentes portadores de TEA
passam grande parte dos seus dias engajados nestes comportamentos repetitivos.
O grande problema gerado por esta alta frequéncia de comportamentos repetitivos é
gue, enquanto a crianca esta engajada nestas respostas, ela esta respondendo
apenas a estimulos internos de seu corpo e nao ao ambiente externo, ou seja, ela
esta perdendo oportunidades de aprendizagem e interacdo social, que sao
fundamentais para o seu desenvolvimento e adaptacdo ao ambiente em que vive.

Os exemplos mais comuns de estereotipias observadas em criangcas com
TEA sao: necessidade exacerbada de movimento; flapping (movimento de balancar
as maos); pular em cama, sofa, no chdo, na frente da TV, etc.; girar sobre o préprio
eixo; olhar objetos que giram; movimento repetitivo para frente e para tras; correr
sem funcéo ou objetivo claro; andar na ponta dos pés; movimentar dedos e maos na
frente dos olhos; etc.

O surgimento de estereotipias no repertério comportamental de criangcas com
TEA tem, pelo menos, trés grandes causas. A primeira € a restricdo comportamental,
ou seja, as dificuldades geradas pelo diagnostico em aprender comportamentos
sociais, verbais e de brincar levam a um repertério restrito. Por isso, a crianga ocupa
seu tempo com 0s poucos comportamentos aprendidos e que geram prazer. Com
isso, os padrbes de busca de prazer do bebé, que sdo meramente sensoriais,

perduram até idades nas quais a crianca ja deveria se socializar.
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Também temos Hans Asperger que, a partir das observagdes feitas na Clinica
Pediatrica Universitaria de Viena em criancas, lugar onde atendia, publicou, em
1944, que essas criancas foram identificadas desde o inicio de suas vidas, algumas
caracteristicas do autismo como. Albuquerque (2011) afirma que as dificuldades de
comunicacao e interacdo, isolamento, padrao restrito e repetitivo de interesses que
ndo sdo tdo graves a ponto de interferir significativamente no desenvolvimento
cognitivo ou na linguagem.

Segundo a mae, Murilo foi uma criangca normal até seus 3 anos de idade.
Todavia, anterior a essa fase, ela achava incomum algumas coisas, como nao
atender pelo nome. Para tanto, a procura de sanar suas inquietacfes, foi em uma
consulta com o pediatra, onde lhe foi dito que era apenas mimo. Mas, inquieta com o
comportamento de seu filho, aos 3 anos foi levado ao psiquiatra e ao fonoaudiélogo
e foi diagnosticado com autismo.

Logo, ingressou em seus estudos em 2014 no ensino normal, aos 4 anos de
idade, hoje esta no terceiro ano com 9 anos de idade. O aluno é considerado um
autista visto de grau leve a moderado. Eventualmente, no aspecto cognitivo, ele ndo
gosta do modelo tradicional de ensino (escrever no caderno e usar lapis), e o
mesmo € alfabetizado. No aspecto social e afetivo, tem uma boa relagdo com os
colegas de sala e com as professoras.

Ressalta-se, que o aluno € muito inteligente, queriam categoriza-lo como
ASPERGER. E importante salientar que Murilo possui suporte clinico especializado,
segundo a mée ele ndo falta em nenhuma consulta programada. Referente a
pesquisadora por ser uma pessoa que nao faz parte do seu cotidiano, foi ignorada
guando tentou interagir.

7z

Logo, é importante conhecer que dos principais objetivos do tratamento de
criangas com Transtorno do Espectro Autista € tomar medidas que propicie a
melhora das condi¢cbes para que a crianga possa interagir socialmente. A interacéo
social € fundamental para o desenvolvimento infantil, pois muitas habilidades
cognitivas e adaptativas somente se completam durante a infancia, quando estas se
fazem durante o convivio e o compartiihamento de experiéncias com outras
criangas.

No Autismo, a interagdo social estda marcadamente prejudicada e deficitaria

por varios motivos: problemas sensoriais, atrasos de linguagem, dificuldades para
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usar formas de comunicacdo e de perceber sentimentos, gestos e faces humanas
(Albuguerque, 2011). Portanto, estimular e intervir precocemente nestes atrasos €
prioritario e, especialmente, deve ser empreendido antes dos 3 anos. Esta crianca
deve ser sempre colocada em atividades sociais, saindo de casa e indo para
ambientes onde tem outras criangcas. Sua escolarizagdo pode ajudar muito para
auxiliar neste processo, pois espontaneamente oferecerd atividades Iudicas,
momentos de recreacdo, compartilhamento de tarefas, alimentacdo variada e

direcionamento para regras e rotinas (ALMEIDA, 2012).

2° Observacéao (3° Ano B, professora Maria e cuidadora prof.2 Irene )

Aluno Autista Gabriel, 11 anos de idade, foi observado apenas uma vez em
seu turno de estudos.

Segundo a professora de apoio (cuidadora) Irene, Gabriel ja nasceu com
varios problemas de salde, apresentando um aspecto de uma crian¢ca muito magra
(desnutrida), nem conseguia andar. Por meio das dificuldades que enfrentava e por
sua saude debilitada, foi possivel realizar um diagnostico precoce. Assim, o aluno é
laudado com TEA e seu grau € considerado leve. Segundo a profissional de apoio
(cuidadora) Gabriel quase néo falta.

O aluno Gabriel esta ha trés anos repetindo o terceiro ano do ensino
fundamental. Embora, ele ndo saiba ler nem escrever (ndo é alfabetizado), a
professora Irene ressaltou dizendo que, Gabriel chegou a evoluir em seu grau de
desenvolvimento, mas, devido a problemas familiares ele regrediu. Segundo a
professora Gabriel quase néo vai as fisioterapias (acompanhamento especializado),
0 que agrava ainda mais sua melhora e desenvolvimento. Todavia, ndo possuli
nenhuma estereotipia aparente.

Gabriel apresenta uma boa relacdo com os colegas, segundo a professora
Irene, tem vezes que Gabriel se mostra interessado pela aula e copia do quadro (faz
rabiscos, como bolinhas e riscos), no entanto, em sua maioria fica andando pela sala
ou brincado com os colegas, segundo a cuidadora Irene, Gabriel gosta muito de
guebra cabeca, ressalta ela, “séo raras as vezes que Gabriel faz todas as atividades
adaptadas trazidas". Nesse mesmo aspecto cognitivo, ndo sabe efetuar nenhuma

conta matematica. Nao escreve seu nome, mas identifica quais as letras integrantes
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de seu nome, e sabe as cores. Ele gosta de pintura colagem e enigmas.

Perpassando a visédo de que gosta de atividades ludicas.

O autor Silva (2012) concorda que os sujeitos com Transtorno do Espectro
Autista, apresentam diversas formas de manifestarem as dificuldades em seu
desenvolvimento, podendo ser em diversos niveis: exigindo apoio, exigindo apoio
substancial, exigindo apoio muito substancial. Desse modo, o autismo afeta a forma
como as informagdes sdo processadas no cérebro alterando a forma como as
células nervosas e suas sinapses se ligam e organizam.

A Lei N.° 12.764 de 27/12/2012 que instituiu a Politica de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista garante o direito a educacéao
destas pessoas. A atual politica da Educacdo Especial, a Politica Nacional de
Educacao Especial, reafirma o direito de todos os estudantes, independentemente
de suas necessidades educacionais especificas, apoia a frequéncia no ensino
regular e no contra turno o Atendimento Educacional Especializado - AEE. Além
disso, esse documento define claramente quais serdo os estudantes atendidos pela
modalidade de ensino da Educacdo Especial, dentre eles o0s sujeitos com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (1994).

Todavia, como ja foi mencionado o aluno tem uma boa relacdo com os
colegas de classe, interage muito bem ao meio sem usar a fala, sabe interagir e
responde com gestos. Ele é bem independente, ndo tem dificuldades de interacédo e
ndo se incomoda com barulho, abrago e tumulto, porém, ndo gosta de sentar ao lado
da cuidadora.

Embora geralmente o aluno néo fale verbalmente com os demais alunos e

professor(a) relata-se, segundo a professora que:

Ele de repente em uma festinha da escola, onde se estava fazendo um
desfile para a escolha da princesa, agiu de forma inesperada, ao
anunciarem uma coleguinha ele falou “ Amanda nao”, impressionando a
todos ali presente, o que de imediato foi percebido por ele cujo o mesmo
ficou coagido e ndo falou mais nada, até entdo. (Professora da sala de
apoio AEE).

Referente as suas atividades em sala de aula, elas devem estar ao maximo
parecido com as dos outros colegas de classe, se as atividades nao estiverem iguais
as dos colegas, néo faz. Para tanto, sua atividade € adaptada, ele gosta de colagem,

tintas e lapis de colorir de todos os tipos, e ele tem uma em especial, 0 quebra
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cabeca, que, segundo a professora, ele brinca quase todos os dias com seus
colegas.

Gabriel ao passar do tempo percebeu que a conversa com a professora Irene
sua cuidadora era a seu respeito e ficou coagido, ndo sendo possivel observar
nenhuma pratica educativa (atividades), no entanto, proximo ao fim da aula ele
convidou os colegas para brincar de quebra cabeca.

Conforme Sousa (2013) o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
caracterizado como um transtorno comportamental que possui etiologia ainda
desconhecida. As criancas com TEA possuem dificuldades funcionais que
comprometem sua interacao social. Por isso, a aprendizagem do sujeito com TEA
requer uma grande responsabilidade ndo sé profissional, mas também pessoal,
assim registrando o desenvolvimento.

Segundo Oliveira (2012) a aprendizagem de um sujeito com Transtorno do
Espectro Autista € um processo lento e que requer paciéncia, pois 0 seu
aprendizado € por meio da repeticdo, e cada resultado deve ser visto como um
importante progresso alcangcado. Dessa forma, acredita-se ser de grande
importancia a formagdo do educador no sentido de adquirir as ferramentas

necessarias para trabalhar com essas criangas.

3° Observacao 2° Ano A (professora Ana e cuidadora Nildes).

O aluno Jorge, com 09 anos de idade, foi observado apenas uma vez em seu
turno de estudos.

Na primeira tentativa de observacdo Jorge estava na sala de apoio, nao
estava se sentindo bem e estava meio dopado por conta dos remédios que ele
estava tomando.

Para Kanner (1943) o autismo € um transtorno neuropsiquiatrico que se
desenvolve na infancia precoce. E parte de um grupo de condi¢bes definidas como
transtornos invasivos do desenvolvimento (TIDs), geralmente referidas também
como transtornos do “espectro do autismo”. Uma caracteristica comum dos TIDs é
um comprometimento global nas véarias areas do funcionamento, a saber: a
interacdo social, a comunicacdo e a presenca de comportamentos repetitivos e
interesses restritos. Esses déficits se desenvolvem com relagcdo a idade mental do

individuo e, geralmente, tornam-se evidentes no terceiro ano de vida.
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Segundo a profissional da sala de apoio AEE. Jorge em condi¢cdo de aluno,
em outra escola, por volta do ano 2001 foi encaminhado pela escola para uma
avaliacao por apresentar dificuldades de atencao/atencéo, dificuldades de raciocinio
logico, acompanhamento agressivo, sensibilidade a ruidos e ficar agitado; sua
avaliacao foi feita por um Neuropediatra. Sendo diagnosticado com TEA, em seu
grau moderado, tendo como estereotipia aparente puxar os cabelos.

No dia seguinte, o aluno foi observado pela pesquisadora. Segundo a
professora de apoio (cuidadora), cujo estda com ele & trés anos nessa funcédo, o
aluno Jorge comecou a falar aos 2 anos de idade, € um aluno muito inteligente, os
pais o colocaram para estudar inglés, segundo a professora cuidadora isso
colaborou para o desenvolvimento de Jorge.

Percebe-se, que Jorge € uma crianca, aparentemente, com dificuldades de
comunicacao, e definitivamente ndo gosta de ruidos. Desse modo, quando hé ruido
muito alto ele fica um pouco alterado. Para tanto, ama pintar e, durante a
observacéo, foi percebido no decorrer da aula, apos fazer sua atividade, ele sempre
pedia para que desenhasse um trenzinho do seriado de televisdo Thomas e seus
amigos (tom), e posteriormente meche em seu celular em um joguinho. Segundo a
cuidadora suas atividades tém que ser o mais breve possivel e conter imagens, ele
gosta de colar e fazer pinturas, caso contrario ele ndo faz. Pode-se concluir que ele
gosta de atividade eu envolvam o ludico. No seu aspecto cognitivo, é alfabetizado e
fala em inglés, segundo sua cuidadora foi gracas as aulas de inglés que ele
desenvolveu bem sua fala. E importante ressaltar, que o mesmo toma remédio,
periodicamente receitado, entdo no decorrer da aula fazia uso do medicamento, nos
horarios programados pelo médico.

O aluno é imparcial aos demais colegas e nao interage adequadamente com
eles. Todavia, mantém uma relacao social satisfatéria com a professora, sendo que
ja faz 3 anos que a mesma vem trabalhando como profissional de apoio, segundo
ela néo foi facil, pois ele ndo obedecia ninguém e demorou para que criassem uma
relacdo de confianca e respeito, deste modo eis aqui um dos motivos por ela esta
esses trés anos consecutivos com o aluno Jorge.

O processo de incluséo escolar demanda de uma parceria entre pais, escola
e profissionais envolvidos que atendam ao aluno. Entretanto sabemos que a

inclusdo vai muito além de estar em uma sala de aula, é preciso que o aluno faca
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parte da turma, interaja com os professores e as demais criangas, compreenda as
guestBes pedagdgicas e se desenvolva de acordo com as suas particularidades e o
seu ritmo de aprendizado, por isso a importancia do mediador escolar para auxiliar
nas conquistas desses objetivos e dos demais que surgirdo com o decorrer do
desenvolvimento do aluno.

Lembrando que nao existe um manual de como lidar com TEA, cada crianca &
Unica e possuem seus conhecimentos, particularidades e dificuldades, o que pode-
se fazer é observar a crianga e 0s seus interesses para posteriormente iniciar com a

intervencgao.

O processo de aprendizagem de cada crianga é diferente, ndo existe uma
forma de compreensdo igual para todas, por isso a necessidade das
escolas realizarem um plano educacional individualizado (PEIl), e outras
estratégias individualizadas, se adequando as caracteristicas de cada
aluno. Além disso, o desenvolvimento de uma crianga com necessidades
educativas especiais depende também do ambiente externo, de forma que o
mediador, professor e demais alunos também influenciam (OLIVEIRA,
2014).

O lddico na educacéo inclusiva ainda € considerado um tabu para algumas
pessoas, devido ao fato da dificuldade de compreender o concreto para os alunos
com TEA, entretanto através da explicacdo, da brincadeira de forma bastante Iudica,
€ capaz sim de uma crianga com TEA brincar, brincar de faz de conta, e imaginar.
Segundo Freitas (2015) todas as criangas, incluindo criangas autistas podem se
desenvolver na atividade Iludica dependendo dos estimulos as quais sé&o
submetidas, e isso depende da imersdo da crianca no meio cultural, na vida social,

na experiéncia com brinquedos, brincadeiras e outras criancas e adultos.

3.2 Questionario: resultados

As professoras participantes da pesquisa tém o curso de licenciatura em
pedagogia e ja apresentam uma longa experiéncia na docéncia. Para tanto, o
processo de inclusédo de alunos com deficiéncia requer mais formagéo para poderem
atuar na area da educacéo especial.

As entrevistas foram direcionadas as professoras que atuam como docentes
titulares da turma e professores cuidadores, que fazem o trabalho de apoio
educacional (profissional de apoio educacional-PAE). Ressalta-se que o questionario
encontra-se no anexo.
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Percebe-se que o compromisso que esses profissionais que hoje atuam com
os alunos com TEA, apresentam um trabalho sistematizado de acompanhamento, e,
sobretudo, da parceria entre a familia e a escola, as quais sdo fundamentais a uma

rotina organizada, cujo processo € na vida do sujeito com autismo.

3.2.1 Atuacédo do pesquisado com a docéncia para alunos autistas.

Conceituando o que seria o autismo, a professora Nazaré relata que o
autismo pode ser variado, mas o mais comum é a dificuldade de comunicacao e
interacdo social, pois, também apresentam comportamentos repetitivos. Assim, para
ela, os principais desafios enfrentados em sala de aula, durante esses anos € a falta
de informacdo e formagdes “somente quando recebo este aluno, em sala de aula,
que procuro pesquisar e adequar as atividades” Nazaré(2019).

A expressdo acima mostra a importancia da construcdo da trajetéria
pedagogica e suas relacbes com as situacdes vivenciadas na escola. Faz-se
necessario compreender as influéncias da formacdo e da pratica como dimensdes
constituintes da aprendizagem da docéncia, bem como favorecendo a acao docente
com base nas especificidades dos discentes com deficiéncia, transtorno do espetro
do autismo ou necessidades educacionais especiais que possam interferir nos

processos de escolarizagao.

O contexto da formacéo inicial os conhecimentos acerca da educacao
especial e inclusiva podem contribuir para o entendimento acerca do aluno
com deficiéncia, bem como as experiéncias praticas direcionadas a tais
alunos evidenciam que a formacdo docente € um processo dinamico
pautado na constante reflexao sobre a pratica (RODRIGUES, 2011, p. 81).

O professor precisa ter um olhar no trato com a criangca com TEA, pois, €
importante saber como é acontece ou acontecera a aprendizagem desse aluno, uma
vez que esse processo de desenvolvimento de suas atividades escolares passam
por momentos ludicos coerentes ao seu comportamento. Nesse sentido, 0 processo
de inclusdo mediando a construcdo do conhecimento é possivel desde que todos 0s
agentes estejam envolvidos: sujeito, escola, familia, pois, € uma parceria necessaria.

Mediante ao que foi questionado e referente as respostas dos docentes , foi
possivel elencar um parametro geral sobre a préatica pedagdgica desses docentes.
Sendo assim, as professoras planejam-se e organizam-se a partir de uma proposta

metodologica embasada em experiéncias vivenciadas no cotidiano e na busca de
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elementos tedricos que resultem em uma proposta eficiente de construcdo do
conhecimento. Para tanto, o uso da ludicidade é relevante pra esse contexto de
aquisicao do conhecimento.

Assim, fazendo referéncia as atividades ludicas “procuramos promover
atividades ladicas que vise possibilitar trabalhar com todos os alunos, principalmente
para os alunos autistas, que possam participar das aulas”(Professora Nazaré, 2019).
Sendo que para elas a concepgao de ludico significa brincar aprendendo “com as
atividades ludicas em sala de aula, assim é possivel perceber que a crianca é
estimulada no que ela precisa construir e aprender nos aspectos: cognitivo, fisico e
mental” (Oliveira, 2012).

O discurso apresenta a questdo das interacdes do aluno com TEA e a pratica
pedagdgica inerente a um processo ladico, bem como a adaptacdo das atividades
como um dos caminhos para motivar a participacado dos alunos nos processos de
ensino e aprendizagem.

Desse modo, o professor ndo pode, entdo, se tornar um prisioneiro de suas
proprias convicgdes, as de um adulto ja alfabetizado. Para ser eficaz devera adaptar
seu ponto de vista ao do aluno. Uma tarefa que ndo é nada facil. Segundo Barbato:

A importancia de atividades ludicas como suporte para a alfabetizacdo dos
alunos do ensino fundamental promove a constr¢gdo de seu conhecimento,
utilizando procedimentos ludicos como base para a aprendizagem: a
imaginagdo € um processo que possibilita a construgdo do conhecimento de
forma diferenciada e é um excelente instrumento para aprendizagem
significativa (BARBATO, 2008, P.43).

Portanto, podemos compreender que em virtude das dificuldades de
aprendizagem das criancas que possuem TEA, a atividade ludica pode ser vista
muito além de uma apenas brincadeira ou diverséo, ela tem uma funcdo de extrema
importancia para o desenvolvimento motor, imaginario cognito e também social da
crianca.

Através das atividades ludicas a crianca assimila valores, adquire
comportamentos, desenvolve diversas areas de conhecimento, exercita-se
fisicamente e aprimora habilidades motoras. No convivio com outras
criangas aprende a dar e receber ordens, a esperar sua vez de brincar, a
emprestar e tomar como empréstimo o seu brinquedo, a compartilhar
momentos bons e ruins, a fazer amigos, a ter tolerancia e respeito, enfim, a
crian¢a desenvolve a sociabilidade. (SANTOS, 2008, p. 56).

Logo, a caracteristica marcante da ludicidade é a plenitude da experiéncia, ou

seja, tudo que se é vivenciado pela crianca, seja uma brincadeira, uma danca, uma
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atividade recreativa, serve como aprimoramento e crescimento, fisico, cognitivo e
também psicolégico, visando ndo somente o aprendizado presente, porém o futuro
também.

As professoras afirmam que utilizam em suas praticas pedagogicas a
ludicidade como fator para a aquisicdo da aprendizagem, como Jogos musicas e
pintura, colagem, recorte, quebra-cabeca, domind, trilha, cantigas e alfabeto mével.
Desse modo, as mesmas ressaltam “o aluno com TEA e os demais alunos, tém a
possibilidade de adquirir o conhecimento mediante ao prazer em fazer e aprender”
(Professoras, 2019).

Tomando por base o0s escritos, as falas e o0s debates, que tem se
desenvolvido em torno do que é lidico, tenho tido a tendéncia em definir a
atividade ladica como aquela que propicia a plenitude da experiéncia.
Comumente se pensa que uma atividade ladica € uma atividade divertida.
Poderéa sé-la ou ndo. O que mais caracteriza a ludicidade é a experiéncia de
plenitude que ela possibilita a quem a vivencia em seus atos. (LUCKESI,
2005, p. 2)

Eventualmente, o trabalho com o lidico no contexto do Autista, a prioridade &
a concentracao, desenvolver movimentos que agucem a sua consciéncia sensorio
motor, fino e grosso, como atividades que utilize pingas, jogos com botdes, garrafas
pets, estimulando o toque em materiais fofos como almofadas entre outros.

Um aspecto observado relevante da pesquisa, nesse contexto, apresenta-se
na mediacdo desse trabalho, onde o cuidador torna-se muito préximo afetivamente
da crianca com TEA, em muitos casos o principal responsavel pelo desenvolvimento
desse aluno. Na analise do discurso das professoras, percebe-se o cuidador como
um profissional essencial na proposta de ensino que é elaborada para o autista, e
consequentemente para a turma.

Considerando a pratica pedagdgica elencada pela professora regente e o
cuidadora, as propostas devem atender as especificidades da crianga com TEA que
pelas suas limitacdes, ndo consegue de forma integral, acompanhar a turma, no que
se refere as exigéncias de maior concentracdo, um exercicio mais intenso na
organizagéao e planejamento das aulas.

Nesse propdsito, a pesquisa revela-se como um canal que mostra o cuidador
(Profissional de Apoio Educacional-PAE) como sendo um agente fundamental para a
vivéncia do aluno com TEA no contexto escolar. Desse modo, a pesquisa obteve

colaboracédo dos relatos contados pelas professoras em especial as profissionais de

48



apoio, sobre suas praticas de mediacdo. Representando um fator comum de

resposta, elencou-se o seguinte relato:

A prética pedagdgica utilizada em sala de aula com os alunos com TEA tem
como base a teoria Socio-histérica Cultural, uma vez que os alunos
apresentam as problematicas frisadas no conceito de autismo, que
envolvem dificuldades na interacdo social e na comunicacdo. Desse modo,
esses processos vém gradativamente apresentando avancgos significativos
com a utilizacdo de praticas ladicas coletivas, onde esses alunos
encontram-se em um processo de socializagdo satisfatério, sendo incluidos
no espaco escolar. A utilizacdo da ludicidade como instrumento que favore
a aprendizagem, como imagens e materiais concretos, bem como a
utilizacdo do conhecimento do ABA (método completamente baseado na
observagcdo e investigacdo) vem contribuindo positivamente para esse
resultado. Durante esse processo, a relacdo os alunos com TEA e os
demais alunos das turmas e da instituicdo escolar, como um todo é
satisfatdria, pois os mesmos contribuem bastante com o desenvolvimento
das limitacdes sociais desses discentes com TEA. No entanto, necessitou
ser realizado um trabalho de sensibilizacdo sobre o autismo na escola,
incluindo todos os funcionarios. Ressalta-se que essa acao € continua, pois
ainda surgem algumas estranhezas de alunos novos. J4 a relacéo
profissional e pessoal do professor regente e o PAE, também é considerada
excelente. No entanto, com a falta de H.A. (hora atividade) para o cuidador,
o planejamento das atividades junto ao professor regente fica
impossibilitado, na maioria das vezes. A rede social e as indagacdes
presenciais em sala de aula sdo os meios encontrados para diminuir essa
problematica, funciona como um canal de comunicacdo entre professor
regente e cuidador. (Profissionais de apoio)

Portanto, percebe-se a ludicidade como sendo uma experiéncia de plenitude
gue possibilita a vivencia de suas a¢des. Cada individuo pode ser um exemplo de
como pode ser pleno a vivéncia com a ludicidade. E mais facil entender isso, em
experiéncia, quando entrega-se totalmente a uma atividade que possibilita a
abertura do ser para a vida.

No entanto, para que tudo isso aconteca, € de extrema importancia que o
Autista tenha um mediador, que no caso presente, seja o professor ou cuidador, que
oriente todas essas atividades ludicas para que sejam inseridas em sua rotina, para
gue haja uma finalidade eficaz, claro, respeitando suas limitagcoes e particularidades
e também o nivel de aprendizado que aquela crianca apresenta. Também, a familia

deve contribuir efetivamente para esse fim.

Uma crianca com TEA que apresenta facilidade em se comunicar, por
exemplo, é reflexo de uma efetiva participacdo na vida de sua familia por
meio dos estimulos dos seus familiares. Portanto, € de grande relevancia, o
envolvimento da familia com as praticas desenvolvidas na escola. (MACIEL,
2009, p. 51)
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CONSIDERACOES FINAIS

Eventualmente, essa pesquisa surge da necessidade de observar métodos
pedagdgicos e ludicos, e estuda-los, de forma que possibiltem o ensino-
aprendizagem da crianga com TEA, e assim, de se apropriar do contetdo curricular
de forma integral por meio de jogos e brincadeiras, podendo facilitar a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social, a interacdo, comunicacdo e
superar suas limitagoes.

Assim o0s resultados acerca do processo realizado no ambito da pratica
pedagogica e a utilizacdo da ludicidade para o desenvolvimento e inclusdo de
pessoas com deficiéncia mostrando, de maneira geral, a capacidade docente em
atingir as expectativas de aprendizagem de alunos com TEA, contribuindo para o
seu desenvolvimento pleno.

A pesquisa desenvolveu-se na perspectiva de compreender como ocorre a o
desenvolvimento da aprendizagem, na interacdo social e na comunicagdo, de
criancas com o Transtorno do Espectro Autista dentro da escola regular por meio
das andlises das concepc¢des de professoras e cuidadoras que desenvolvem suas
praticas pedagogicas para esses alunos. A partir das praticas relevantes
desenvolvidas nessa area, descritas por esses profissionais, foi possivel constatar
as estratégias pedagogicas que favorecem ou minimizam a participacdo e
aprendizagem de alunos com autismo.

Desse modo, foi possivel perceber que as estratégias é a mediagcdo no
processo de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com TEA, é fruto
senso critico e criatividade no planejamento e praticas pedagogicas.

Referente aos limites da pesquisa, outros estudos podem apresentar
instrumentos diversos diferente do aplicado na nossa pesquisa, contribuindo para
enriguecer ainda mais a compreensdo da tematica de tamanha relevancia tanto no
ambito escolar quanto no social como um todo. Portanto, a partir dessa realidade,
sugerem-se investigacdes de natureza interventiva acerca dos processos de ensino
e aprendizagem de alunos com TEA.

Evidencia-se que realizar esse trabalho foi um momento de grande
aprendizado, pois despertou uma grande inquietagdo por conhecer a necessidade

de maior atencado voltada as pessoas com autismo da nossa sociedade. Ainda ha
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muito a ser pensado, especialmente no que diz respeito ao verdadeiro papel do
professor para um trabalho de qualidade com alunos autistas. Ainda, existem muitas
possibilidades da permanéncia de estudos nessa area com vistas a desencadear
outras descobertas e trazer muitas contribuicbes que possam dar ainda mais
visibilidade a esse trabalho.

Contudo, o aprofundamento na compreensdo da Iludicidade e suas
possibilidades de aplicacdo, independentemente de sua funcionalidade, € motivo
para continuar pesquisando sobre o tema e ampliando as possibilidades de atuacgéo
dos professores frente ao desafio do trabalho com Autistas.
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