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RESUMO

Este estudo vem ressaltar o seguinte tema: equacdes do 1° grau no 7° ano do Ensino
Fundamental: o valor da incognita em contexto de sala de aula. Teve como objetivo
analisar o que os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental manifesta sobre a incognita
ao aprenderem Equacdo do 1° grau em aula de Matemaética. Esta tematica surgiu atraves
das minhas inquietacGes para analisarmos os aspectos que se configuram as dificuldades
no processo de ensino e aprendizagem de Equacdes do 1° grau no 7° ano, em saber o valor
da incognita e da algebra. O problema investigativo que me ajudou a trilhar a pesquisa: o
que os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental manifestam sobre a incdgnita ao
aprenderem Equacdo do 1° grau? Para a construgdo do texto aqui posto, tracei da seguinte
maneira: a primeira secdo metodologia. A segunda se¢do que delimita e expressa a
temética em questdo, a Equacdo do 1° grau: quais aprendizagens em aula de matematica,
destaco assim, os conceitos mais relevantes que configuram a equagdo do 1° grau. Na
terceira secdo, indagamos sobre os livros didaticos de Matematica e como aparece a
equacdo do 1° grau para o 7° ano do Ensino Fundamental. Também ressaltaremos quais
abordagens sdo explicitas na hora de sua resolucéo. Qual o valor da incognita e da algebra
para ensinar equacao do 1° grau? Faco esse questionamento na quarta secdo para discutir
como acontece 0 processo de ensino e aprendizagem da equacao do 1° grau em aula de
Matematica, através das dimensdes do fazer e resolver problemas envolvendo tal assunto
de forma prética e dindmica através de jogos matematicos como fatores importantes na
resolucdo dos mesmos com seu contexto matematico nas salas de aula através das
abordagens diferenciadas. Pois, ensinar Matematica é apresentar caracteristicas de
resolucdo para os problemas existentes e isso € caracterizado através de associacdes do
nosso cotidiano, ou seja, esta correlacdo estabelece dimensdes proprias do fazer acontecer
no mundo da Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Contexto Matematico; Incognita; Ensino e Aprendizagem;

Ensino Fundamental.



SUMARIO

INTRODUGCAOQ: tracado da PESQUISA..............cvrereereereerersesirieeeeeeesaeseeseesessessessesseneenens 08
I. METODOLOGIA: O PEICUISO....cuiiiiiieiiiieiiiiesiieessireessireessiseessssessssnessnssesssnessnseessnes 11
Il. EQUACAO DO 1° GRAU: quais aprendizagens em aula de Matematica?.............. 13

I11. LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA: como aparece a equacéo do 1° grau para
0 7° ano do Ensino Fundamental?............cccooiiiiiiii i 17

IV. QUAL O VALOR DA INCOGNITA E DA ALGEBRA PARA ENSINAR
EQUACAOQ DO 12 GRAU?.......oveieeeeeeeeeeeeeee et assassas s 20

V. PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: equacdo do 1° grau em aula de

MaLEMALICA NO 70 AN0.....cviiveeirerieieiesie ettt se e e e sresreereens 22
e Equacdo do 1° grau em aula de Matematica: interlocugdes............ccoovvervevriennen. 24
VI. CONSIDERAGOES FINAIS......cootieeieeiesiieeeeeee et sen sttt 28

VL REFERENCIAS. ..o oo oot ee e e e et e ee e ee oo eer et e es et s e er e 29



INTRODUGCAO: tracado da pesquisa

A escola, nao podendo trabalhar a matematica tal
qual é tratada em niveis superiores, requer dos
responsaveis e envolvidos no processo escolar uma
transformacdo desse saber matematico, que cabe
também ao professor, adequando-o aos interesses e
necessidades dos alunos. Essa transformacdo é
denominada de transposic¢éo didatica.

Muniz, 2009

Ensinar Matematica é apresentar caracteristicas de resolugdo para os problemas
existentes e isso é caracterizado através de associacdes do nosso cotidiano, ou seja, esta
correlacdo estabelece dimens@es préprias do fazer acontecer no mundo da Matematica.
Aspecto este, que define os problemas com suas resolu¢es mais significativas e préaticas
no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula e principalmente nas aulas de
matematica.

Este estudo vem ressaltar a seguinte tematica: Equac6es do 1° grau no 7°ano e o
valor/significado da incognita e da &lgebra em contexto de sala de aula. Desse modo,
este trabalho tem o intuito de contribuir com os estudos que caracterizam a linguagem da
algebra no contexto escolar e sua resolucao, pois esta relacao deve ir além de apresentar
conteddos, mas sim, de resolucdo dos mesmos em sala de aula.

Nessa perspectiva, as regras devem ser associadas as dificuldades dos alunos um
dos motivos que me levou a optar pela realizacao deste trabalho foi procurar compreender
melhor os problemas que se colocam ao nivel da aprendizagem da Algebra no 7° ano, em
particular das equacBes do 1° grau através de suas abordagens pragmaticas. Para o
professor, uma das maiores preocupacGes € tentar proporcionar aos alunos uma
aprendizagem significativa, pois os fatores que caracterizam essa abordagem ultrapassam
todas as dimensdes de resolver problemas matematicos.

A temaética aqui posta surgiu através das minhas inquietacdes para analisarmos 0s
aspectos que se configuram as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de
Equacdes do 1° grau no 7° ano, em saber o valor da incgnita e da algebra. Dessa maneira,
abordar os conceitos e caracteristicas que configuram essa linguagem deve se definir uma
pratica na resolucdo dos problemas por causa da maioria dos alunos ndo gostarem
Matematica.

Diante disso, as atividades envolvendo problemas sdo estratégias que visem

ultrapassar as dificuldades dos alunos, e que simultaneamente possam conduzir a uma



maior motivagéo e interesse da sua parte, ou seja, a resolucdo de problemas apresentam
caracteristicas proprias algumas perspectivas tedricas sobre a Algebra e a crescente
importancia atribuida ao pensamento algébrico no processo de ensino e aprendizagem, e
passa em revista um conjunto de investigacdes sobre a resolucdo de equacdes e a
resolucdo de problemas. Para, aléem disso, é também dada particular visibilidade as
dificuldades manifestadas pelos alunos na aprendizagem da Algebra, e em particular, no
estudo das Equacdes do 1° grau.

Caracterizar estes fatores e seu contexto matematico vai além das dimensées do
fazer e resolver problemas, pois deve apresentar e construir junto com os discentes uma
aprendizagem mais significativa, na qual contribua com o desenvolvimento intelectual
dos mesmos. Dessa maneira, devemos estabelecer conceitos e caracteristicas mais
relevantes na hora da resolucédo dos problemas e esta utilizacdo deve ser realizada através
de simbolos que possam assumir um papel importante no desenvolvimento da
Matematica e sua resolucdo como poderosas ferramentas para a resolucdo de todos 0s
problemas envolvendo equac¢des como um todo.

Nessa direcdo, com o intuito de saber o 'valor' da incognita, ndo apenas
significado, mas também representacdes e apreensdes pelos alunos. Para tanto, explicito
0 problema investigativo que me ajudou a trilhar a pesquisa: o que os alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental manifestam sobre a incognita ao aprenderem Equacéo do
1° grau?

Para perscrutar a questdo de investigacao elegi os seguintes objetivos:

e Analisar o que os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental manifestam sobre a
incgnita ao aprenderem Equacao do 1° grau em aula de Matematica;

¢ ldentificar o significado da incdgnita, suas representacdes e apreensodes realizadas
pelos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em aula de Matematica;

Para a construcdo do texto aqui posto, tracei da seguinte maneira: a primeira se¢ao
metodologia em que exponho o percurso da pesquisa.

A segunda secao que delimita e expressa a tematica em questdo, a Equacéo do 1°
grau: quais aprendizagens em aula de matematica, destaco assim, 0s conceitos mais
relevantes que configuram a equacao do 1° grau.

Na terceira secdo, indagamos sobre os livros didaticos de Matematica e como
aparece a equacdo do 1° grau para o 7° ano do Ensino Fundamental. Também

ressaltaremos quais abordagens s&o explicitas na hora de sua resolucao.



Qual o valor da incdgnita e da &lgebra para ensinar equacéo do 1° grau? Faco
esse questionamento na quarta se¢do para discutir como acontece o processo de ensino e
aprendizagem da equacédo do 1° grau em aula de Matematica, através das dimensdes do
fazer e resolver problemas envolvendo tal assunto de forma préatica e dindmica através de
jogos matematicos como fatores importantes na resolucdo dos mesmos com seu contexto
matematico nas salas de aula através das abordagens diferenciadas.

Para a realizacdo das analises da pesquisa trago a quinta sec¢ao: Processo de ensino e
aprendizagem: equacéo do 1° grau em aula de Matematica no 7° ano.

A anélise foi abordada através de pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo
visando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois trabalhar
com a linguagem matematica com o contetdo aqui posto néo € trivial. Desse modo, ndo
bastou apenas apresentar 0s conceitos e caracteristicas matematicos, mas oferecer
metodologias e estratégias que visassem a compreensdo desses conceitos na resolugdo
dos problemas envolvendo equacdes do 1° grau.

A pesquisa de campo foi abordada através de observacao, discussao e intervencao,
pois trabalhar nessa perspectiva facilitou a apresentacdo e assimilacdo dos temas
abordados. Além disso, fez-se necessario entrevistarmos os sujeitos (alunos do 7° ano e
professores de uma instituicdo no Municipio de Castanhal) envolvidos nesse processo de
investigacdo em aula de Matematica do 7° ano do Ensino Fundamental em que acontecia
0 processo de ensino e aprendizagem da equacédo do 1° grau?

Finalizando o texto, na Ultima secdo, Consideracdes: alguns pensamentos...

apresento algumas reflexdes sobre o percurso da investigacdo e sobre o assunto discutido.
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I. METODOLOGIA: o percurso...

Vale ressaltar que essa pesquisa € de cunho qualitativo narrativo. O percurso
metodoldgico para este estudo que se baseou especialmente entender o que os alunos
do 7°ano do Ensino Fundamental explicitam sobre a incognita ao aprenderem Equacéo
do 1° grau em aula de Matematica, buscando refletir sobre ‘o valor’ da incognita em
equac0es do 1° grau para o 7° ano do Ensino Fundamental em contexto de sala de

aula.
Para Suassuna (2008, p.349):

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador coloca interrogacGes que
vdo sendo discutidas durante o proprio curso da investigacdo. Ele
formula e reformula hipoteses, tentando compreender as mediacdes e
correlagdes entre os maltiplos objetos de reflexdo e analise.

N&o bastaria apresentar diretamente a parte metodologica, mas, primeiramente,
um contexto que englobe esses aspectos e definem a resolucdo dos mesmos. Esta
abordagem se deu através de dialogos, a fim de exemplificar e caracterizar o contexto

educacional investigado.

Dessa maneira, a metodologia se configurou na interagdo entre o estudo
bibliografico e a pesquisa de campo realizado em uma instituicdo escolar no Municipio
de Castanhal, na qual os sujeitos envolvidos nesse processo foram alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental maior, bem como, seus respectivos professores. Pois, desse modo,
faz-se necessario ter este acompanhamento como fator de anélise e contribuicdo para a
construcédo do trabalho de conclusao de curso e assim, mediar os ‘conflitos’ que acabam
surgindo no desenvolvimento da resolugdo de problemas, porque os conhecimentos

matematicos para a praticidade do cotidiano.
Farei uso de pesquisa qualitativa, pois,

a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento (...). A pesquisa
qualitativa supde o contato do pesquisador com o ambiente e a situacao
que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo
de campo (LUDKE, 1986, p.11).
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No intuito de fazer a anélise do tema designado para minha investigagdo, na qual
foi de cunho qualitativo, por isso, optei por utilizar uma variedade de fontes para a
producdo de dados, que foram obtidos em diversos momentos da pesquisa e em distintas
situacOes, com o sujeito-professor e sujeitos alunos — em que dei nomes ficticios. Esses
foram ouvidos através da aplicacdo de entrevistas estruturadas, depois cruzei as
informacdes oriundas de observacOes/anotacOes realizadas nos dias em que estive em sala
de aula com as aplicacdes dos exercicios sobre as equacdes, procurando fazer uso das
lentes tedricas que dispunha sobre os assuntos em questéo.

A partir da producdo dos dados desta trajetdria de investigacdo, discuti com 0s
diversos autores que dialogam sobre a temética escolhida, a fim de analisar o ‘valor’ da
incdgnita, suas representacdes e apreensdes realizadas pelos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental em aula de Matematica.

12



Il. EQUACAO DO 1° GRAU: quais aprendizagens em aula de

Matematica?

Para trabalhar equacbes do 1° grau em sala de aula é necessario repensarmos as
praticas metodologicas e estratégias de ensino, pois apresentar seus conceitos é
fundamental na abordagem de qualquer contetdo. Com isso, o que deve mudar é a forma
como tudo isso vai ser abordado em sala de aula para os alunos.

Polya (1994) destaca a importancia de instigar o aluno a resolver problemas,
fazendo com que ele se interesse em descobrir caminho para alcancar o resultado e
principalmente para entender o que esse resultado significa. Os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) defendem ensino contextualizado, em que o professor
relacione os contetdos especificos de sua area com a diversidade existente na cultura, de
maneira intencional para chamar a atengéo dos alunos.

Estes contetdos sdo meramente organizados conforme a necessidade do professor
cumprir sua organizacdo curricular, que muitas das vezes nao condizem com a realidade
do alunado. Desse modo, faz-se necessario que os professores possam se adequar a pratica
pedagogica fazendo com que 0s mesmos venham tracar as formulacéo e resolucdo de
problemas de forma pratica e dinamica.

Diante disso, é necessario analisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
tem o objetivo de garantir a todas as criancas e jovens brasileiros, mesmo em locais com
condigdes socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de
conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania. N&o
possuem carater de obrigatoriedade e, portanto, pressupde-se que serdo adaptados as
peculiaridades locais.

Por sua natureza aberta, configura-se uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisbes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e
pelos professores. “N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executivo dos Estados e Municipios,
a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores

e equipes pedagogicas”.
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A comunidade escolar de todo o pais esta ciente de que os PCN ndo sdo uma colecao
de regras que pretendem ditar o que os professores devem ou néo fazer, e sim, uma
referéncia para a transformacéo de objetivos, contetdos e didatica do ensino.

Desta maneira deve-se entender que 0s

Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educac¢do no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente dagueles gue se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagogica atual. Por sua natureza aberta,
configura uma proposta, flexivel a ser, a ser concretizada nas decisoes
regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdes
da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&do configuram,
portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo que, se
sobreporia a competéncia politico executiva dos Estados e Municipios
a diversidade socio cultural das diferentes regides do Pais ou a
autonomia dos professores e equipes pedagodgicas (BRASIL, 1998 p.
11).

Para caracterizar esses conceitos 0s professores devem atender as demandas de
implantacdo das propostas curriculares juntamente adaptadas com sua metodologia para
melhor compreensao dos temas abordados nas atividades de matematica no conhecimento
da inteligéncia.

Sendo assim, Menezes enfatiza que:

Equacdo é a igualdade cujos dois membros somente se tornam iguais
para certos valores, chamados raizes da equacdo, atribuidos a
determinadas letras neles contidas, denominadas incognitas. A equacéao
é, portanto, uma igualdade condicionada (1970, p. 121).

A capacidade de pensar e resolver problemas sdo fundamentados através dos
instrumentos para manipular as capacidades de cada individuo para desempenhar a
educacdo necessaria com relacdo a determinado potencial global de aprendizagem. Desse
modo, o método para se deduzir algo vao além de composicOes estabelecidas que deem
suporte para desenvolver tais habilidades juntamente com as tarefas que englobe o
cotidiano dos sujeitos envolvidos.

Esta visdo fica exposta através dos livros didaticos que apresentam conceito sobre
determinado contetdo, porém para aprimorar sua linguagem matematica € organizada
situacBes que instigam no alunado a curiosidade em resolver algo de forma pratica e
eficaz. Portanto, essas dimensbes do fazer pedagdgico nos remete a formulacdo de

ideologias capazes de correlacionar os problemas que envolvem equagdes juntamente
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com o cotidiano dos mesmos, frente essa demanda global que centraliza o estudo da
matematica como algo dificil de resolucéo.
Para Dante,

nas aulas de Matematica no Ensino Fundamental, € muito comum os
professores sentirem dificuldade de explicar a classe como reformular
e resolver problemas, pois ndo dispdes de material pedag6gico
adequado. Porém, a formulacdo e a resolucdo de problemas sdo
ferramentas muito importantes para que o aluno desenvolva seu
raciocinio matematico (DANTE, 2010, p. 192).

Nessa perspectiva, 0 educador deve buscar meios praticos para se efetivar uma
educacdo satisfatoria para os alunos. Posteriormente, ele encara matematicamente
falando, de estratégias para tracar metas que possam nortear os alunos durante esse
processo de assimilagdo e desenvolvimento educacional que acaba sendo caracterizado
como conteddos “dificeis’.

Na realidade é sabido que nossa educacdo publica nem sempre a escola
disponibiliza de material adequado e suficiente, portanto, o educador deve adaptar suas
atividades e até mesmo, reorganiza-las conforme a necessidade dos mesmos. Lembrando
que, somente os educadores compromissados com sua pratica de ensino pensardo de
maneira em que o processo de ensino e aprendizagem seja significativo, para o aluno para
gue esse venha se desenvolver e passar a gostar da Matematica.

Contudo, a aprendizagem se torna significativa quando, o ensino da matematica
esta relacionado com o cotidiano dos alunos. Pois, desse modo, a mesma apresenta
implicacdes procedimentais através de atitudes positivas que sdo capazes de criar
situacbes bem parecidas com a do cotidiano dos alunos. Relacdo esta que, ultrapassa a
utilizacao do livro didatico como “Unica” maneira de ensinar equacdes em contexto de
sala de aula.

Ausubel Apud Barbosa (1982) afirma que sé ocorre uma aprendizagem
significativa quando o aluno mostra ser capaz, por meio de suas proprias palavras de
emitir os conceitos que lhe foram ensinados. N&o, simplesmente, repeti-los
mecanicamente. Com isso, ndo basta apenas o professor apresentar e aprimorar sua
pratica de ensinar em sala de aula, mas buscar argumentos e praticas que possibilite aos
alunos oportunidades para que 0s mesmos possam construir e desenvolver iniciativas que
possibilite uma proximidade junto as aplicacbes de matematica em varios ambientes,

escolar ou ndo.
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Hoje ainda se ministra aula como ‘ontem’: 0s contetidos abordados em sala de
aula, primeiramente, sdo apresentados 0s conceitos e caracteristicas mais relevantes da
algebra, pois dessa forma dar-se continuidade para discussdo dos aspectos mais
condizentes para se ensinar os termos semelhantes, e em seguida, equacgao do primeiro
grau. Estes conceitos sdo destacados de forma superficial que querendo ou ndo acaba
deixando uma lacuna no pensamento criativo dos alunos. Normalmente é utilizado
apenas, o livro didatico como unica forma de apresentar os contetdos. Cabe perguntar:
sera que esse formato de abordagem é a mais viavel e significativa nos tempos atuais?

Em termos de ensino e aprendizagem de equagéo do 1° grau, os professores ainda
fazem uso apenas das atividades dispostas nos livros didaticos. Estes devem ser apenas
uma das ferramentas de trabalho do professor para auxiliar os educadores em
aprendizagens. Nesse proposito que surgem as indagacfes acerca dos posicionamentos
dos alunos em compreender determinado contetdo matematico. Nessa perspectiva,
entendo que os professores precisam estar em constante atualizacédo referente as questdes
tedricas e praticas quanto aos conteudos matematicos e outros da atualidade.

Torrance (1986), que tem sugerido uma variedade de conjuntos de guias e planos
de licOes criativas para facilitar a resolucdo de problemas, argumenta que, as necessidades
futuras mais frequentemente mencionadas por pesquisadores no campo da identificacdo
e educacao de alunos criativos e talentosos incluem: habilidades para a resolucédo criativa
de problemas, habilidades para prognosticar e planejar, habilidades de pesquisa,
habilidades computacionais, metodologia cientifica e habilidades inventivas. Este modelo
serve para a organizacdo e planejamento das questdes problemas que sdo construidas
como habilidades bem proximas da realidade dos sujeitos nesse processo.

Todos estes fatores caracterizam uma problematica no ensino da matematica, na
qual deve ser especificamente analisada, pois estas questfes requerem muita atencéo.
Portanto, é importante que a organizacao curricular seja avaliada assim, como a pratica
dos professores em sala de aula. Sera que os mesmos, estdo desempenhando de forma
correta sua pratica de ensino? Quais metodologias sdo utilizadas? Os planejamentos
ocorrem com frequéncia? Estes e outros questionamentos séo de suma importancia para
que essas lacunas sejam preenchidas, pois o alunado deve ser prioridade para o processo

de ensino e aprendizagem, aqui em especial da Matematica.
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I11. LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA: como aparece a

equacéao do 1° grau para o 7° ano do Ensino Fundamental?

Conforme, anélises dos diversos livros: Didatica da Resolugdo de Problemas em
Matematica (DANTE, 1991); A Aplicagdo do Método de Ensino de Ausubel na
Licenciatura em Matematica (BARBOSA, 1982); Matematica e Vida (BONGIOVANNI,
1991); Matematica e Vida (LAUREANO, 1991). Destacam que, grande maioria aborda
equacao do 1° grau para o 7° ano do Ensino Fundamental de forma superficial, ou seja,
n&o apresenta conceitos aprofundados, mas exemplos e atividades distanciando assim, 0s
sujeitos (alunos) envolvidos nesse processo do significado e importancia do ato de
desenvolver seu intelecto nas aulas de Matematica.

O processo de ensino e aprendizagem matematico deve estabelecer um consenso entre
teoria e pratica para melhor esclarecer as possiveis incompreensdes dos alunos sobre
resolucdo que envolve problemas de equacBes do 1° grau para o 7° ano do Ensino
Fundamental. Segue abaixo exemplo que normalmente vem sendo abordado nos livros
didaticos referente as equacoes.

Resolver uma equacgdo do 1° grau é encontrar o valor da incognita ou da variavel,
que torne a sentenca aberta verdadeira. Encontrar o valor da incognita é o mesmo que

achar o conjunto verdade ou conjunto solucéo.

A solucdo de uma equacao € chamada de raiz da equacdo.

Exemplo 01:
X+7=10
X=10-7
X=3
V= {3}

Exemplo extraido do livro, A Conquista da Matematica (GIOVANNI; CASTRUCCI,
2015).
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Exemplo 02:

Numa classe, o niimero de meninos é a metade do niimero de meninas. A classe

tem 36 alunos. Quantos sdo meninos? Quantos sdo meninas?
X

X+ 2=36
2

2X + X= 72

3X=72

X=24  Logo, 0o numero de meninas é 24 e 0 de meninos € 12.

Exemplo extraido do livro, Tudo é Matematica (DANTE, 2011).

Exemplo 03:
2Y+1Y+45= 1Y
3 2

12Y +2Y + 30 =3Y

6 6
12Y+2Y-3Y =-30
11Y=-30
Y=-30

11

Exemplo extraido do livro: Matematica e Vida (BONGIOVANNI, 1996).
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Exemplo 04:

Qual é o nimero inteiro que é solugdo da equagédo 7. (x-4) + 40= 2. (x-9)?
Resolucéo:
7. (x-4) +40= 2. (x-9)

7X-28+40=2X-18
7TX-2X=-18 +28 — 40
5X =-30
X=-30
5
X=-6, e—6 éonamero inteiro.
Resposta: A solugdo da equacéo é -6.
Exemplo extraido do livro, Ideias e Desafios (IRACEMA; DULCE, 2011).

Isso caracteriza que ndo basta apresentar nimeros, mas apresentar aos alunos de
forma mais pratica para melhor compreenséo dos mesmos. Normalmente, estes exemplos
sdo bem comuns e muitos encontrados nos livros didaticos. Sem a explicagdo devida, séo
poucos 0s alunos que conseguem compreender 0 que estdo estudando.

Entendo que concomitantemente a apresentacdo e desenvolvimento desses
exemplos, serd necessario fazer analise/reflexdo, e pensar na melhor maneira de explicar
cada uma das equacdes explicando o valor da incégnita. O professor precisa langcar médo
de varios recursos manipulativos para ensinar tais conteudos e que estes tenham
significados para os alunos.

Torrance (1986) dar-se conta da existéncia dos problemas e lacunas na
informacao, definir estes problemas e estas lacunas, coletar e combinar informagdes de
experiéncias anteriores e conhecimentos acumulados, produzir varias solugdes, usar estes
mesmos critérios para julgar estas solugdes, testar as solugdes mais promissoras, decidir
qual é a melhor solucéo, elaborar os planos e detalhes para a implantacdo de solugéo
escolhida. Estes planos fazem parte do planejamento do professor para colaborar com o

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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IV. QUAL O VALOR DA INCOGNITA NA ALGEBRA PARA
ENSINAR EQUACAO DO PRIMEIRO GRAU?

Aqui néo pretendo responder tal pergunta, mas movimentar o pensamento sobre
o ‘valor’ da incognita na algebra, pois € preciso olhar para significado da incognita, suas
representacdes e apreensdes realizadas pelos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
em aula de Matemaética e ndo sé apenas o conteddo por si S0, mas o que ele representa

para o0 aluno no momento do processo de ensino e aprendizagem.

Em termos de conteudo: os livros didaticos, incognita é o termo desconhecido, a
algebra, é um termo elementar que generaliza aritmética introduzindo variaveis que
representam os nimeros e simplificando e resolvendo, por meio de formulas, problemas
nos quais as grandezas sdo representadas por simbolos, ou seja, juncdo, reunido de
nameros e letras, onde as letras representam também nameros, s6 que desconhecidos e
que variam de acordo a situacdo problema, por isso essas letras sdo chamadas de variaveis
(MORI; ONAGA, 2011).

Pois, estes conceitos sdo meramente apresentados nos livros didaticos, assim, a
formulacdo e resolucdo de problemas se tornam préticas diante o campo de
desenvolvimento e construcao das atividades propostas em determinado momento.

Segundo Zardo,

as equagdes do 1° grau devem ser estudadas como modelo de
problemas, onde o estudo de enunciados, compreensdo de vocéabulos
como: variavel, incognita, coeficientes, parametros deve ter diferentes
formas de resolug@o. “Na antiga 6* série a equagao ¢ definida como uma
igualdade (expressdo que tem sinal de =) e que ha pelo menos uma letra
representando um valor desconhecido” (2006, p. 11).

Nessa perspectiva, o estudo da Matematica, e principalmente equacdo, de acordo
com o autor, deve englobar um conjunto de problemas a ser resolvidos, pois de forma
pratica que o alunado vem desenvolver seu intelecto, ou seja, as representacdes sdo
destacadas, porém sua resolucdo vai sendo explorada através de estudos praticos para
resolver e dar sentido a questdo abordada, e assim, os alunos possam construir sua

autonomia e compreensao acerca desta problematica.
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Para Kilpatrick,

lamenta que as pesquisas em educagdo matematica ndo tenham se
debrucado sobre este problema. Na verdade, as pesquisam que
investigam a avaliacdo e as politicas publicas tém sido muito timidas
guanto a analise dos processos de adocao, adaptacdo ou resisténcia dos
professores as avaliagdes externas (KILPATRICK, 1994, p. 06).

Quando se fala em pesquisa Matematica deve ter a concepg¢do das estruturas que
caracterizam o estudo da mesma. Assim, faz-se necessario pensar as teorias junto a pratica
docente, pois desse modo, a resolucdo dos problemas vao ganhando énfases favoraveis
para descobrir o valor da incognita dos problemas no contexto matematico.

Enfim, a pesquisa deve ser realizada antes de qualquer apresentacdo, porém estes
conceitos junto com os exemplos apresentados nos livros didaticos ddo suporte para que
o0s alunos aprimorem sua pratica matematica.

Ambas apresentam as estruturas que definem o ensino da equacdo do primeiro
grau através de variaveis fundamentais para resolu¢cdo da mesma. Partindo desse
pressuposto, ensinar equa¢do como o proprio nome ja diz, é equilibrar (resolver 0s
problemas para se chegar a um resultado exato), assim, as habilidades desenvolvidas sao
de suma importancia para que os alunos possam estabelecer relacbes proprias de seu
cotidiano na abordagem das equagdes do 1° grau no contexto matematico predominante.

Para Ausubel,

0 uso de aulas expositivas, afirmando ocorrer aprendizagem
significativa, receptiva, sempre que o professor — além de possuir 0
contetdo necessario — cumprir também os principios da diferenciacéo
progressiva e reconciliacdo integrativa. E, para auxiliar o cumprimento
desses principios, sugere a utilizacdo da técnica dos organizadores
prévios, que preenchera o vazio existente entre o que o aluno ja sabe e
aquilo que precisa saber se quiser adquirir novos conhecimentos mais
ativa e rapidamente (apud BARBOSA, 1982, p. 22).

De acordo com Ausubel (apud BARBOSA, 1982), a pratica docente vai além da
apresentacdo de determinado contetdo, com isso, engloba um conjunto de fatores para
construcdo de ideias mais elaboradas atraves de pesquisas realizadas para a compreensao
da matematica no dia a dia. Partindo, desse pressuposto, os resultados vdo sendo

alcancados de forma mais ativa e assim desenvolver o raciocinio 16gico matematico.
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V. PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: equagdo do

primeiro grau em aula de Matematica no 7° ano

A partir do 6° ano do Ensino Fundamental se comeca a falar da algebra, no 7° ano
se intensifica algo ainda desconhecido para os alunos que antes sé calculavam com
numeros, a aritmética (nimeros conhecidos).

Entdo iniciar o conteudo de algebra e consequentemente equacédo, aparece 0 ‘nd
na cabeca’ dos alunos, ndo sabem quanto valem as letras. Para obter melhor entendimento
é preciso explicar o que significa &lgebra. Dizer que é um ramo da Matematica que
generaliza a aritmética introduzindo variaveis que representam nimeros. Algebra deriva
de um vocabulo arabe que significa “reunido” ou “reacomodagdo das partes quebradas”
(BONGIOVANNI, 1996).

Explicitando essa parte inicial cabe apresentar o que venha ser incognita, que é
algo desconhecido e que se pretende conhecer. Essa palavra se origina do latim:
Ingocnitu, com prefixo in (que significa negacdo) e Cognitus (que significa algo que se
conhece). Cabe esclarecer que, incdgnita, letras, varidvel, tudo que dizer a mesma coisa:
‘o valor desconhecido’. Mas como o professor tem apresentado em momento de
aprendizagem? (BONGIOVANNI, 1996).

Através desses conceitos bem explicados serd posteriormente apresentado o
contetdo de equacBes do 1° grau em situacdes-problema, pois 0 mesmo requer estudo
anterior antes de sua abordagem principal.

Importante saber que,

diante de uma situacdo-problema, [0 professor deverd] identificar os
pontos importantes que ela apresenta; mobilizar recursos disponiveis:
(a) conhecimentos/saber; (b) habilidades/saber fazer; (c) atitudes/ser;
articular esses recursos em vista dos pontos identificados; tomar a
melhor decisdo/fazer o encaminhamento adequado (BRASIL, 2002, p.
16).

Para compreender o processo de ensino e aprendizagem dos alunos na aula de
Matematica vale ressaltar que, 0s conceitos que norteiam essas questdes, portanto devem
vislumbrar caracteristicas individuais dos mesmos para se focar em tal determinante.
Dessa maneira, as habilidades matematicas precisam além de tudo ser exercitadas
rotineiramente, pois so assim, cada educando desenvolvera seu potencial na matematica

como em qualquer outra disciplina. Ndo cabendo so a introdutdria do professor.
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Ao trabalhar em sala de aula com atividade matemaética, o docente tem um papel
de orientador e facilitador e n&o detentor de todos os conhecimentos. Ao professor cabe
possibilitar melhor movimento de aprendizagem, fazendo uso de recursos pedagdgicos
que achar cabivel a turma que esteja trabalhando. Sabendo que néo s6 o aluno precisa se
voltar aos estudos assim como o professor também necessita constantemente estudar os
conteddos matematicos avancados para conseguir enxergar as possibilidades de
aprendizagens dos alunos ao aprender equacdo do 1° grau, devido a sua tamanha
abstracdo.

Nessa perspectiva, quando apresentar equacGes em sala de aula deve levar em
consideracdo seus valores simbdlicos para apresentagdo das incdgnitas como valor
significativo e assim, poder avaliar a participacdo nas atividades, atraves de contribuicdes
dadas, os procedimentos utilizados para a resolucdo e as folhas com as equacdes
resolvidas com todo o procedimento ap0s isso, faz-se necessario avaliar de forma
continua o desempenho dos alunos.

Muito se fala em equacdes do 1° grau, incdgnitas, processo de ensino e
aprendizagem, porém a aprendizagem pode ocorrer com mais facilidade com algumas
estratégias e recursos pedagOgicos, como 0S jogos, que as regras Sao pensamentos
construidos por elas e ndo por seguir normas ja destinadas a determinada atividade. A
constituicdo do aprendizado em especial da equacdo do 1° grau com uma incégnita,
através do ensino ladico vem sendo de grande valia em sala de aula para que o ensino
seja dindmico, em que os alunos possam aprender determinados contetidos aplicados de
maneira prazerosa. Porém isso ndo significa que os jogos e/ou qualquer tipo de recurso
possam ser trabalhados com qualquer nivel de ensino, o professor precisa avaliar em qual
ano usar e quais as possibilidades de assimilacdo dos mesmaos.

Nesse sentido, ressalto que trabalhar com contetdos matematicos em sala de aula
o professor precisa esta preparado em termos de contetdo, procedimentos e atitudes
docentes para obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem.
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Equacédo do 1° grau em aula de Matematica: interlocucoes...

A partir da exposigéo realizada anteriormente apresento o que os alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental manifestam sobre a incdgnita ao aprenderem Equacéo do 1° grau
em aula de Matematica e as identificacBes do que tomam como significado de incdgnita,

suas representagdes e apreensoes.

Como a pesquisa de campo foi realizada em uma Escola do Municipio de
Castanhal, ressalto que, inicialmente realizei observacdes, entrevistas, explicacdes de
resolucdo de equacbes através dos livros didaticos com os exemplos propostos e a
resolucdo dos problemas propostos com atividades praticas, feita pelos alunos. Entendo
a investigacdo de campo como uma dimensao elaborada acerca dos problemas existentes,
pois com as observagdes, discussdes e intervencdes no ambito escolar ha possibilidades
de olhar outro, no qual ndo se limita nos questionamentos dos alunos sobre os contetdos
matematicos aplicados em sala de aula, mas em tudo que 0s cercam nos momentos de

aprendizagens.

Reintero destacando os objetivos da pesquisa elencados: analisar o que os alunos
do 7°ano do Ensino Fundamental manifesta sobre a incégnita ao aprenderem Equacéao
do 1° grau em aula de Matematica e também, identificar o significado da incdgnita, suas
representacdes e apreensdes realizadas pelos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental

em aula de Matematica.

Com esses pressupostos ao indagar acerca das observacGes analisadas através da
fala do professor devemos nos remeter a questdo central da pesquisa de campo. Pois, 0
estudo das equacdes viabiliza uma construcéo para determinar a resolucao dos problemas
de forma prética.

Dessa maneira, as dificuldades apresentadas pelos alunos segundo o professor se
refere ao fato de que “a maioria diz ndo gostar de matematica” (Entrevista, novembro,
2016). Segundo Fiorentini (1996) nas escolas 0 pensamento aritmético esta impregnado
de tal forma, que os alunos ndo conseguem se desprender de sua operacionalidade, em as
solugdes sdo fechadas em um valor absoluto. Isso destaca que, mais uma vez, educadores

possam inovar suas metodologias para chamar a atencdo dos alunos, ou seja, despertando
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assim, o interesse dos mesmos, além de estar inovando suas praticas pedagogicas para
ensinar conteddos matematicos.

Vale ressaltar que dos alunos participantes da pesquisa, a maioria, deixou claro
que ndo gostam da disciplina de Matematica, por ndo saber resolver os problemas. Esta
desmotivacdo muita das vezes é ocasionada pelo alunado pensar que ndo consegue
resolver tal situacdo sem ao menos buscar uma solugdo para a mesma. Rotineiramente, as
circunstancias que o aluno vem apresentar diante as atividades discutidas, vao depender
de como é apresentada e assimilada pelos mesmos, porém deve ultrapassar as barreiras
que configuram o ‘ndo gostar de matematica’.

Segundo as observacdes realizadas durante a pesquisa, o0 professor destaca que,
“a maioria dos alunos ainda confundem letras e simbolos matematicos o que acaba
contribuindo para o surgimento de duvidas dos respectivos alunos” (Entrevista,
novembro, 2016). Desse modo, faz-se necessario que, o professor desempenhe da melhor
forma possivel sua metodologia para formulacdo e resolucdo desses problemas, ou seja,
0 que contribui para a velha e conhecida frase ‘ndo gosto de matematica’, que ja virou
jargao.

Segundo o professor entrevistado para realizagdo deste trabalho, “para a maioria
dos alunos, estudar matematica, é apenas para obter uma nota, ou seja, parece que
aprender ndo tem valor, é s6 passar de ano” (Entrevista, novembro, 2016). E isto
caracteriza o cenario educacional brasileiro. Os conteudos abordados nas salas de aula de
matematica devem estabelecer um conceito mais préximo com sua realidade (BALDIN,
2006).

Nessa direcdo, ndo vale apenas apresentar um ou dois conteddos, mais sim, a
forma de como os mesmo sdo apresentados, pois 0s alunos devem ser estimulados
rotineiramente para facilitar a compreensdo e assimilacdo dos conteldos propostos
contribuindo assim, com o processo de ensino e aprendizagem de matematica dos
mesmaos, de acordo com o problema em questdo e quais resultados alcancados.

Para Pires, (2001) um problema “é uma tarefa com um objetivo bem definido e
um método de resolug@o desconhecido”. Portanto, estas questdes devem ser relacionadas
e contextualizadas como ferramentas de auxilio, construgéo e resolucdo dos problemas
elencados, e assim, motivar os alunos, fazendo com que eles possam vivenciar 0 ensino
da matematica de forma mais prazerosa e divertida desenvolvendo assim, o intelecto dos

mesmaos.
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De acordo com as explicacOes realizadas com o0s alunos da turma do 7° ano do
Ensino Fundamental Maior, durante as observacOes percebi que, ao ser indagado a
respeito das dificuldades apresentadas pelos alunos ficou claramente visivel quando os
esses enfatizaram o seguinte: “ndo consigo resolver nada quando estou estudando
nuimeros junto com letras” (Davit, novembro, 2016). De acordo com Fernandes (2011),
varias investigacbes demonstram que diversos alunos tendem a ter mais dificuldades
neste dominio, chamado Algebra. Por ser um ensino matematico que contem muitas
simbologias o aluno sente dificuldade na interpretacdo do que lhe é pedido.

Com o dito do aluno, fica evidente que muitos alunos ndo conseguem associar
nameros e letras juntos em uma equacao, pois na aritmeética sdo apresentados somente 0s
nameros, e de repente se deparam com letras. Como afirmam Ponte, Branco e Matos
(2009) ““as equagdes sdo uma ferramenta fundamental para resolver problemas”. Quando
o0 educador estabelece conceitos envolvendo numeros e letras, isto acaba dificultando a
compreensdo dos alunos, pois as abordagens muitas vezes sdo ditas como dificeis de
interpretacéo.

O conceito de variavel que os alunos desenvolvem vai depender das concepcdes
da Algebra que serdo abordadas ao longo de toda escolaridade, tendo em vista que a
abordagem por meio de resolver certos problemas tem como objetivo a resolucdo de
equac0es e interpretacdes da letra como incdgnita. Com isso, 0s conteddos apresentados
acreditam dar aos alunos oportunidades para compreendé-los, assim como, o sentido de
equacdes, e também dos outros contetdos em questao.

Perante a isso, fui a indagacdo: como vocé resolve equacBes do 1° grau? Nessa
perspectiva, destaco assim, a resposta de um dos alunos: “tudo que tem letras coloco
antes do sinal de igualdade, e 0s numeros depois do sinal e tento resolver” (Raquel,
novembro de 2016).

Dante, (2010) enfatiza que é importante ter em mente que a solucdo aqui
apresentada para cada problema proposto ndo € Unica. Ja vimos que ha varias maneiras
de resolver um mesmo problema. E é fundamental explorar isso com a crianga. Cabe ao
professor analisar a solugdo apresentada pela crianga e valoriza-la quando seu raciocinio

é correto, sobretudo quando a crianca pensa de um jeito diferente daquele ensinado.

1 Os nomes dos alunos-sujeitos séo ficticios.
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Nessa perspectiva, quando se apresenta um problema, faz-se necessario conceitua-
lo, em seguida, buscar maneiras pratica para resolvé-lo, o que fica claro na fala da aluna
Raquel, ao buscar o resultado desejado, separando assim, letras e nimeros.

De acordo, com os alunos em questdo, vislumbrei implicacbes do cotidiano dos
mesmos, na qual ocorreram as formulacdes e resolucbes das equagdes do 1° grau. Com
isso, observei que: a maioria dos sujeitos prefere estudar outras disciplinas por serem
contedudos ‘ditos mais faceis’. Desse modo, quando se fala de equagdes a praticidade
ocorre através de exercicios praticos, o que exige uma atencdo minuciosa para alcancar o
resultado desejado. Portanto, é importante que as questdes sejam exercitadas
especificamente para se obtiver o desenvolvimento l6gico matematico, ou seja, 0
resultado ocorrerd concomitantemente atraves das habilidades necessarias de resolver
problemas de equacdes do 1° grau como um todo.

Lima (2001) ressalta que, as aplicacdes sdo das nocOes e teorias da Matematica
para obter resultados, conclusdes e previsdes em situacdes que vao desde problemas do
cotidiano a questdes cientificas ou tecnologicas. As aplicacdes constituem a principal
razdo pela qual o ensino da Matematica é tdo difundido e necessario, desde os primoérdios
da civilizacdo até os dias de hoje e certamente cada vez mais no futuro. Estes aspectos
configuram uma dimensdo pragmatica, pois estabelece fatores prdprios nas aplicaveis
situacOes e na resolucao e suas teorias.

Com esses aspectos, 0 ensino da Matematica se torna mais abrangente diante as
situacdes que vao surgindo ao longo desses fatores. Portanto, essas analises, sdo de suma
importancia para realizagdo desse estudo, assim como, as caracteristicas mais proprias de
cada aluno entrevistado que contribuiram para realizacdo do mesmo.

Enfim, estes e outros fatores predominam em qualquer outro trabalho, ou seja, a
pesquisa engloba um conjunto de pensamentos, no qual contribui para construcdo de
ideais autdbnomos e significativos para analisar tal problemética diante as equagdes no

contexto matematico.
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VI. CONSIDERAC}C)ES: alguns pensamentos...

Estudar Matematica é resolver problemas.
Portanto, a incumbéncia dos professores de
matematica, em todos os niveis, € ensinar a arte de
resolver problemas. O primeiro passo nesse
processo é colocar o problema adequadamente.
Thomas Butts.

Neste trabalho foi possivel transitar por meio a espacos que futuramente estarei,
pois me possibilitou enquanto futura professora de Matematica a pensar criticamente
sobre o ensinar e aprender Matematica nas escolas. Dessa maneira, esta percep¢do me
leva a um cenario de inovagfes na pratica docente, por entender o processo de ensino e

aprendizagem como a arte de resolver problemas.

Criar ambiente propicio para se ensinar matematica, primeiramente deve partir
dos professores essa iniciativa, pois muitos ainda estdo entrelagcando os conhecimentos
matematicos e as coisas do nosso cotidiano de maneira tradicional em sala de aula. 1sso
caracteriza uma defasagem em ambito de formacdo docente, bem como, nas

possibilidades matematica para desenvolvimento intelectual dos alunos.

Com isso, quando falamos em resolugdo de problemas envolvendo incgnitas de
equacdo do 1° grau é necessario analisar aprofundadamente para delimitar tais aspectos.
Aspectos estes que, contribuem de forma sisteméatica quando se estabelece critérios
avaliativos em prol da sistematizacéo do fazer e resolver problemas matematicos, ou seja,
€ na préatica cotidiana que se vincula a teorizacdo desses conteddos juntamente com as
caracteristicas proprias do ensino da Matematica no ambito educacional.

A proposta curricular de hoje ainda é bastante dicotdmica, apesar dos inimeros
guestionamentos que vao surgindo ao longo desse processo de reconstrucdo curricular,
ainda se percebe que o processo de processo de ensino e aprendizagem nem se quer sdo
na direcdo das sugestdes postas pelos PCN.

Com esse trabalho pude refletir sobre os aspectos que norteiam a praxis
pedagdgica do professor que ensina Matematica, em especifico algumas questdes da
Equacdo do 1° grau. Também olhei a profissdo docente de outra dimens&o: eu me vendo
professor e os diversos enfretamentos que coexistem a docéncia. Enfim, espero que com
esta pesquisa que outros pesquisadores/professores de Matematica possam se sentir

instigados a prosseguirem a estudar o que interfere no aprender e ensinar matematica.
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