UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
FACULDADE DE GEOGRAFIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE GEOGRAFIA

RUTH HELEM VEIGA CARDOSO

A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO ESPACO DE TRANSFORMACAO SOCIAL E
FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE O
CURSINHO ALTERNATIVO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

Artigo monografico, submetido ao
Curso de Especializacdo em Ensino de
Geografia da Universidade Federal do
Pard, como requisito final para obtencédo
do titulo de Especialista em Ensino de
Geografia.

Orientador:  Prof. Dr. Raimundo
Socrates Castro.

Ananindeua- Para
2026



A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO ESPACO DE TRANSFORMACAO SOCIAL E
FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE O
CURSINHO ALTERNATIVO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

LA EXTENSION UNIVERSITARIA COMO ESPACIO DE TRANSFORMACION SOCIAL
Y FORMACION DOCENTE EN GEOGRAFIA: UN ESTUDIO DE CASO SOBRE EL
CURSINHO ALTERNATIVO DE LA UNIVERSIDAD DEL ESTADO DE PARA

RESUMO

Em um contexto nacional marcado por intensas desigualdades educacionais, 0s projetos de
extensdo universitaria de natureza pré-vestibular exercem um papel fundamental na
democratizagcdo do acesso ao ensino superior e na formacdo de professores. Nesse contexto,
torna-se relevante analisar como a extensdo universitaria contribui para essas duas dimensdes,
especificamente no que concerne a formacdo de professores de geografia e as praticas
desenvolvidas nesses espagos. Assim, 0 objetivo do artigo é compreender de que maneira 0
projeto de extensdo universitaria Cursinho Alternativo da Universidade do Estado do Para
colabora com a formacdo de professores(as) de Geografia e para 0 acesso dos estudantes ao
ensino superior. O percurso metodologico adotado articula abordagens predominantemente
qualitativas, com suporte de dados quantitativos, aprofundamentos tedricos e documentais,
alem da realizacdo de trabalhos de campo e entrevistas. Como resultados, constatou-se que
iniciativas como o Cursinho Alternativo representam espacos importantes para o
desenvolvimento de praticas e experiéncias docentes em geografia, a0 mesmo tempo que
aproximam a universidade da comunidade por meio da extensdo universitaria ao contribuir com
a insercdo de camadas populares nas instituicdes pablicas de ensino superior.

Palavras-chave: Extensdo universitaria; Formacdo de professores, Ensino de Geografia;
Cursinho Alternativo.

RESUMEN

En un contexto nacional marcado por intensas desigualdades educativas, los proyectos de
extension universitaria de caracter preuniversitario desempefian un papel fundamental en la
democratizacién del acceso a la educacion superior y en la formacion de profesores. En este
escenario, resulta relevante analizar como la extension universitaria contribuye a estas dos
dimensiones, especialmente en lo que se refiere a la formacion de docentes de Geografia y a las
practicas desarrolladas en dichos espacios. Asi, el objetivo del articulo es comprender de qué
manera el proyecto de extension universitaria Cursinho Alternativo de la Universidad del
Estado de Para contribuye a la formacion de profesores(as) de Geografia y al acceso de los
estudiantes a la educacion superior. El recorrido metodolégico adoptado articula enfoques
predominantemente cualitativos, con apoyo de datos cuantitativos, profundizaciones tedricas y
documentales, ademas de la realizacion de trabajos de campo y entrevistas. Como resultados,
se constatd que iniciativas como el Cursinho Alternativo representan espacios importantes para
el desarrollo de préacticas y experiencias docentes en Geografia, al mismo tiempo que acercan
la universidad a la comunidad mediante la extensidn universitaria y contribuyen a la insercion
de sectores populares en las instituciones pablicas de educacién superior.

Palabras Clave: Extension universitaria; Formacidn de profesores; Ensefianza de Geografia;
Cursinho Alternativo



1. INTRODUCAO

A distribuicdo desigual de recursos e oportunidades entre diferentes grupos sociais
cristalizam-se em disparidades na qualidade de vida e no acesso a bens e servigos essenciais. No
Brasil, essas desigualdades sdo estruturais, caracterizadas por altas taxas de concentracdo de
renda e por um acesso limitado a oportunidades para parcelas significativas da populagdo, que
passam a ser margeadas e invisibilizadas. O acesso desigual a educacdo superior € um dos
reflexos desse quadro no territorio brasileiro, fato que tem suscitado a criacdo de caminhos
alternativos por parte das universidades para reduzir esse problema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), instituida pela Lei n°
9.394/1996, ao tratar sobre as finalidades da Educacéo Superior, destaca a obrigatoriedade das
instituicGes universitarias de promover, de maneira integrada, o ensino, a pesquisa e a extensao,
de modo a divulgar e estender o conhecimento cientifico as diversas camadas da sociedade.
Nesse contexto, 0s projetos de extensdo universitaria desenvolvidos como cursinhos pré-
vestibulares, atendendo majoritariamente alunos de escolas publicas, representam importantes
iniciativas para fortalecer as relacfes entre 0 meio académico e a sociedade, possibilitando o
compartilhamento e a aplicagdo do conhecimento tedrico produzido nas universidades em
beneficio da populagdo.

No contexto de Belém, capital do Estado do Para, os projetos de extensdo dessa
natureza assumem diferentes formatos e funcionamentos, criando oportunidades tanto para
professores (as) em formacao quanto para estudantes que almejam ingressar no ensino superior.
Dentre esses projetos, destaca-se o “Cursinho Alternativo da Universidade do Estado do Para:
Ac0es Interdisciplinares para Inclusdo do Aluno Oriundo de Escola Publica”, criado em 2007.
O cursinho opera com base no trabalho voluntario, realizado predominantemente por discentes
dos cursos de licenciatura, e oferece preparacdo gratuita a alunos(as) do ensino médio oriundos
da rede publica, assim como a pessoas que ja concluiram essa etapa, com o objetivo de facilitar
Seu acesso ao ensino superior.

Em vista disso, o objetivo geral deste artigo consiste em compreender como o projeto
de extensdo universitario “Cursinho Alternativo da Universidade do Estado do Pard” contribui
para a formacdo de professores(as) de Geografia e para o acesso dos estudantes ao ensino
superior. (Adicionar os objetivos especificos)

A relevancia da pesquisa justifica-se pela necessidade de aprofundar as investigacdes
acerca das contribuices dos projetos de extensao universitaria para a formacéo de professores
de geografia e para o auxilio a estudantes de Belém no ingresso a universidade publica. Além
disso, permite dimensionar as acgdes exitosas do cursinho como campo de mediagéo,

transformacgdo e promocdo de mobilidade social nos processos de formagdo e nas dindmicas



socioespaciais, processos que se consolidam por meio da atuagéo do cursinho como espaco de
formacdo, resisténcia e inclusdo no &mbito do direito a cidade.

O texto estd estruturado em 3 secOes de andlise, além desta introducéo, do percurso
metodoldgico tracado para a pesquisa e das consideragoes finais. A primeira secdo dedica-se a
apresentacdo da dindmica interna do Cursinho Alternativo, abordando seus componentes e sua
organizacdo estrutural. A segunda se¢do é subdividida em dois momentos: inicialmente, é
realizado um breve apanhado tedrico acerca das relagdes entre a extensdo universitaria e a
formacdo de professores, e, logo na sequéncia sdo discutidas, de forma mais empirica, as
contribuicdes do Cursinho Alternativo para a formacdo académica e profissional dos
professores de geografia, a partir de suas préaticas e experiéncias no projeto. Por fim, a terceira
secdo, também de carater empirico, analisa as repercussdes do projeto em termos de éxito de

acesso dos alunos ao ensino superior e em outras dimensdes formativas desses estudantes.

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para guiar o desenvolvimento deste trabalho é pautada em
uma abordagem predominantemente qualitativa, com uso de dados quantitativos. A pesquisa
qualitativa se define pela existéncia de lagos entre os sujeitos e suas subjetividades e as
realidades concretas objetivas as quais estdo vinculados (Minayo, 2002). De forma secundaria,
serdo utilizados dados quantitativos com a finalidade de oferecer suporte e embasamento a
analise qualitativa do problematica.

A investigacdo ¢é baseada em estudo de caso, 0 qual “representa a estratégia preferida
quando colocamos questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre 0s eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos
em algum contexto da vida real” (Marconi; Lakatos, 2003. p,128). Nestas premissas, o locus da
investigacdo € o projeto de extensdo universitaria Cursinho Alternativo (CAU), que funciona
nas dependéncias da Universidade do Estado do Para-campus CCSE (UEPA), instituicao
localizada no bairro do Telégrafo em Belém/PA.

Os sujeitos da pesquisa organizam-se em dois grupos centrais: professores de
Geografia, graduandos e graduados, que atuam como extensionistas no projeto, e alunos do
cursinho, tanto da edicdo de 2025 quanto de anos anteriores. A identificacdo e a analise dos
papéis dos dois grupos sdo essenciais para a compreensao da dindmica e das repercussdes do
cursinho para os sujeitos envolvidos no contexto investigado.

Para alcancar os objetivos propostos foram tracados e executados 0s seguintes

procedimentos metodoldgicos:



a) Levantamento e revisao bibliografica- referente aos principais conceitos e autores
relacionados as abordagens da pesquisa, entre 0s quais estdo: ensino de geografia e formacgéo e
professores (Cavalcanti, 2013, 2019,2022, Castrogiovanni; Vallerius, 2022, Leite et al, 2018,
Siméo; Corréa, 2024, Moraes, 2022, Pontuschka, 2001), dindmicas socioespaciais (Santos,
2006, Lefebvre, 2001, Legroux, 2021) e extensdo universitaria (Rodrigues, 1997, Penin;
Mitrulis, 2006, Manchur; Suriani; Da Cunha, 2013). O aprofundamento bibliografico tem o
intuito de identificar pesquisas e concepcbes previamente desenvolvidas sobre temaéticas
semelhantes ou correlatadas a da proposta do presente artigo, de modo a oferecer sustentacdo
tedrica as discussdes construidas no decorrer da pesquisa. Além disso, esse procedimento é
primordial para, posteriormente, analisar como as interpretacfes tedricas se apresentam no
campo empirico, tendo em vista as particularidades da realidade estudada.

b) Andlise documental - relacionada a documentacdes ligadas aos projetos de
extensdo universitaria de Belém de carater pré-vestibular formalmente registrados, bem como
a documentos mais amplos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da Educagéo
Superior. O estudo documental é fundamental para contextualizar a pesquisa nos marcos e
politicas institucionais que fornecem base e orientam 0s objetivos gerais de funcionamento
desses projetos.

c) Trabalho de campo e entrevistas - a coleta de informac6es foi realizada em duas
etapas e em dois formatos. No primeiro momento, houve a elaboracdo e aplicacdo de um
formulario online, produzido no Google Forms, direcionado aos alunos de 2025 do Cursinho
Alternativo. O objetivo do questionario era obter informacGes referentes ao perfil dos alunos
que participam do projeto, a partir de dados como endereco, renda, ocupacdo e formas de
deslocamento. Ao todo foram coletadas 98 respostas. Na segunda etapa foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com professores(as) de geografia atuantes no projeto, assim como
com ex-alunos (as) que passaram pelo cursinho em anos anteriores. No total, foram realizadas
10 entrevistas, 05 com professores(as) e 05 com ex-alunos(as), todas gravadas e transcritas

mediante a assinatura de termos de consentimento pelos entrevistados.

3. O CURSINHO ALTERNATIVO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
(CAU): TRAJETORIA, ESTRUTURA E FINALIDADES

Em um cenario brasileiro historicamente marcado pelo acesso desigual aos espagos e
recursos educacionais formais, uma grande parcela dos brasileiros fica as margens das
oportunidades de cursar o ensino superior. De acordo com dados do Censo da educacdo superior
2023, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(Inep), o numero de ingressantes nos cursos de graduacdo ultrapassou os 4,9 milhGes, sendo



aproximadamente 89% (4.424.983) desse quantitativo na rede privada e apenas 11% (569.209)
na rede publica.

Diante de um contexto cada vez mais amplo de mercantilizacdo reificada do ensino e
implementacdo da légica de mercado na educagdo, 0 acesso a universidade publica tem se
tornado progressivamente mais distante para as camadas populares do pais. O Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), principal processo seletivo nacional de ingresso ao ensino superior,
reflete a forma desigual com que os estudantes sdo selecionados, haja vista que se trata de uma
prova que exige um nivel de preparacdo ainda inacessivel para grande parte da populacéo,
considerando os indices de disparidades educacionais existentes no territério brasileiro.

Dentro dessa realidade, iniciativas de segmentos populares e institucionais detém
significativo papel na tentativa de inclusdo dessa populacdo no ensino superior, sobretudo em
universidades gratuitas. Os cursos pré-vestibulares de carater alternativos/populares compdem
essas iniciativas que vem se expandido nos ultimos anos com o intuito central de contribuir para
a inclusdo das camadas mais vulneraveis no espaco académico. Carvalho (2006, p.4) define os
cursinhos populares como “[..] espacos de exercicio de cidadania ativa, ambientes escolares nao
formais, mas que objetivam o éxito no ingresso em universidade e locais comunitarios de
refor¢o a escolaridade secundaria [...]”. Nesse sentido, as fun¢des desses espagos para com 0s
alunos ultrapassam a preparacao para os vestibulares, constituindo-se também como campos de
estimulo ao pensamento critico e a valorizacdo do conhecimento como instrumento de
emancipacao e transformacéo social.

Em Belém/PA, as acdes desenvolvidas nesse sentido estdo atreladas a instituicdes de
ensino superior, como projetos de extensdo universitarios que exercem duplo papel: contribuir
com o acesso dos estudantes as universidades e oportunizar o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica de discentes de licenciatura em formacgdo. O cursinho pré-vestibular alternativo da
Universidade do Estado do Para (CAU-UEPA) é uma dessas iniciativas que busca ajudar
pessoas em vulnerabilidade socioecondmica a alcangarem vagas nas instituicdes publicas de
educacdo superior.

O projeto “Cursinho Alternativo da UEPA: A¢des Interdisciplinares para Inclusdo do
Aluno Oriundo de Escola Publica” foi criado em 2007 pelo Professor Dr. Altem Nascimento
Pontes, docente da Universidade que desenvolve pesquisas nas areas de Ciéncia, Tecnologia,
Inovacdo, Educacdo, Cultura, Satude e Meio Ambiente, sendo o gestor do projeto desde sua
implementacdo ha dezoito anos. Em 2010, o cursinho foi institucionalizado na Universidade
do Estado do Paréa pela resolucdo N° 2124/10-CONSUN em 20 de Outubro. De acordo com o
documento oficial do projeto, o objetivo principal do cursinho alternativo é “[...] complementar

a formac&o do aluno adquirida no ensino médio, ampliar as condi¢@es para que alunos de baixa



renda possam cursar uma Universidade publica, além de promover a prética pedagdgica de
alunos da Graduagao” (Projeto pedagogico CAU, 2021, p.3)

Seguindo essas premissas, o inicio do projeto ocorreu com a oferta de aulas para fisica,
quimica e biologia. Posteriormente foram incorporadas as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia. O projeto disponibiliza, anualmente,
cerca de 400 vagas, de forma totalmente gratuita, para estudantes de toda a regido metropolitana
de Belem que estejam cursando ou ja tenham concluido o ensino médio em escolas publicas ou
como bolsistas integrais em institui¢ces privadas.

As atividades do projeto de extensdo sdo desenvolvidas com base no trabalho
voluntario de discentes dos cursos de licenciatura, bem como também de cursos de Pedagogia
e Secretariado Executivo Trilingue. No total sdo 140 extensionistas que participam do projeto,
estes divididos em doze equipes, sendo nove equipes de disciplinas gerais, além das equipes de
Direcédo, Secretaria e Pedagogia. Na tabela 1 estdo detalhados os quantitativos de voluntarios

em cada equipe que compde o cursinho.

Tabela 1: Distribuicdo das equipes do Cursinho Alternativo da UEPA. 2025.

Equipe Quantitativo de Professores (as)
Letras - Lingua Portuguesa 10
Letras — Literatura 4
Letras — Redacéo 7
Matemaética 13
Histéria 12
Geografia 15
Sociologia 7
Filosofia 7
Biologia 9
Quimica 14
Fisica 11
Secretéria 17
Pedagogia 14
Total 140

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados da Secretaria do Cursinho Alternativo, 2025

Cada equipe listada possui sua propria coordenacao composta por dois professores que
ficam responsaveis pela organizacdo das aulas da disciplina ministradas durante o ano letivo no
projeto e das demais atividades da equipe. Além disso, as equipes de disciplinas possuem um
secretario(a) e um pedagogo(a) para auxiliar nas questdes envolvendo a préatica docente dos
professores, bem como questdes burocraticas como contagem de carga horaria. Periodicamente
0s coordenadores de todas as equipes mantém contato com os membros da direcéo para dialogar

sobre a dindmica de funcionamento do cursinho e resolucdo de problemas.



As aulas e demais atividades do projeto acontecem nas dependéncias do Centro de
Ciéncias Sociais e Educagdo (CCSE), campus | da UEPA. O campus, que possui seis blocos,
disponibiliza o bloco VI, aos finais de semana, para a realizagédo das aulas, que sdo ministradas
aos sébados, das 8h as 19:00, e aos domingos, de 9h as 13:20. Quando necessério, 0 auditorio
Paulo Freire também é utilizado pelo cursinho, especialmente para aulbes interdisciplinares ou

palestras. A figura 1 ilustra o bloco VI, onde ocorrem as aulas.

Vs

Figura 1: Bloco V. Universidade do Estado do Para. 2025.
Fonte: acervo da autora, 2025

No que se refere aos alunos, sdo divididos em nove salas de aula com uma média de
40 pessoas por turma. Desde 2022 o cursinho destina uma turma para a Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), atendendo a pessoas a partir de 30 anos que pretendem prestar vestibular e voltar
aos estudos. Assim, o projeto abrange estudantes de diversas faixas etarias, variando de 16 a 60
anos ou mais, oriundos de diferentes localidades da regido metropolitana de Belém.

Quanto ao ingresso no cursinho, este ocorre por meio de processo seletivo realizado
no inicio do ano, em razdo da alta demanda por vagas. A selecdo consiste em uma prova escrita
baseada em uma tematica especifica definida pela direcdo do projeto. Posteriormente, caso haja
evasdo, os estudantes que compdem a lista de espera sdo convocados para ocupar as vagas

disponiveis.



Entretanto, 0 nimero de vagas ofertado é insuficiente para atender a quantidade de
pessoas interessadas em participar do cursinho, o que representa uma limitacdo do projeto.
Além disso, outras restricbes se fazem presentes no cotidiano do cursinho e precisam ser
reconhecidas para que seu funcionamento seja plenamente compreendido, e futuramente,
melhorado.

Entre essas limitacOes, destaca-se a dependéncia em relacéo a infraestrutura fisica da
universidade e aos custos de materiais necessarios para a realizacdo das aulas. No tocante a
infraestrutura, em algumas ocasifes 0 espago utilizado pelo cursinho precisa ser cedido para
atividades institucionais, como concursos publicos, assim como, para propria manutencdo da
instituicdo. Nesses periodos, as aulas precisam ser suspensas ou adaptadas para outros formatos,
como o remoto, modalidade a qual nem todos os alunos conseguem ter acesso. Em relacéo aos
materiais basicos, como pincéis e tintas, estes sdo providos pelo coordenador geral do projeto,
ja outros itens, como apostilas impressas muito utilizadas pelos professores, acabam sendo
custeadas pelos proprios professores ou pelos alunos.

Apesar das dificuldades, o cursinho alternativo vem contribuindo ha quase duas
décadas com o processo de entrada de muitos estudantes na educacéo superior, denotando assim
a relevancia de projetos de extensdo universitaria para a sociedade, sobretudo para aqueles que
vivem em vulnerabilidade social e econdmica. Na proxima secdo sera abordado o papel dessas
iniciativas para a formacéo profissional de professores de Geografia, que ndo apenas adquirem
experiéncia na realidade da sala de aula proporcionada pelos projetos de extenséo, mas também
passam a construir praticas pedagdgicas contextualizadas as condi¢fes socioeconémicas e

espaciais dos alunos.

4. EXTENSAO UNIAVERSITARIA, E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS E PRATICAS DOCENTES EM CONSTRUCAO

4.1 A relacdo da extensdo universitaria com a formacdo de professores e as
desigualdades socioespaciais

A formacao de professores, com especial atencdo aos professores de geografia, € um
processo que envolve inlmeras variaveis e segmentos, com percursos que se desenrolam desde
a formacdo inicial nas universidades até as distintas vivéncias nos ambientes escolares que
lapidam constantemente o trabalho docente. Na formacdo do professor de Geografia, a
complexidade desse processo baseia-se “[...] em uma série de ocasides, tempos e espacos que
demarcam e constituem a identidade do professor em diferentes movimentos, e que

compreendem diversos momentos de sua historia” (Castrogiovanni; Vallerius, 2022, p.133).



Dentre esses momentos, a formacao inicial configura—se como um periodo essencial
para a construgdo do professor, pois é nela que sdo edificadas as bases tedricas-metodoldgicas
para o exercicio docente. Imbernon (2011) enfatiza tal ideia ao considerar esse periodo como
basilar para que o professor adquira um conjunto de saberes e experiéncias contextualizados
nos ambitos cientifico, cultural, psicopedagogico e pessoal, de modo a conseguir lidar com toda
a complexidade que envolve o processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, muitos sdo os desafios encontrados nas instituicdes de ensino superior que
dificultam a concretizacdo de uma formacao inicial plena e qualificada, realidade que provoca
debates constantes acerca dessa tematica desde os anos 1990, culminando na criacdo de leis e
resolucdes, como a Resolugcdo CNE/CP 1/2002, a Resolucdo CNE/CP 2/2015 e a Resolugéo
CNE/CP n° 2/2019, que definem as DCNSs para a formacdo inicial em nivel superior e para
formagéo continuada (Donato et al, 2019). As mudangas mencionadas refletem a necessidade
de rever a maneira como as universidades e os cursos de licenciatura estdo direcionando a
formacdo de professores no pais, principalmente no tocante a adogéo de alternativas e praticas
(novas ou n&o) que visem o desenvolvimento de profissionais autdnomos, criticos e capazes de
articular os fundamentos tedricos com a préatica educativa, como denota Cavalcanti (2013).

Assim, os desafios e 0s impasses recorrentes que permeiam a formacéo de professores
exigem

(...) novas configuragBes de cursos e a implantacdo de novas préaticas de formacéo
inicial, para além das previsdes normativas e regulamentares, que se relacionem
efetivamente com as transformac6es sociopoliticas em andamento, cujos reflexos se
fazem sentir na escola e na reorganizacao de toda a educacéo basica (Leite et al, 2018,
p.721)

Em se tratando dos professores de geografia, promover uma formacéo inicial e
continuada que contemple questdes sociais e politicas reais € de suma relevancia para se ter
futuramente profissionais que consigam instigar os alunos a construirem um conhecimento
geograéfico significativo que articule os conteudos programaticos a sua realidade.

Nesse quadro, a extensdo universitaria € uma importante ferramenta para criar e/ou
aperfeicoar formas que integrem o conhecimento académico e o contexto educacional real.
Citada no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988, a extensdo é colocada como
indissocidvel do ensino e da pesquisa nas universidades, englobando uma multiplicidade de

praticas que favorecem

a materializacdo dos saberes académicos. Além de permitir aos discentes vivenciarem
e refletirem praticas pedagdgicas, principalmente por intermédio de projetos de
intervencdes e atividades pedagdgicas que norteiam o processo de ensino e
aprendizagem (...) Destaca-se 0 quanto essas atividades tornam-se essenciais para o

1 Art. 207.As universidades gozam de autonomia didético-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

processo de formacéo inicial de professores, pois os graduandos vivenciam a realidade
escolar por meio da extensdo universitaria no inicio de sua formacdo académica (De
Sousa, 2020, p.112).

Segundo Rodrigues (1997), as origens da ideia de extensao universitaria remontam ao
século XIX, durante a Revolucéo Industrial na Inglaterra. Isto porque, havia a preocupagéo em
formar técnicos especializados dentro das camadas menos privilegiadas, formacao esta que ndo
era a mesma disponibilizada para as elites, as quais recebiam educacéo para cargos de governo
(Rodrigues, 1997).

No Brasil, a extensdo teve inicio em 1930, estando voltada assim como nos paises
europeus, para uma formacdo técnica do trabalho das classes menos favorecidas, sem ter o
intuito real de proporcionar uma qualificagdo significativa e autbnoma para essas pessoas
(Rodrigues, 1997). Esse cendrio muda a partir dos anos 1980 com o movimento de
redemocratizacdo do pais, que coloca em pauta a autonomia das universidades e seu papel para
com a sociedade, desencadeando “(...) debates em torno da extensao, especialmente vindos do
Movimento Docente Organizado e do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
(CRUB)” (Rodrigues, 1997, p.106). O texto constitucional mencionado anteriormente que
coloca a extensdo como uma pratica inseparavel do ensino e da pesquisa € resultado dessas
discussdes e representa a mudanca na forma de se fazer extensdo a partir dos nucleos
universitarios.

As atividades de extensdo se apresentam de diversas maneiras e sdo desenvolvidas
com diferentes finalidades, contudo, neste artigo, o enfoque sera nos projetos de extensao
caracterizados como pre-vestibulares. Tais projetos crescem a partir do final da década de 1990
e inicio dos anos 2000, quando ha uma crescente preocupacdo do poder publico quanto a
expansdo do ensino superior no Brasil (Penin; Mitrulis, 2006). Isso ocorre em um contexto
contemporaneo de abertura econémica e outros processos atrelados a globalizacdo, que
passaram a exigir dos cidad&os niveis de qualificacdo mais elevados.

O estudo da dindmica dos cursinhos pré-vestibulares originados da extensdo
universitaria também contribui para a discussdo acerca dos desafios na formacao de professores,
ao trazer para esse debate a relevancia de compreender como esses projetos se inserem em
cendrios de desigualdades socioespaciais presentes nos espacos urbanos, especialmente em
termos de acesso e inclusdo educacional. Além disso, tais analises permitem refletir sobre como
essas problematicas atravessam a trajetoria de formacdo docente.

A concepcdo de Santos (2006) sobre o espaco geografico como um conjunto
indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de acBes, ou seja, uma mescla das relacGes
sociais e das materialidades, auxilia no entendimento de como as disparidades sdo produzidas

e reproduzidas no ambito socioespacial por meio de acGes humanas intencionais e



historicamente guiadas pelo capital. Assim, se 0 espaco é constantemente moldado pelas
praticas sociais em um processo dialético, as desigualdades socioespaciais ndo se configuram
apenas como falhas estruturais, mas como produtos de uma desordem estatal, forjada pela
reproducdo de um modelo social desigual e excludente.

Trazendo essa perspectiva para a realidade do projeto analisado, o Cursinho
Alternativo, torna-se possivel analisar essas desigualdades a partir da distribuicdo espacial dos
alunos atendidos pelo projeto nos bairros de Belém e em municipios vizinhos, conforme

ilustrado no mapa 1.
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A distribuicdo espacial dos estudantes apresentada na representacdo cartografica
salienta o alcance metropolitano do projeto e sua importancia no enfrentamento as
desigualdades de acesso a educacédo, haja vista a expressiva presenca de alunos no cursinho
advindos de bairros da periferia de Belém e de municipios vizinhos, com énfase em
Ananindeua. Isto denota que o CAU ndo € apenas uma iniciativa pedagdgica de extensdo
universitaria, € também uma intervencdo no espaco e na sociedade que possibilita a
exteriorizacdo do direito a cidade (Lefebvre, 2001) através da educacdo. Nesse sentido, apesar
da distancia e os impasses estruturais e financeiros, moradores de areas mais afastadas do centro
da capital encontram no projeto uma oportunidade acessivel de continuidade formativa.

No contexto da formacao dos professores de geografia, a convivéncia e a pratica dos
docentes em meio as distintas realidades sociais, econdmicas e espaciais presentes no cursinho
favorecem a construcdo de um espaco formativo no qual é possivel apreender que 0 acesso a
educacdo ndo se desenvolve isoladamente, sendo profundamente atravessado pelas
desigualdades socioespaciais que estruturam o cotidiano dos alunos.

Logo, a participacdo no projeto de extensdo permite que os professores em formacéo
entendam suas praticas docentes também como instrumentos de transformagdo social e
enfrentamento das disparidades socioespaciais, contribuindo para romper barreias que limitam
0 acesso a oportunidades que deveriam ser comuns a todos. Imersos nessa realidade, os
professores séo instigados a atuar em prol da constituicdo de um pensamento geogréafico pelos

alunos (Cavalcanti, 2013, 2019, 2022) articulado as realidades que os cercam.

4.2 A formacdo de professores de Geografia no Cursinho alternativo da UEPA:

atuacao e impactos profissionais

Na formacéo de professores, 0s cursos pré-vestibulares criados a partir dos projetos de
extensao promovem ao discente “(...) o contato direto para o desenvolvimento da pratica
docente, que possibilita o desenvolvimento de metodologias de ensino que potencializam a sua
formagdo académica” (Manchur; Suriani; Da Cunha, 2013, p.335) em uma realidade concreta.
O Quadro 1 elenca alguns dos principais cursinhos existentes em Belém que foram constituidos

mediante projetos de extensdo universitaria.

Projeto de extenséo Instituicdo vinculada

Programa Universidade Aberta (PUA) Universidade Federal do Para (UFPA)
Cursinho Popular Esperancar Universidade do Estado do Pard (UEPA)
Projeto Pré-Enem Instituto Federal do Para (IFPA)
Cursinho Alternativo da Uepa (CAU) Universidade do Estado do Pard (UEPA)

Quadro 1: Cursinhos vinculados a projetos de extensao universitaria



Fonte: Elaborag&o propria a partir de pesquisa documental e sites eletronicos

Cada curso mantém sua propria estrutura de funcionamento de acordo com a
organizacdo de sua respectiva instituicdo de ensino superior. Por isso, 0s horérios e dias das
aulas podem ocorrer tanto durante a semana, como no caso do PUA e do Projeto Pré-Enem,
como também aos finais de semana, a exemplo do Cursinho Esperangar e Cursinho Alternativo.
A maioria dos integrantes dos projetos sdo discentes de licenciatura que prestam trabalho
voluntario, além de docentes responsaveis pela gestéo das atividades.

Ao analisar como esses beneficios se traduzem nas préticas e vivencias dos professores
de geografia do cursinho alternativo da UEPA, nota-se que 0s elementos que contribuem para
as experiencias positivas sao provenientes do projeto de modo geral, juntamente com ac¢des dos
préprios professores enquanto equipe. Atualmente, o grupo € composto por 15 extensionistas,
sendo 7 professoras e 8 professores, estes formados ou graduandos pela UEPA e IFPAZ,

De modo geral, a equipe trabalha em um sistema de oito “frentes”, no qual cada uma
corresponde a uma area da disciplina voltada ao ENEM, sendo elas: Cartografia, Geografia
Fisica, Globalizacdo, Geopolitica, Geografia da Populacdo, Geografia Agraria e Geografia
Urbana. As frentes ocorrem em no minimo trés sabados seguidos, com 3 professores escalados
para as 9 turmas e um professor de apoio. Ao fim destas, iniciam-se as revisdes que antecedem
a prova do Enem?.

Ao serem questionados sobre os motivos que os levaram a ingressar no cursinho, 0s
professores destacaram em suas falas dois pontos centrais: a obtencdo de experiéncia em sala
de aula e a oportunidade de ajudar os alunos a adentrarem na universidade. O Quadro 2

apresenta esses elementos nas falas dos entrevistados.

Extensionista entrevistado Respostas
Primeiramente, seria, no caso, aprimorar as técnicas.
Né, ter a vivéncia em sala de aula, ter a oportunidade
de aprender como é que ocorre esse processo, tanto com
Professor A: 28 anos, cursando 8° semestre da 0 pessoal da sala de aula quanto com o publico do
graduacdo cursinho, que é especifico, né? No qual a gente ndo tem
tanto contato assim durante o estagio, né? Que a gente
faz na graduacdo, né? E também a oportunidade de dar
0 retorno social, né?
A gente vai para uma sala de aula, eu acredito que o
cursinho é uma forma de me preparar para a sala de
aula, e eu ja tinha esse desejo antes, né? No ensino
médio e tudo mais (...) A questdo de vocé estar
ajudando outras pessoas a se preparar para uma coisa
Professora B: 19 anos, cursando 4° semestre da | que eu tive a oportunidade de estar em uma escola boa,
graduacdo mesmo sendo da rede publica, eu tive uma oportunidade
em uma escola bem estruturada. Entdo, trazer isso

2 Apesar de todos os professores (as) da atual equipe de geografia possuirem formagcéo relacionada a UEPA e ao
IFPA, o cursinho alternativo recebe extensionistas de todas as universidades, pablicas e particulares.
% Informac@es obtidas por meio da coordenacéo da equipe de geografia



para essas pessoas que ndo tém tanta estrutura, ndo
tém essa oportunidade, é uma forma de eu
recompensar o que eu estou aprendendo.

No inicio da graduacdo, eu tinha muita ddvida se
realmente seria essa a profissdo que eu queria seguir.
Tanto que, logo no comeco, ndés temos algumas
Professora C: 28 anos, graduada a 2 anos disciplinas que ndo te envolvem tanto na sala de aula,
como professor. E o cursinho foi a minha primeira
oportunidade de ter esse contato com a sala de aula.
Entdo, eu achei muito importante ter a pratica pra saber
se eu realmente queria isso.

Quadro 2:Motivagdes dos professores para entrar no CAU

Fonte: Elaboracdo Prdpria - trabalho de campo, setembro de 2025

As respostas dos professores refletem um desafio encontrado por grande parte dos
estudantes de licenciatura no pais na formacao inicial: o distanciamento da atividade pratica em
sala de aula nos cursos de licenciatura. 1sso se deve, em larga medida, a hierarquizag&o existente
nos componentes curriculares dos cursos de licenciatura, a qual separa as disciplinas “(...)
referentes aos fundamentos epistemoldgicos da ciéncia, e 0s componentes didaticos-
pedagdgicos que versam sobre o ensino. Em outras palavras aqui, aparentemente, teoria e
pratica possuem assentamentos totalmente distintos” (Siméo; Corréa, 2024, p.211).

Nesse contexto, o Cursinho Alternativo ajuda a suprir essa lacuna ao proporcionar aos
professores de geografia o contato direto com um ambiente semelhante ao espaco escolar, no
qual podem desenvolver habilidades e competéncias que ndo foram trabalhadas de maneira

plena na graduacéo, unindo teorica e pratica. Em relacdo a isso, a fala da professora B denota

Eu acredito que o cursinho fez a gente entrar em pratica de uma coisa que a gente s6
esta tendo na graduacdo. Entdo eu consegui conectar os dois conhecimentos, da
graduacdo e da pratica do cursinho. Porque eu conseguia, no comego, eu fazia um
plano de aula, demorava duas, trés horas para fazer um plano de aula. Entéo, depois
que eu comecei a estar no cursinho, eu fiz um plano de aula mais rapido, porque
eu ja comecei a entender a questdo da estrutura real de como deveria ser aplicado
dentro de uma sala de aula (resposta oral obtida em entrevista, setembro de 2025,
grifo da autora)

A mencdo da professora ao aprimoramento da elaboracéo do plano de aula por meio
da pratica no cursinho, um elemento importante no planejamento escolar, evidencia a relevancia
da vivencia pratica em sala de aula para consolidar aprendizados que permanecem abstratos
quando abordados apenas de maneira tedrica na graduacdo. Assim, essas experiéncias sao
essenciais para que 0s exercicios pedagogicos discutidos na universidade ndo se tornem
estranhos ao cotidiano do professor, e, consequentemente, para que as técnicas e teorias ndo
fiquem sem a aplicabilidade real no trabalho docente (Moraes, 2022).

Para além do ambito de atuacdo individual, os professores foram questionados se a
convivéncia e as relagdes com professores de outras disciplinas no projeto influenciam no

desenvolvimento do ensino de geografia. Com o intuito de sintetizar e facilitar a visualizagédo



das percepcdes dos professores quanto a essa questdo, foi produzido um grafico em formato de

Nuvem de Palavras, destacando os termos mais recorrentes nas falas dos entrevistados,

conforme ilustrado na Figura 2.

Areas

Enem
Colaboracao

Conteudos habilidades

Olhares

positivo

integragao
trabalho em equipe

Figura 2:Nuvem de Palavras: consideracdes sobre o convivio com professores de outras disciplinas no CAU

Fonte: Elaboracdo Prépria - trabalho de campo, 2025

Entre as opinides apontadas pelos professores, o realce dado a interdisciplinaridade,

atrelado ao ensino de geografia, expressa a relevancia da interacdo entre distintas areas do

conhecimento, que complementa o processo de ensino-aprendizagem em geografia,

contribuindo conforme Pontuschka (2001) para o “aprofundamento das nogdes e¢ conceitos

basicos sobre 0 espaco geografico” (p.135). Evita-se assim, que 0s contetdos sejam tratados de

forma fragmentada.

Outro aspecto identificado nas entrevistas diz respeito a como os professores (as) lidam

com a diferenca de idades dos alunos do cursinho, e como essas experiéncias impactam na

construcdo deles enquanto docentes. No Quadro 3 estdo contidos alguns trechos das respostas

dos entrevistados acerca desse topico.

Extensionista entrevistado

Respostas

Professor A: 28 anos, cursando 8° semestre da
graduacdo

A gente consegue caminhar em diferentes etapas das idades.
E a gente percebe que o processo de ensino e
aprendizagem, em algumas idades, se da de forma
diferente, né? A turma EJAI ela tem uma pegada
diferenciada, né? A gente precisa adaptar os conteldos,
trazer um pouco mais para a realidade deles. J& os alunos
mais novos, a gente tem a facilidade porque eles estdo
vivenciando bem mais isso. Entdo, trazer um pouco da




rotina deles e do momento que eles estdo vivendo também
é mais facil, né? Mas acredito que o ponto chave é a
diferenca de idade e como esse conhecimento é oferecido
para cada um, para cada publico.

Essa questdo dessa diferenca de idade de um aluno para
outro traz experiéncias diferentes para vocé, para o
professor em si. Porque a gente vai conseguir trabalhar
com pessoas diferentes. Se um aluno aprende de um jeito,
Professora B: 19 anos, cursando 4° semestre da | a gente vai ter que aprender como esse aluno aprende. Mas

graduagdo e 0 outro aluno? Ele vai aprender da mesma forma? Nao!
Entédo, ¢ como se fossem metodologias diferentes. A
guestdo da didatica ser diferente para cada um, entéo a
gente acaba aprendendo mais ainda com esses alunos do
gue eles com a gente.

Eu acho muito interessante porque a gente acaba
usufruindo bastante da nossa didatica, que séo
abordagens muito diferentes. Da mesma forma que eu ndo
vou entrar numa sala de ensino fundamental, eu ndo vou
entrar no ensino médio. Vou ter que usar uma linguagem
diferente. E até mesmo é bom pra gente, porque quando
Professora C: 28 anos, graduada a 2 anos nés estamos na universidade, a gente tem uma
linguagem muito académica. E assim também conforme
a idade, forma que eu explico numa turma regular com
alunos que sdo mais jovens, dos 15 até os 18 anos, por
exemplo, ndo é a mesma forma que eu vou abordar uma
turma EJA, que tem um aprendizado um pouco mais
diferente. Entao, tem que falar um pouco mais devagar, tem
gue ter uma outra abordagem.

Quadro 3: Sobre a experiéncia de lecionar para diferentes faixas etarias no CAU
Fonte: Elaboracdo Prépria - trabalho de campo, setembro de 2025.

Os relatos demonstram que a convivéncia e o trabalho com alunos de diversas faixas
de idade contribuem com a formacdo docente dos extensionistas, pois os desafiam a refletir
sobre sua atuacdo e sobre as especificidades de cada publico, fortalecendo a compreensédo da
necessidade de metodologias adequadas o ritmo de aprendizado de cada estudante, do mais

jovem ao mais idoso.

4.3 A formacdo de professores de Geografia no Cursinho alternativo da UEPA: as

praticas no ensino de geografia

No que se refere as estratégias didaticas utilizadas pelos professores de geografia no
Cursinho Alternativo, os relatos durante as entrevistas apontaram para diferentes meios de se
trabalhar os contetudos da disciplina de modo mais significativo para os alunos. A tabela 2

apresenta os itens mais citados pelos extensionistas.

Tabela 2: Estratégias didaticas utilizadas no ensino de geografia

Materiais

Apostilas de didaticos como
exercicios e globos e mapas
atividades mentais

Estratégias

relatadas Aula-campo Slides Instagram
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Fonte: Elaborag8o Propria - trabalho de campo, setembro de 2025.

Dentre as estratégias mais citadas pelos professores(as) estdo as apostilas, seja de
exercicios ou atividades em geral, aulas de campo e o uso da rede social Instagram. Em relacdo
as apostilas, os professores justificam o uso mais recorrente desses materiais em razdo da
caréncia de recursos mais diversificados no projeto. Contudo, buscam adapta-las para cada
conteldo com atividades que trabalhem habilidades de anélise, interpretacdo e aplicacdo

integrada dos conhecimentos, como pode ser observado na Figura 3.
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Figura 3:Atividades utiIizadas’peIa eduipe para reforcar os contetdos das frentes de Populacdo (A), Cartografia
(B), Globalizacdo (C)* e Geografia fisica (D).
Fonte: Materiais fornecidos pela coordenacéo da equipe de geografia, 2025.

As atividades, portanto, funcionam como complemento ao modelo de aula expositiva-
dialogada, predominante no cursinho. No tocante aos outros dois elementos mencionados, aula-

campo e Instagram, os professores(as) explicam que a equipe de geografia criou uma conta no

4 A atividade C foi aplicada em conjunto com a equipe de redagéo do cursinho, de maneira a usar os conhecimentos
geograficos como repertdrio no texto dissertativo-argumentativo.



Instagram a 2 anos denominada “Geocabanos”, com 0 objetivo de manter um canal de
comunicagdo com os alunos também nas redes sociais e postar conteudos complementares ao

0 que era abordado em sala de aula. Na fala da professora D,

(...) aequipe de geografia especificamente comecou a utilizar as redes sociais para
se comunicar com o seu aluno, utilizando varias ferramentas. Quest0es
comentadas, publicagdes, orientagcBes para as provas. Nao necessariamente tem a
ver somente com o Enem, como eu ja te falei, mas com conhecimentos basicos
atuais, com assuntos atuais que acontecem. Por exemplo, Oriente Médio, indicacgao
de filme, tem um outro que fizemos que foi muito interessante, que foi uma das mais
curtidas, que foi o deslizamento no Rio Grande do Sul, entdo, foi algo bem
interessante que a equipe fez (resposta oral obtida em entrevista, setembro de 2025,
grifo da autora).

Jé sobre as aulas de campo, estas sdo promovidas tanto pela direcdo geral do cursinho,
como também pela equipe de geografia individualmente. Estas dltimas iniciaram recentemente,
atreladas ao crescimento do perfil da equipe na rede social. Segundo os entrevistados, 0s(as)
professores decidiram promover por meio do Instagram, aulas-campo voltadas centralmente
aos alunos do Cursinho Alternativo, mas abertas também ao publico externo. A iniciativa
comegou em agosto de 2025, no centro historico de Belém. As duas falas a seguir abordam as

aulas de campo, tanto do cursinho quanto da equipe de geografia em particular.

E outra estratégia sdo os trabalhos de campo, que é o cursinho em si que tenta fazer.
Ele faz nos momentos em que ele consegue uma abertura no calendario, seja
por um feriado, seja por dedetizacdo, um concurso publico que usa o espago
da universidade. Ele acaba levando esses alunos a vivenciar o espago urbano,
0 sitio urbano, entdo conhecer as caracteristicas da cidade, a historiografia da
cidade. Eles tentam, através do trabalho de campo trabalhar também com os
conteudos que estdo ali na cidade (Professora D, resposta oral obtida em entrevista,
setembro de 2025, grifo da autora).

E, recentemente, tamhém a gente fez uma aula ao ar livre, né? Foi para trabalhar
sobre o processo de formacdo socioterritorial de Belém, abordando pontos
especificos como o forte do castelo a pedra do peixe, ver-o-peso. Teve também
insercéo interdisciplinar com o pessoal de historia, que agugou mais a viséo e a
interpretacdo sobre a realidade amazonica especifica da cidade. (Professor A, resposta
oral obtida em entrevista, setembro de 2025, grifo da autora).

O trabalho de campo, utilizado enquanto estratégia didatica tanto pelo cursinho em
geral quanto pela equipe de geografia, representa uma metodologia ativa que ultrapassa os
muros das salas de aula e contribui com um processo de ensino-aprendizado contextualizado
com a realidade dos estudantes. Consoante Moraes e Castellar (2018), as metodologias ativas
sdo eficazes pois reduzem ou solucionam impasses presentes no espaco escolar, o que, no caso
do Cursinho Alternativo, se traduz na necessidade de transpor o tradicional modelo de aula
expositiva-dialogada voltada ao Enem, construindo conhecimentos, a partir da observacao
direta e da reflexdo critica sobre o espaco geografico.

Dessa maneira, apreende-se que as atividades e praticas pedagdgicas atreladas ao
cursinho, buscam desenvolver processos de ensino-aprendizagem que ndo se restrinjam a

preparacdo para a prova do ENEM, mas que consigam também contribuir com a formacédo de



cidaddos conscientes na realidade que vivenciam. Ao trazer isso para o contexto do ensino de

geografia, a professora C ressalta:

(...) eu acho que vai sempre um pouco além disso (do ENEM), porque nds estamos
preparando pessoas, jovens e adultos, enfim, para o mercado de trabalho também,
né? Para uma especializacdo, para uma profissionalizagdo. Entdo, é como se nds
estivéssemos ali acompanhando o sonho deles, construindo junto com eles. Fora isso,
todos os nossos. Conteudos de geografia a gente sempre tenta trazer para o aluno
uma visdo de mundo. Mesmo entender, por exemplo, qual classe social a pessoa
esta inserida, questdes de ter uma visdo mais critica sobre a sobre o que esta
acontecendo no mundo, né? Para eles terem uma compreensdo da realidade
deles, se aproximar sempre da realidade deles (resposta oral obtida em entrevista,
setembro de 2025, grifo da autora).

O relado da professora evidencia que o ensino de geografia no Cursinho Alternativo
vai além da preparacdo para o vestibular, pois assume um papel formativo mais amplo voltado
a construcdo sujeitos criticos e ativos que entendam as espacialidades e contradicbes

contemporaneas.

5. RESULTADOS E REPERCUSSOES: O PAPEL DO CURSINHO
ALTERNATIVO NO INGRESSO AO ENSINO SUPERIOR

Para aléem dos impactos relacionados a formagdo de professores, o Cursinho
Alternativo também desempenha importante funcdo na democratizacdo do acesso ao ensino
superior, ao oferecer suporte educacional gratuito a estudantes de baixa renda. Considerando
isso, esta Ultima secdo é dedicada a apresentar e discutir as repercussdes das atividades do

projeto de extensdo em termos de inser¢do dos alunos nas universidades publicas.

5.1 Perfil dos alunos do Cursinho Alternativo em 2025

A partir das respostas dos alunos, obtidas por meio do formulario online, e das
informacGes fornecidas pela direcdo do cursinho, identificou-se que, em 2025, o projeto atende
aproximadamente 300 alunos, com idades entre 16 e 62 anos. Quanto as ocupacdes desses

individuos, o Grafico 1 apresenta a distribuicdo percentual com base nos dados coletados.



OCUPACOES DOS ALUNOS DO CURSINHO ALTERNATIVO (2025)

12.5%

Estudante
15.3%

- Empregos formais
- Autonomo

61.1%

- Desempregado 1%

Graéfico 1- Ocupacdes dos alunos do Cursinho Alternativo. 2025.
Fonte: Elaboracéo prépria, 2025

O Grafico 1 demonstra que, somando estudantes e desempregados, pouco mais de 75%
das respostas coletadas indicam que grande parte dos alunos do projeto ndo possui ocupagéo
profissional. Esse percentual reforca o papel do cursinho como um suporte educacional para
aqueles que ainda ndo ingressaram no mercado de trabalho e que buscam, por meio do acesso
ao ensino superior, ampliar suas qualificacOes e perspectivas futuras.

Os demais percentuais, correspondentes a autbnomos e empregados formais, revelam
um publico, em geral, mais velho, que concilia a vida profissional com os estudos ou, em alguns
casos, retoma a trajetoria escolar, como ocorre com os alunos da turma EJAI. Para esses alunos,
0 cursinho representa uma oportunidade conciliar os estudos com atividades profissionais,
especialmente em funcéo do horéario de funcionamento aos finais de semana.

Além das ocupacdes dos alunos, outro aspecto relevante identificado nas respostas do
formulario diz respeito as suas rendas familiares. O Grafico 2 ilustra as porcentagens referentes

a essa variavel.



RENDA FAMLIAR DOS ALUNOS DO CURSINHO ALTERNATIVO (2025)

Até 1 salario minimo

- De 1 a 2 salarios minimos

71.4%

Gréfico 2:Renda familiar dos alunos do Cursinho Alternativo. 2025
Fonte: Elaborado prépria, 2025

De acordo com a leitura do gréafico, € possivel inferir que a maioria dos alunos do
cursinho pertence a familias com renda mensal de até um salario minimo, o que caracteriza um
publico majoritariamente em condigdo de vulnerabilidade socioeconémica. Esse cenario reflete
as desigualdades e os desafios enfrentados pelas populagbes mais pobres no contexto
educacional, j& que, muitas vezes, o0s estudantes ndo tem condicdes financeiras de arcar com
um preparatorio privado para o vestibular, recorrendo assim a alternativas gratuitas, como o
Cursinho Alternativo.

Em relacdo aos meios de transportes utilizados pelos alunos para chegar a UEPA aos
finais de semana, as respostas mostraram que 88,8% dos estudantes utilizam o énibus como
meio de locomocéo, 4,1% chegam de moto, 2% de carro e 5,1% deslocam-se a pé ou por outros
meios, como o barco®, até o cursinho. Ademais, o tempo de percurso dos estudantes varia de 5
minutos a 1h40, dependendo do bairro de origem e do tipo de transporte usado por cada aluno.
Aqueles que moram em bairros mais afastados ou fora de Belém (Mapa 1) enfrentam trajetos
mais longos para chegar as aulas.

A predominancia do uso do transporte publico coletivo indica que parte dos estudantes
atendidos pelo cursinho ndo possui meios proprios de locomocao ou recursos para utilizar meios
de transporte privados, como o Uber, o que esta diretamente atrelado a faixa de renda a qual
esses alunos pertencem, conforme discutido anteriormente. Assim, a mobilidade pode ser lida
como um reflexo das contradicdes que permeiam a dinamica socioespacial desses alunos, uma

vez que, conforme Legroux (2021, p.02) a mobilidade é

0 nexo entre as diferentes dimensfes cada vez mais fragmentadas da vida cotidiana
(habitar, consumo, lazer, trabalho, relagdes, educacgdo, salde etc.) e envolve tempos

5 Um dos alunos respondeu ao formulario que utilizava o barco pois residia na regido das ilhas de Belém.



(do corpo, do deslocamento, ou ainda aquele necessario para financiar os
deslocamentos) e elementos espaciais (distancias, barreiras fisicas e simbdlicas).

Dessa maneira, as formas e o tempo de deslocamento figuram também como
elementos desafiadores na realidade desses estudantes, principalmente para aqueles que vivem
nas regibes mais longinquas do espaco metropolitano, pois pode comprometer tanto a
frequéncia quanto permanéncia nas atividades do cursinho.

Apbs compreender o perfil geral dos alunos atendidos pelo projeto, no topico a seguir
serdo analisadas as repercussdes praticas do cursinho na trajetoria dos ex-alunos que chegaram

a educacdo superior.

5.2 Impactos do Cursinho Alternativo na inser¢éo no ensino superior

O ingresso nas universidades publicas, sobretudo por meio do ENEM, é um processo
cercado de enfrentamentos e dificuldades para as populagcdes de baixa renda. Em um contexto
contemporaneo de precarizacdo e sucateamento do ensino medio publico a partir de uma
coalizacdo de distintos agentes, as barreiras tornam-se cada vez maiores. Frente a isso,
iniciativas como o Cursinho Alternativo tem apresentado resultados que amenizam tais
desafios, e contribuem com a insercdo das camadas populares no ensino superior pablico.

Em termos quantitativos, o indice de aprovacao do cursinho é significativo. Segundo
dados da direcdo do projeto, em 2019 houveram 69° alunos aprovados em universidades
publicas do Estado, dentre elas a Universidade do Estado do Para (UEPA), Universidade
Federal do Para (UFPA), Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA) e Instituto Federal
do Para (IFPA). Entre os anos de 2021 e 2022 houve uma queda nas aprovacgdes, 0 que pode
ser explicado pelos impactos da pandemia de Covid-19, conforme relatado pelo diretor geral
do cursinho daquele periodo.

Devido a necessidade do distanciamento social, o cursinho funcionou no formato
remoto em 2020 e 2021, e muitos alunos enfrentaram dificuldades para acompanhar as aulas
em razdo da falta de recursos e equipamentos. Ndo somente, outras questdes associadas ao
contexto pandémico também corroboraram para 0 aumento dos impasses na trajetoria de
estudos desses alunos. Com a volta das aulas presenciais em 2022 o cursinho obteve resultados
positivos nos listdes de 2023, contabilizando um total de 95 alunos aprovados somente na
primeira chamada das instituicdes.

Apesar das variacGes, 0 projeto sempre manteve certa constancia em seus indices de
aprovacdo, classificando alunos em cursos de graduacdo de diversas areas, desde as

licenciaturas na area de educacdo, até cursos na area da satde, como medicina e enfermagem

6 Esse quantitativo ndo abrange as listas de repescagens subsequentes, somente os listdes de primeira chamada.



por exemplo. Neste bojo, quando questionados sobre a contribuicdo do cursinho para suas
respectivas entradas nas universidades, os ex-alunos(as) entrevistados proferiram as seguintes

falas:

Aluno(a) entrevistado(a) Respostas
Eu tive uma experiéncia no terceiro ano e o cursinho
Entrevistado 1: 21 anos, aprovado em 2023 no me ajudou demais mesmo nesse sentido dessa
curso de Servico Social (UFPA) caréncia que eu tive do meu ensino médio. Ele foi
essencial, principalmente, na area das humanidades, na
escola a &rea das humanidades era bem defasada.
(....) ali em 2022, eu estava meio que saindo da holha,
ali pos-pandemia, onde eu ndo tinha aprendido nada.
Entrevistada 2: 20 anos, aprovada em 2023 no Entao, eu acredito que, se ndo fosse o cursinho, talvez
curso de Fisioterapia (UFPA) eu ndo estivesse na universidade, porque o basico do
ensino médio para fazer a prova do ENEM eu
realmente aprendi ali nas aulas que eu frequentei.
Eu aprendi varios conteidos super importantes, comecei
a entender redacdo, porque no meu ensino médio eu
Entrevistada 3: 24 anos, aprovada em 2021 no nao tive um contato totalmente com redag&o. Ja fui
curso de Secretariado Executivo Trilingue (UEPA) | ter bem no final do ensino médio e eu aprendi muita
coisa. Entdo, coisas que eu ndo vi também no ensino
médio, eu consegui ver no cursinho alternativo.

Quadro 3:Falas acerca das contribui¢fes do Cursinho Alternativo na aprovagdo dos alunos
Fonte Elaboracdo Propria - trabalho de campo, outubro de 2025.

Os relatos dos entrevistados denotam a importéncia do cursinho para os alunos,
sobretudo no sentido de complementar e preencher lacunas de aprendizagem deixadas pelo
ensino médio. As falas enfatizam que muitos estudantes chegaram ao projeto com dificuldades
em determinadas disciplinas e encontraram nas aulas ministradas o apoio para sanar esses
déficits. Dessa forma, o cursinho ndo apenas contribui para a preparacdo dos alunos para a prova
do ENEM, mas também promove a democratizacdo do ensino, oferecendo uma formacéo que
muitas vezes ndo é plenamente garantida nas instituicdes de origem.

A importéncia do projeto pode ainda ser mensurada a partir dos diferenciais

mencionados pelos entrevistados, dispostos na Tabela 3.

Tabela 3- Diferenciais do cursinho apontados por ex-alunos (as)

. . . Funcionamento aos Trabalho .
Diferenciais relatados Gratuidade finais de semana voluntario Qualidade
Quantitativo de mengdes 05 04 03 02

Fonte: Elaboracéo Prdpria - trabalho de campo, setembro/outubro, 2025.

A gratuidade do cursinho foi citada como o principal diferencial entre os entrevistados,
0 que se explica ao fato de o publico abrangido pelo projeto ser majoritariamente de baixa renda.
Logo, tanto a gratuidade das aulas quanto a oferta de materiais didaticos sem custo sdo fatores
determinantes para a acolhida desses alunos. O funcionamento das aulas aos finais de semana

foi o segundo aspecto mais mencionado pelos ex-alunos(as), haja vista que poucos projetos de



carater pré-vestibular oferecem atividades aos sdbados e domingos. Esse diferencial garante
maior acessibilidade aos estudantes que trabalham e/ou estudam durante a semana e nao
consegue frequentar outros preparatdrios. Ambos os diferenciais sdo expressos na fala do
entrevistado 1:

Com toda certeza, a acessibilidade e o fato de ele ser gratuito, eu nunca vi, pelo
menos até entdo, algum outro cursinho que consiga essa acessibilidade do sdbado
e do domingo. No maximo, alias, a gente tem o sabado, mas no domingo acho que é
o grande diferencial. O fato de ser gratuito, porque a gente esta aqui no cursinho
de graca e o preparatdrio particular ndo é barato. E o cursinho também dava
material, entdo a gente sabe que em outros cursinhos esses materiais séo vendidos
(resposta oral obtida em entrevista, setembro de 2025, grifo da autora).

Os elementos aludidos, somados aos demais diferenciais, como o trabalho voluntario
e a qualidade do projeto, sdo reconhecidos de forma positiva pelos entrevistados, que indicaram
essas carateristicas como razGes que 0s motivaram a permanecer e a admirar o trabalho dos
extensionistas envolvidos. Nessa perspectiva, observa-se que as repercussdes do projeto
ultrapassam o éxito nas aprovacoes, exercendo influéncia em aspectos pessoais e nas escolhas

profissionais dos alunos, como pode ser percebido nas falas a seguir.

Aluno(a) entrevistado(a) Respostas
Acho que a perspectiva de futuro foi uma delas por
conta da minha carreira profissional. Até porque eu
estava construindo uma carreira profissional, mas me
Entrevistada 3: 24 anos, aprovada em 2021 no fez ter uma visdo mais humana das pessoas. Porque
curso de Secretariado Executivo Trilingue (UEPA) | as pessoas com quem eu estudei, todo mundo tinha uma
histéria de vida, uma histéria de superacdo. Construcédo
desse lado mais humano. Tanto que eu decidi entrar
no cursinho alternativo ja como secretaria.
Eu acho que a escolha ¢é pela licenciatura, no meu
caso, eu estou na licenciatura. Eu acho que, com os
Entrevistada 4: 19 anos, aprovada em 2023 no professores do Alternativo, eu pude pegar um pouco do
curso de Letras (UFRA) gosto pela licenciatura. Ver como a licenciatura
funciona nessa parte meio pratica também me fez
criar um certo amor pela docéncia
Além da aprovacdo, retornei ao Alternativo em 2021 no
terceiro semestre da graduacdo entrando para a equipe
de professores de filosofia. O alternativo me
Entrevistada 5: 24 anos, aprovada em 2020 no possibilitou ndo sé a oportunidade de ingressar na
curso de Filosofia (UEPA) universidade, mas na minha prepara¢do como
professora/educadora. Me dediquei 5 anos ao
alternativo, mesmo formada ainda frequentava a
universidade e tentava ajudar na medida do possivel.
Quadro 3: Repercussdes do Cursinho Alternativo na vida pessoal dos ex-alunos (as)
Fonte: Elaboracéo Propria - trabalho de campo, setembro/outubro, 2025.

As falas do Quadro 3 expressam como a vivéncia no Cursinho Alternativo gerou
impactos nas esferas pessoais e profissionais da vida dos ex-alunos, ultrapassando apenas a
insercdo no meio académico. As perspectivas de futuro estabelecidas, a formacdo humanizada

e 0 despertar de vocagBes profissionais sdo experiéncias compartilhadas que enfatizam o amplo



papel de transformacdo social projeto, néo o limitando apenas aos resultados de aprovacgdes no
ENEM.

Para além disso, o0s relatos de retorno das entrevistadas 3 e 5 como extensionistas do
projeto, atuando, respectivamente, nas funcbes de secretaria e professora de filosofia,
exemplifica como a extensdo universitaria estimula o engajamento social dos alunos através
uma educacao emancipatoria que visa a formacéo de sujeitos criticos e agentes transformadores.
O éxito do projeto de extensdo, portanto, € reflexo de um trabalho coletivo que tém em sua
esséncia 0 ato de proporcionar uma educacgdo responsavel e humana para aqueles que sdo 0s

mais atingidos pelas desigualdades sociais.



CONSIDERACOES FINAIS

A extensdo universitaria constitui uma importante ferramenta de aproximagao entre o
espaco académico e a sociedade, podendo ser desenvolvida em diversas areas e de distintas
maneiras. Essas atividades, além de possibilitarem o compartilhamento do conhecimento
produzido nas universidades com a populagdo, também auxiliam na formacgéo profissional dos
estudantes de graduacao.

Como demonstrado nas analises realizadas neste trabalho, o projeto de extenséo
Cursinho Alternativo da UEPA, ao oferecer aulas voltadas ao Enem de forma gratuita, aos finais
de semana, para alunos em vulnerabilidade socioecondmica, cumpre seu papel ao colaborar
com a reducdo das desigualdades educacionais no acesso ao ensino superior. Para além disso,
as entrevistas com os(as) ex-alunos(as) revelaram que os efeitos do projeto alcancaram
dimensdes pessoais e humanas durante o processo formativo.

Outrossim, os resultados constataram que a iniciativa também contribui de maneira
expressiva para a formacéo de futuros professores de geografia, 0s quais adquirem experiéncia
pedagdgica a partir da dindmica de funcionamento do projeto. Nesse sentido, os relatos dos
professores/extensionistas evidenciam que o cursinho foi fundamental para suprir lacunas nao
efetivamente trabalhadas na graduacdo, especialmente na relacdo entre teoria e préatica no
exercicio docente. No ambito da pratica, notou-se que o projeto impulsionou os professores a
desenvolverem iniciativas além da sala de aula, como a aula de campo, o que denota a amplitude
do impacto do cursinho no comprometimento e nas aces dos extensionistas para com 0 ensino
de geografia.

Conclui-se, assim, que 0 projeto de extensdo analisado apresenta duplo impacto
social: ao mesmo tempo que contribui para a formacao pratica dos graduandos, proporcionando
experiéncias docentes e pedagdgicas, também desempenha um papel fundamental na
democratizacdo do acesso ao ensino superior, ao oferecer suporte educacional gratuito a
estudantes de baixa renda. Assim, ressalta-se a importancia dos projetos de extensdo como
espacos de aprendizagem e transformacao social, bem como a necessidade do desenvolvimento
de outras pesquisas que analisem os distintos impactos da extensdo universitaria para a

sociedade no ambito dos cursinhos populares.
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