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ASPECTOS DA DIMENSAO AFETIVA NA PRIMEIRA INFANCIA NAS
PERSPECTIVAS DE WALLON, PIAGET E VYGOTSKY'

Ana Beatriz Carvalho Ferreira?

RESUMO

O presente trabalho se propde a analisar a afetividade na Educag@o Infantil a luz de Henri
Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky. Partindo de apontamentos realizados aos quais destacam
a fundamental importancia da dimensdo afetiva na primeira infincia e suas influéncias no
desenvolvimento infantil. Nessa conjuntura, os autores citados ndo sdo teoricos que atuem na
area da educagdo, mas seus campos de investigacdo dialogam com a educacgdo, nisso, suas
obras trazem contribui¢des relevantes para esse ambito educativo. Com efeito, a afetividade
se apresenta de diversas formas, em espagos diversificados do convivio social da crianca,
potencializando o seu desenvolvimento. A abordagem utilizada neste trabalho ¢ fundamentada
em pesquisas bibliograficas de natureza qualitativa e revisdo integrativa norteada pelo
questionamento sobre as possiveis dimensdes que a afetividade pode trazer para o
desenvolvimento infantil. Este estudo resultou na compreensdo da importancia da dimensio
afetiva no processo de desenvolvimento e aprendizagem no periodo da primeira infancia.
Desse modo, conclui-se que a afetividade vincula-se a um processo formativo significativo
para o desenvolvimento infantil, que a auséncia da mesma no cenario escolar e na praxis
docente pode se tornar prejudicial.

Palavras-chave: Afetividade. Educac@o Infantil. Desenvolvimento e Aprendizagem.

INTRODUCAO

A educacdo infantil é uma etapa fundamental no processo inicial de formagdo da
crianca enquanto sujeito historico que estabelece relagdes com as pessoas € com as coisas que
envolvem o seu cotidiano. Etapa marcada por muito dinamismo e movimento de interagdes
que sdo realizadas com outras criangas, adultos e o meio. Para que ocorra seu
desenvolvimento integral todas as dimensdes sdo importantes, nessa perspectiva, a dimensao
afetiva vem potencializar esse desenvolvimento contribuindo entdo com seu crescimento e
relacionamento interpessoal.

Quando discutimos sobre a afetividade compreendemos que ela apresenta uma
interface com as diversas fases do desenvolvimento infantil. Inicialmente, para o bebé ¢ uma

forma de comunicag¢do, quando o bebé esta com fome ou com sono se comunica através do

! Artigo elaborado como Trabalho de Conclusio de Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPA
(Campus Belém). Orientado pelo Prof. Celita Paes Sousa da Faculdade de Educagdo/ICED/UFPA. Defendido em
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choro ou de um gesto afetivo em que os pais possam compreender. Para a crianga ha uma
forma de expressdo da sua compreensdo, um gesto alegre por acertar algo ou raivoso por
errar, mas sempre com lacos afetivos que se interagem com o meio € com as pessoas. Nesse
sentido, a afetividade mmpulsiona o crescimento da crianga ampliando as relagdes de
interagdes no meio social. Essa dimensdo na educacdo infantil € uma possibilidade onde o
docente tem a oportunidade de despertar o interesse da crianga na aprendizagem € suas
especificidades.

Na busca de compreender melhor sobre a afetividade na educagdo, a motivagdo deste
presente trabalho surgiu ao realizar estagio supervisionado na educagao infantil, disciplina do
curso de Pedagogia, no qual pude observar o quanto € necessario para o desenvolvimento da
crian¢a a presen¢a da afetividade na praxis docente. No decorrer da experiéncia do estagio
tivemos a oportunidade de atuar em duas institui¢des de Educacdo Infantil de tempo integral
em que uma levava a dimensdo afetiva em consideracdo e a outra estabelecia uma relagao
distante da afetividade. Em sintese, ao observar que em uma das institui¢cdes as professoras
estabelecem um relacionamento mais préoximo com as criangas, acolhiam e procuravam
sempre dar determinado valor as experiéncias construidas junto com as criangas, garantindo o
envolvimento de todos nas atividades.

Essa pesquisa tem como centralidade discussdes sobre as contribui¢des envolvendo a
afetividade a partir dos autores Henri Wallon (1879-1962)°; Jean Piaget (1896-1980)* e Lev
Vygotsky (1896-1934)> no processo de desenvolvimento infantil. Como ja informado, a
afetividade tem sua devida importdncia na esfera educativa e no processo de desenvolvimento
infantil. Compreendendo que seu papel ¢ fundamental, podemos analisar o que acontece
quando a dimensdo afetiva € negligenciada na praxis docente, levando em consideragdo
também todos os aspectos que a fazem ser negligenciada.

Ressaltamos a importancia dessa investigagdo sobre a afetividade na educacio infantil,
visto que os afetos fazem parte da natureza humana e podem interferir no desenvolvimento
integral da crianca em diversos aspectos cognitivos, sociais e motor. A afetividade presente na

praxis docente, na concep¢do familiar e no dmbito social € o que direciona e auxilia esse

3 Foi um psicologo, filosofo, médico e politico francés. Tornou-se conhecido por seu trabalho cientifico sobre a
Psicologia do Desenvolvimento. Seu estudo traz contribuigdo para a area da educagdo ampliando o

conhecimento docente acerca da sua praxis.

*  Foi um psicologo suigo que estudou sobre a psicologia evolutiva, foi também bidlogo e educador

Revolucionou os conceitos de inteligéncia infantil com conclusdes que provocaram uma revolugao nos antigos
conceitos de aprendizagem e educacio.

3 Foi um psicologo bielo-russo que realizou diversas pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem e
do papel preponderante das relagdes sociais nesse processo, o que originou uma corrente de pensamento
denominada Socio Construtivismo.



desenvolvimento integral. Além disso, como objetivos especificos temos a compreensdo dos
aspectos da dimensdo afetiva no desenvolvimento infantil, discutir os impactos da caréncia da
dimensdo afetiva no processo de desenvolvimento e discutir as perspectivas da afetividade
para o fazer docente na educag¢do infantil.

Esse estudo, que foi realizado tendo como base reflexdes voltadas para a teoria da
afetividade de Henri Wallon (1879-1962), para aprofundamento buscamos fazer um
levantamento no banco de dados dissertacdes e teses e no google académico. Nas buscas
realizadas observamos lacunas voltadas para a discussdo de forma especifica para a educagéo
infantil. Compreendemos que a nossa investigagdo podera potencializar e contribuir com a
formacdo do professor da educacdo infantil e outros profissionais interessados sobre as
questdes da afetividade.

Os autores que serdo utilizados no trabalho, embora ndo sejam autores com teorias
voltadas para a educacdo, trazem grandes contribuigdes para este ambito. Na busca de
entender a importancia da dimensdo afetiva na primeira infancia® sob a perspectivas de
Wallon, Piaget e Vygotsky, tendo em vista que suas teorias acerca da afetividade
potencializam a compreensdo dela, mediante a todo esse processo de desenvolvimento da
crianca.

No primeiro topico deste artigo serdo abordados aspectos da dimensdo afetiva no
desenvolvimento da crianca. No segundo topico, dada sua devida importancia, sera feita a
discussdo sobre quais efeitos ocasionados pela caréncia da dimensdo afetiva nesse processo,
ou seja, quais os reflexos para o desenvolvimento da crianga. No terceiro topico, abordaremos
o que estudos tém apontado sobre a dimensdo da afetividade no contexto da pratica docente

da primeira infancia
1. A DIMENSAO AFETIVA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL
1.1. Afetividade e a primeira infancia
A afetividade vem do latim, e € designada para conceituar o conjunto de experiéncias e

fenémenos que ocorrem com o individuo como emogdes, sentimentos e paixdes. A dimensio

afetiva esta muito presente na vida do ser humano desde sua concepgdo at€¢ o fim da sua

& A primeira infincia corresponde a primeira etapa da Educagio Infantil e as atengdes especificas e relevantes

para os primeiros anos do desenvolvimento infantil € humano, como esta previsto na lei n® 13.257 de margo de
2016.
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existéncia, sua presenca € de fundamental importancia no processo de desenvolvimento
humano. Nesses aspectos, um dos teoricos que mais se atentou ao estudo da afetividade no
processo de desenvolvimento foi o psicologo francés Henri Wallon. Apesar de ter uma das
teorias mais importantes, Wallon ndo era o Unico que se preocupava em estudar essa
dimensdo, Jean Piaget e Lev Vygotsky também desempenharam papel importante nessa
tematica.

De acordo com os tedricos citados, a afetividade tem uma elevada relevancia no
processo educativo, no entanto, ao que se parece ela se encontra numa condi¢do adiafora nos
estudos ja realizados, uma vez que, ao fazer um levantamento sobre afetividade na educagdo
em sites e revistas, pouco se encontra referéncias plausiveis no processo de ensino, pois,
encontra-se nas buscas as consideragdes de Wallon, Piaget e Vygotsky acerca da afetividade
de forma separada, ndo uma interface dos autores, ou seja, ha um quantitativo reduzido. De
fato, existem autores que abordam indiretamente assuntos sobre a afetividade presente na
educagdo, mas poucos se debrugaram a partir da perspectiva dos chamados psicogenéticos’,
que exploram de maneira mais detalhada a importancia da dimens@o afetiva no processo de
aprendizagem.

Nesse parametro, segundo Vygotsky (1998, p. 42) a afetividade ¢ um elemento cultural
que se modifica de acordo com cada cultura. Com efeito, esse elemento € essencial na vida do
individuo e no processo de ensino-aprendizagem. Piaget (1999, p.22) ressalta a existéncia de
um paralelo constante entre a afetividade e a cogni¢do, desse modo, ao trabalhar a afetividade
estaria, também, sendo trabalhado o intelecto da crianga. E, para Wallon (1955), a afetividade
seria o centro de constru¢do do conhecimento e do individuo. Com efeito, para os autores
citados, a dimensdo afetiva € indispensavel no ato de ensinar, sobretudo no inicio da vida
académica da criangca. Bem como Almeida (2008) ressalta:

A afetividade, com esse sentido abrangente, esta sempre relacionada aos estados de
bem-estar e mal-estar do individuo. Assim, podemos afirmar a existéncia de
manifestagdes afetivas anteriores ao aparecimento das emogdes. As primeiras
expressoes de sofrimento e de prazer que a crianga experimenta com a fome ou a
saciedade sdo, do nosso ponto de vista, manifestagdes com tonalidades afetivas
primitivas. Estas manifestagdes, ainda em estagio primitivo, t€ém por fundamento o

tonus, o qual mantém uma relag@o estreita com a afetividade durante o processo de

desenvolvimento humano, pois o tdnus € a base de onde sucedem as reagdes afetivas
(ALMEIDA, 2008, p. 347).

Sob esse viés, é importante ressaltar que a crianga tem, em seu primeiro contato

comunicativo ¢ de aprendizado com a sociedade, a afetividade. Almeida (2008) também

7 Teoricos que se dedicaram ao estudo do desenvolvimento das fun¢des mentais; Wallon, Piaget e Vygotsky.
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ressalta que a afetividade é o que abrange todas as diferentes manifestagdes na crianga, nessa
perspectiva, a crianga tem como “primeiro passo’ para o reconhecimento do mundo as

relagoes afetivas.

2.1 Henri Wallon: Afetividade como foco central na construgao do conhecimento

A infancia tem uma preocupagdo com os processos de aprendizado que considera a
crianga um ser social, nessa perspectiva, pode-se afirmar que ela € um ser que goza de direitos
e deveres com necessidades como de um sujeito historico, passando a ser visto com um ser
total, completo e indivisivel, bem como ¢ ressaltado no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), no artigo 3. Tendo i1sso como base, por estar lidando com criangas € essencial olhar
todas as dimensdes que compdem este estudo da mesma. Para 1sso, ao olhar para a dimens@o
afetiva pode-se afirmar que ela tem um peso essencial para o desenvolvimento infantil, por
Justamente ser o conjunto de sentimentos, emogdes ¢ afetos que resultam na valoragdo
qualitativa nas a¢des que sdo propostas na infancia, principalmente na realidade educativa,
bem como ressalta Almeida (2008).

Ao pensar nesses aspectos da dimensdo afetiva, podemos analisar as possiveis teorias
que trazem essa relagdo com o desenvolvimento. Henri Wallon (1948)* elaborou uma teoria
chamada de psicogenética para explicar a presenca da afetividade no processo de
desenvolvimento infantil, no qual ele ressalta que ¢ o meio que potencializa o
desenvolvimento. Podemos citar o bebé, sendo a primeira etapa da teoria, que o que
predomina nessa etapa ¢ a relagdo com o meio, ou seja, os afetos que envolvem outros
individuos, nessa conjuntura a sua capacidade cognitiva ainda ndo esta presente muito menos
a linguagem verbal, mas suas emogdes sdo capazes de se comunicar com 0s demais ao seu
redor. Desse modo:

Para Wallon, a afetividade ¢ indissociavel da a¢do motora e da inteligéncia, sendo
ela condutora para o desenvolvimento da crianga, em que as manifestagdes
emocionais do bebé sdo essencialmente sociais. E ela que garante a mobilizagdo do
adulto para atender as necessidades do bebé. “Significa dizer que o bebé expressa
sua insatisfagdo por meio do choro, que de inicio ¢ sua unica maneira de
relacionar-se” (ALFANDERY, 2010, p.37). Desse modo, ele estabelece comunicacdo

com sua mie, que, a partir de seus valores e significados culturais, busca
compreender seus desejos € os motivos da sua inquictagdo, o que possibilita a

¥ Ano de criagdo da revista Enfance de psicologia infantil onde Wallon publicou inimeros trabalhos que visavam
melhorar o campo educativo tendo foco no desenvolvimento integral da crianga, juntamente com outros
colaboradores..



12

interacdo, proporcionando o desenvolvimento das fungdes cognitivas na crianga
(SOUSA; LIMA, 2022, p. 3).

Nessa analise, a dimensdo afetiva se torna um excelente constituinte para o processo
biologico. Tendo em vista, que ao longo do tempo esses processos foram analisados de forma,
sendo a afetividade participante ndo ativa no percurso do desenvolvimento infantil.
Atualmente, pode-se observar que ao discutir que o afeto e a cogni¢do sdo indissociaveis ndo
se torna um equivoco, uma vez que ela ¢ presente desde a primeira infiancia segundo
Alfandéry (2010). Wallon, em seus estudos, reafirma que para uma total compreensao do
desenvolvimento € necessario compreender as dimensdes de forma integral, estudar uma sem
reduzir as outras. Ademais, o papel das instituicdes de ensino seria justamente trabalhar todas
as areas e dimensdes, seja afetiva, motora ou cognitiva 0 que por muitas vezes pode-se
observar esse trabalho sendo negligenciado.

Pode-se pontuar que a cogni¢do surge de dentro da afetividade estabelecendo uma
relacdo de conflitos, ndo por ser dimensdes aparentemente incompativeis, mas por essa
relagdo trazer resultados positivos ao desenvolvimento, bem como ressalta Ferreira e
Acioly-Régnier (2010), quando define a afetividade como o dominio funcional que apresenta
diferentes manifestagdes ao longo do desenvolvimento e que surgem de uma base orgénica até
alcancarem relacdes dindmicas com a cognicdo, como pode ser visto nos sentimentos. Nesse
sentido, seriam através do afeto que se originaria a inteligéncia, de acordo com esta teoria o
que nos motivaria a aprender e desenvolver seria a relagao afetiva que teriamos com o que
esta sendo ensinado a partir das relagdes sociais € com 0 meio.

Ademais, podemos perceber essa teoria na pratica quando temos mais interesse em
aprender aquilo que gostamos e temos mais dificuldades com os assuntos que ndo estdo
relacionados com nossos afetos. Com efeito, para mobilizar a cognicdo € essencial a
participacdo ativa dos afetos. Vale ressaltar que essa afetividade citada ndo se resume apenas a
carinho e amor, mas aquilo que nos afeta no meio externo que esta no agir do outro sobre o
individuo e o interno que seria a fome, a saudade, as lembrancas. Cientes que a inteligéncia
surge da afetividade, podemos entrar na discussdo de onde poderia surgir a afetividade que
estaria presente na concepg¢do da crianga em forma de cuidados e da relagdo da crianga e os
pais. Nessa perspectiva, a importancia da dimensdo afetiva se da por possuir um destaque
central, de acordo com Dantas (1992), pois a afetividade dispde de grande auxilio no inicio da
vida e se torna responsavel na construgdo pessoal do individuo e na constituigdo do

conhecimento a partir das relagdes sociais e com 0 meio.
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1.3. Jean Piaget: Inteligéncia, afetividade e Juizo Moral

Ao analisarmos a fundo as questdes da primeira infancia relacionadas a dimenséo
afetiva, podemos observar que as perspectivas de cada autor podem se divergir e a0 mesmo
tempo convergir, cada qual com suas particularidades. Nesse sentido, para Jean Piaget o
desenvolvimento infantil se da a partir dos estagios operatorios’. Ciente que Piaget defende a
tese de que o ser humano se desenvolve a partir da acdo sobre 0 meio que esta inserido, dando
prioridade, a fatores biologicos que influenciam no desenvolvimento cognitivo. Nessa
conjuntura, a afetividade estaria presente nesse processo como Piaget ja ressaltou de acordo
com Arantes (2002) sendo a gasolina que ativa o motor, mas que ndo modifica sua estrutura.
Com efeito, a afetividade estaria nesse processo impulsionando o desenvolvimento cognitivo,
ou seja, participando indiretamente dessa relagdo educativa e com o meio social.

Nesse sentido, a afetividade estd incorporada nessa construgcdo individual, tendo em
vista que o desenvolvimento intelectual ocorre com determinada influéncia com o meio e
sendo motivado pela relag@o afetiva existente. De acordo Arantes (2002) é necessario ter uma
interacdo afetiva entre quem explica o conceito e quem esta recebendo a informacdo, ou seja,
a crianga precisa ter vinculo afetivo com o professor para ser motivada a aprender, da mesma
forma que ¢ na relacdo familiar. Com efeito, de acordo com Piaget segundo Arantes (2002)
sem a dimensdo afetiva ndo poderia existir o interesse no objeto de estudo. Ademais, Piaget
busca compreender os aspectos afetivos ndo somente na constru¢do cognitiva, mas também,
na constituigdo moral do individuo, uma vez que para ele a afetividade seria como uma
“energia” que impulsiona as a¢des. Conforme ressalta La Taille:

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso, a afetividade ¢ comumente interpretada como uma "energia" portanto
como algo que impulsiona as agdes. Vale dizer que existe algum interesse, algum
movel que motiva a agdo. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida,
que a motivagdo possa ser despertada por um numero cada vez maior de objetos ou
situagdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico permanece o

mesmo: a afetividade ¢ a mola propulsora das agdes, a razdo esta a seu servigo (LA
TAILLE, 1992, p. 65).

Desse modo, para Piaget o juizo moral, que seria toda e qualquer a¢do do individuo em
meio social, se constituiria através da relacdo entre a afetividade e a inteligéncia, ou seja,
razao e emogao, levando a crianga a ja definir o que € certo e o que ndo é. Certamente, esse

processo na fase inicial da crianga se da a partir do relacionamento afetivo que a mesma tem

® Sdo 4 estagios que proferem o desenvolvimento infantil: sertorio-motor, pré-operacional, operacional concreto
e operacdes formais, bem como sera descrito cada estagio em suas principais particularidades.
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com a institui¢do familiar, educacional e social, refletindo essa dimensdo que € vivenciada
nessas instituicdes. Ademais, bem como ressalta Arantes (2002) esse aspecto da dimensdo
afetiva nessa teoria leva a considerar que a a¢do moral pode ser influenciada por meio do
interesse afetivo do individuo, seja no vinculo de afeto das partes ou pelo interesse no proprio
objeto estudado, mas que de certa forma € o que molda o juizo moral. Deste modo:
E facil entender por que Piaget optou por prosseguir sua pesquisa com a questao do
dever. Em primeiro lugar, o ingresso da crianga no universo moral certamente se da
pela aprendizagem de diversos deveres a ela impostos pelos pais e adultos em geral:
ndo mentir, ndo pegar as coisas dos outros, ndo falar palavrao etc. Em segundo lugar,
tal imposigdo € perfeitamente possivel na fase de heteronomia da crianca: se ela ja
esta inclinada a aceitar como inquestionaveis regras de jogos, provavelmente reagira
da mesma forma a regras morais. E assim como cla deformava as primeiras,

desrespeitando-as na pratica e desconhecendo sua origem contratual, provavelmente
também deformada de alguma forma as segundas (LA TAILLE,1992).

Sob esse paradigma, € valido pontuar que para Piaget a crianca adquire seu
aprendizado a partir do interesse afetivo naquela determinada funcdo. Nesse designo, a
crianga vai concretizando sua personalidade moral e se desenvolvendo socialmente, ja estando
ciente de que para ter a compreensdo integrada da realidade € necessario entender e praticar as
regras impostas pelos adultos. Com efeito, 1sso se torna importante para a discussdo acerca da
dimensdo afetiva, visto que segundo La Taille (1992) os afetos sdo como a “energia” que
impulsiona as ac¢des. Segundo o mesmo, a afetividade seria uma mola propulsora das agoes, e

a razao estaria a seu Servigo.

1.4 Lev Vygotsky: Afetividade na formagao social

Nesse caminho percorrido em busca de compreender os aspectos fundamentais que a
afetividade traz para o processo de desenvolvimento infantil, € importante destacar a
participa¢do de Lev Vygotsky segundo Oliveira (1992) nesse percurso, sendo o0 mesmo que
discute sobre questdes referentes aos fatores biologicos e sociais na formagdo humana. Para
ele, as criancas adquirem conhecimento a medida que vdo se inter relacionando com o outro e
com o meio, e essas relagdes se ddo ja no estagio inicial de sua vida. Ao adentrarem nas
instituigdes educativas elas devem potencializar aquilo que ja trazem consigo atraveés desse
contato com o outro e principalmente com o docente. Vygotsky destaca que essa separa¢do
entre os aspectos intelectuais e os volitivos e afetivos se torna uma problematica, e propde a

unidade nos processos. De acordo com Oliverra:
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Coloca que o pensamento tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui
inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogdo. Nesta esfera estaria
a razdo ultima do pensamento e, assim, uma compreensdo completa do pensamento
humano so € possivel quando se compreende sua base afetiva-volitiva (OLIVEIRA,
1992, p. 76).

Conforme elucidado, a natureza biologica do individuo ndo pode ser anulada, ainda
que seja necessaria sua transformacgdo a partir da natureza social do homem, ou seja, nas
relagdes. Consequentemente, quando refere-se a emogdes e afetos, pode-se observar que
enquanto componente biologico, as emog¢des atuam como conjunto de estimulos e respostas
aos reflexos internos e externos de acordo com suas necessidades. Segundo Oliveira (1992), a
crianca s6 compreende os significados das coisas nos espagos de referéncias quando
determinado instrumento ensinado causa uma certa resposta estimulo em sua natureza
biologica e social. Nessa conjuntura, a relagdo afetiva que a mesma tem com o professor e
com o meio ¢ que define essa resposta estimulo. De acordo com Marta Kohl (1992):

Vvgotsky propde que a formagdo do pensamento do individuo € intrinseca a zona da
motivagdo, o ser humano deve ter alguma motivagdo seja ela uma necessidade de
realizar algo, como um compromisso, seja um interesse, como, por exemplo, quando
estamos Interessados em entender como o corpo humano funciona ou qualquer outro
interesse ndo necessariamente académico. Outros fatores motivacionais também
colocados por Vygotsky sdo: impulsos, o afeto e a emogdo, o pensamento também &
formado a partir destes fatores uma vez que eles motivam o ser humano por meio do

sentimento quanto aos dois ultimos fatores € no sentido de respondermos
rapidamente a uma situag@o de surpresa no caso do impulso (NETO, 2012, p. 16).

De acordo com Oliveira (1992) cada ideia contém uma atitude afetiva transmutada
com relag¢do ao fragmento de realidade ao qual se refere. Bem como ressalta Lira (2021) ao
mencionar Vygotsky aponta que a afetividade esta presente na atividade integral de cada
pessoa, seja no comportamento, pensamento e ideias a partir de suas necessidades e impulsos.
Ou seja, a partir daquilo que esta estimulando aquela pessoa a dar determinada resposta.
Nesse aspecto, € interessante analisarmos que na educag@o, levando esse pensamento em
consideracdo, a crianga so poderia se interessar em aprender aquilo que estimula seu interesse,
como pontuado no paragrafo anterior.

Conferindo os aspectos afetivos presentes nas obras de Vygotsky podemos observar
que o mesmo ndo trata a dimensdo afetiva como algo especifico, mas a luz de Wallon e
Piaget, sua teoria sobre afetividade contribui para a discussdo sobre sua presenga no
desenvolvimento e aprendizagem infantil. Segundo Lira (2021), conforme as idéias de
Vygotsky, as emogdes e os afetos constroem uma boa relagdo capaz de motivar ao real

aprendizado. Nisso, essa constru¢do ¢ de suma importancia para a compreensdo da totalidade
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na infancia, tendo conhecimento de que Vygotsky ressalta sobre esse impulsionar que a

afetividade traz para o aprendizado.
“Vygotsky menciona, explicitamente, que um dos principais defeitos da psicologia
tradicional € a separagdo entre os aspectos intelectuais, de um lado, e os volitivos e
afetivos, de outro, propondo a consideragdo da unidade entro casos processos.
Coloca que o pensamento tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui
inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogdo. Nesta esfera estaria
a razdo ultima do pensamento e, assim, uma compreensdo completa do pensamento
humano so € possivel quando se compreende sua base afetivo-volitiva. A separagdo
do intelecto e do afeto, diz Vygotsky, "enquanto objetos de estudo, ¢ uma das
principais deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o
processo de pensamento como um fluxo autonomo de pensamentos que pensam a si

proprios, dissociado da plenitude da vida, das necessi dades ¢ dos interesses pessoais
das inclinagdes e dos impulsos daquele que pensa (OLIVEIRA,1992).

Tendo esse pensamento como base., Vygotsky ressalta a importancia de pensar nos
processos de desenvolvimento na sua integralidade, ou seja, sem segregar os fatores
impulsionadores desses processos € como isso foi um defeito na psicologia tradicional ndo
levar essa integralidade em consideragdo. Com efeito, o aprendizado infantil tem sua origem
na motivacdo e interesse da criang¢a em saber, na curiosidade de querer desvendar e a partir
disso se desenvolve, logo, essa relagdo de acdes e reagdes sem perder de vista a interagdo

social e a interacdo com 0 meio.
2.1. RELACOES AFETIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR E SUAS CARENCIAS

De acordo com Martins e Santos (2020) o vinculo afetivo trazido pela figura do
professor amigo, na educagdo infantil, é totalmente perdido no advento do ensino fundamental
e médio na vida da criangca, uma vez que essa imagem do docente €, geralmente, ligada ao
avaliador. No contexto escolar ¢ sempre um grande desafio para o docente trabalhar as
relagdes afetivas que ocorrem nessa realidade, ademais, a falta de amparo formativo para isso
podem colaborar com o despreparo docente. Nessa conjuntura, 0 processo de
desenvolvimento infantil acaba originando lacunas que podem ser prejudiciais nesse processo
causando danos permanentes para a crian¢a. Assim:

A afetividade favorece a precocidade nas manifestagdes psiquicas da crianga,
encontrando-se ligada as necessidades e automatismos elementares imediatamente
consecutivos ao nascimento. Parece dificil ndo lhe atribuir como expressdo de mal

ou bem-estar, o primeiro comportamento muscular ¢ vocal da crianga (WALLON,
1995, p.128).
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Nesses parametros, a auséncia da afetividade na primeira infancia se torna um dano,
uma vez que se esta trabalhando a crianga de forma fragmentada. Segundo Wallon (1997) ela
constitut um conjunto indissociavel e original, ou seja, ndo se pode potencializar o
desenvolvimento infantil trabalhando as dimensdes de forma separada, visto que elas sdo
indissociaveis. Ao realizar esse trabalho fragmentado a crianga acaba por ocasionar em perdas
cognitivas € psiquicas no seu processo de aprendizagem. Com efeito, ¢ indissociavel pensar
em afetividade somente no ambito institucional educativo, levando em consideracdo que o
abandono afetivo na instituigdo familiar é, também, um contexto a ser analisado pelos
docentes.

Henri Wallon dedicou-se ao estudo da crianca, pois acreditava que na infancia
ocorreria a origem dos processos psicologicos. Suas teorias visavam realizar melhor
compreensdo a respeito do desenvolvimento infantil a partir das definigdes para fungdes
muscular e emocional, que para ele poderiam explicar a relagdo do afeto com o
desenvolvimento. Nesse sentido, segundo Dantas (1992) ele chamava de cinética ou clénica a
fungdo que se tratava do movimento visivel dos musculos e a outra chamada de tonica ou
postural que seria a responsavel pela manutencdo do musculo parado, seria essa a funcdo mais
arcaica. Para Wallon, essa funcdo arcaica teria uma relagcdo muito grande com as emogdes,
pois ela seria impactada com as emog¢des. Para melhor compreensdo, Wallon divide as
emocdes em hipertonicas e hipotonicas. As hipotdnicas sdo geradas pelo susto ou surpresa,
onde o corpo fica mole e relaxado. As hipertonicas sdo originadas pelo medo, raiva ou
ansiedade e acabam por deixar o musculo tenso. E importante ressaltar que é comum o
individuo oscilar entre essas emocdes, no entanto, se torna prejudicial ele parar somente em
um desses pontos de emocdes. Desse modo, segundo Amorim e Navarro:

A afetividade € necessaria para a formagdo de pessoas felizes, seguras e capazes de

conviver com o mundo que a cerca, pois ela € uma importante aliada nas inten¢des

pedagogicas, responsavel por criar vinculos relevantes e imprescindiveis para o
ensino da educagdo infantil (AMORIM; NAVARRO, 2012, p. 2).

Ao pensar nesses aspectos, podemos refletir que a geragdo atual ¢ marcada pelas
tecnologias e sua utilizacdo de forma desenfreada e viciosa se torna um grande risco para o
desenvolvimento infantil. Nesse sentido, ao citar a utilizagdo de tecnologia, tanto em
ambientes familiares, quanto nas instituicdes de ensino, pode-se perceber que desgastam as
relagdes interpessoais logo, desgastando também, os vinculos afetivos existentes na infancia.
Nisso, segundo Amorim e Navarro (2012) as criangas correm o risco de crescerem inseguras €

incapazes de conviver socialmente. Em conformidade com Vygotsky, de acordo com Oliveira
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(1992) as relagdes culturais e simbdlicas, sdo também, potencializadoras do desenvolvimento
infantil, uma vez deformadas devido a quebra do vinculo afetivo podem acarretar danos
permanentes para a crianca na fase da infancia.
Ademais, na perspectiva de Piaget nos escritos de La Taille (1992), as relagdes afetivas
e interpessoais sdo necessarias, também, para o desenvolvimento moral da crianca, uma vez
que o respeito pelas regras morais € inspirado pelos sentimentos de medo, amor, respeito,
sagrado e etc, que € gerado atraves desses lacos afetivas. Sob esse vi€s, relacdes desgastadas
devido ao uso de objetos eletronicos podem causar danos nesse desenvolvimento, ciente de
que razdo ¢ emocdo devem coexistir juntamente com a interagdo na realidade educativa. De
fato, ndo somente o uso desses objetos, mas também a auséncia da dimensdo afetiva nessas
institui¢des pode colaborar para essa ma formacdo. Como ressalta Tran-Thong:
Alguns disturbios ou algumas reagdes inadequadas na crianga tém origem na
severidade ou rudeza do professor. Essas atitudes, muitas vezes, sdo os motivos da
inibigdo e recalque da crian¢a em sala de aula. Por isso, o professor deve procurar
ajudar a crianga a resolver seus complexos, suscitando nela um interesse novo e uma
conduta diferente da antiga. Ao confrario das sangdes que despertam a ansiedade,

deve-se recorrer as atividades que tém uma acdo libertadora sobre as reacdes
inadequadas - este € o caso do desenho e da narrativa (ALMEIDA, 2008, p. 354).

Segundo Almeida (2021) ha problemas fundamentais que se originam a partir da
tematica afetividade, nisso podemos destacar, relagdo professor-aluno, dificuldades de
aprendizado. problemas de desatencdo, entre outras. Nessa perspectiva, € notorio salientar a
respeito do desenvolvimento neurologico da crianga que acaba por reproduzir aquilo que esta
Ihe sendo repassado, nesse contexto, um ambiente socio afetivo consistente pode originar
criangas conscientes, empaticas e desenvolvidas em todos os aspectos. Em contrapartida, um
ambiente onde ndo se trabalha a dimensdo afetiva acabam por abrir lacunas como criangas

ansiosas, fragilizadas, desconfiadas, sem predisposi¢do para aprender, entre outros.

3. AFETIVIDADE E A INTERFACE COM O FAZER DOCENTE NA EDUCACAO
INFANTIL

De acordo com Amorim e Navarro (2012), qualquer aprendizado na educagdo infantil
esta intimamente ligado a afetividade, nesse sentido, a institui¢do educativa deve sempre
buscar ampliar e fortalecer essas caracteristicas no processo de ensino da crianga. Além disso,
o impulsionar desses aspectos educativos, deveria estar integrado com todas as
particularidades das criancas, seja fisico, intelectual e social buscando sempre potencializar

seu desenvolvimento, bem como ressalta Wallon (1995). Nessa conjuntura, observar a crianca
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em seu desenvolvimento ¢ uma atitude plausivel, de acordo com Wallon (1997), para que a
partir dai sejam realizadas manifestagdes de intervencdo educativa. Para mais, compreender a
crianca na sua totalidade e manter com ela uma relag@o interpessoal €, de fato, uma forma de
adentrar no “seu mundo infantil”. Sendo assim:
Dos interesses que ele sabe serem os da crianga e em relagdo aos quais lhe empresta
uma consciéncia mais ou menos obscura, das predestinagdes [...] dos habitos,

conveniéncias mentais ou sociais, compreensio com as quais ela mesmo se
identificou [...] e também das lembrangas (Wallon, 1997, p.10).

Entender toda e qualquer realidade que rodeia a crianga propicia ao docente uma base
solida de acompanhamento educacional na educag@o infantil, visto que ¢ uma das etapas mais
complexas de desenvolvimento da crianga, uma vez que existem dificuldades que se originam
a partir da necessidade desse desenvolvimento integral da crianga. Outrossim, é essencial dar
a crianga essa oportunidade afetiva para que haja esse crescimento cognitivo, seja na
instituicdo familiar e principalmente na institui¢cdo educativa.

Piaget traz suas colocagdes a respeito da formacdo moral da crianga, sob o viés da

afetividade, ou como ele ressalta a inteligéncia e a emogdo. Como ressalta La Taille:

Para o desenvolvimento moral, a explica¢fio de Piaget é a mesma: “A ldogica
ndo ¢ coextensiva a inteligéncia, mas consiste num conjunto de regras
empregadas pela inteligéncia para dirigir-se a si mesma. A moral
desempenha papel analogo em relagdo a vida afetiva (LA TAILLE, 1992).

Nessa perspectiva, para Piaget a moral e a afetividade detém uma func¢io semelhante,
visto que ambas visam o desenvolvimento integral da crianca na fase da pré-escola. Neste
aspecto, o seguimento de regras imposto pela moral desempenha um papel modulatorio
reverberando seu desenvolvimento e possibilitando o amadurecimento e a da crianca € suas
acdes mediante as circunstincias e de seu aprendizado

A afetividade deve ser inerente a aprendizagem, pois ela norteia as relagdes humanas.
Nesse cenario, a pratica pedagogica se direciona naquilo que a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(9394/96) vem assegurar quando ressalta que a crianca passa pela educag@o infantil no intuito
de se desenvolver integralmente. Por conseguinte, esse ambiente socio-afetivo pode ser
compreendido em sua intencionalidade pedagogica garantida pelo educador por muitas vezes
se confunde com o assistencialista, mas se integra, também, na fun¢do de cuidar, direcionar,

compreender e educar, distanciando-se da concepg¢do limitante e retrograda de Educacgdo
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Infantil. Com efeito, € o didlogo com todas as dimensdes na educagdo infantil que possibilita
o desenvolvimento integral da crianga.

De certo, o docente que atua da primeira infancia deve ter em mente a preocupagdo da
transi¢do vivida por cada crianca ao contexto escolar. Vale ressaltar, que a educacdo infantil se
torna a primeira realidade vivida pela crianga fora da instituicdo familiar, nesse contexto €
necessario um olhar mais cauteloso seguido de afetividade para que essa primeira impressdo
da crianga ndo a prejudique em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Nisso, o
afeto que ¢ a dimensdo intencional e sensivel do professor atua no contexto escolar pode
influenciar na opinido da crianga sobre aquela nova realidade. Segundo Amorim e Navarro
(2012) o profissional atuante nessa area deve proporcionar situagdes de integragdo de forma
afetivas, no qual elas possam se adaptar a nova realidade. De acordo com Almeida:

Um aspecto que as investigagdes wallonianas permitem explorar na educagdo € a
relagio professor-aluno. Suas investigagdes psicologicas sobre a evolugdo da
inteligéncia, das atitudes e do carater esclareceram certas questdes sobre a necessaria
formagdo do professor. Segundo Tran-Thong (1969), Wallon considera que o
professor precisa ter conhecimento dos problemas sociais de sua época, assumindo

uma postura ativa e consciente diante deles. Somente conhecendo os valores morais

de seu tempo e as relagdes sociais vigentes, podera orientar seus alunos diante da
realidade de seu pais (ALMEIDA, 2008, p, 353)

Seguindo essa analise, o docente atuante na primeira infincia deve ter esse
conhecimento da crianga e o reconhecimento da area local em que esta inserido a crianga, ou
seja, desvendar a realidade na qual a crianga vive tem condig¢des de tomar medidas para criar,
na Institui¢do, um ambiente propicio ao aprendizado. Nesse aspecto, incentivar a crianga a
constituir relacdes afetivas que possam ser cultivadas com resultados positivos. Sob essa
perspectiva, a afetividade abordada na pratica docente revela sua importincia no
desenvolvimento integral da crianga, potencializando seu aprendizado e auxiliando na
superacdo de lacunas que muitas vezes se criam.

Em concordancia com Emiliano e Tomas (2015) Vygotsky traz suas contribuigdes a
educagdo através de sua teoria pautada no desenvolvimento humano, com efeito, seus
conceitos sdo amplamente estudados na formagdo de professores e contribuem na pratica
pedagogica. Ademais, Vygotsky aborda a rela¢do de interacdo com o meio para explicar o
desenvolvimento, nessa perspectiva essa relagdo significativa pode impulsionar o crescimento
cognitivo, sobretudo na fase da educagado infantil, uma vez que a mesma € um grande marco
no desenvolvimento da crianga. De acordo com Emiliano e Tomas (2015) o professor esta na

figura de mediador nessa relagdo da crianga com o mundo, posto que:
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Na concep¢do vigotskiana, a mediagdo € o processo que caracteriza a rela¢do do
homem com o mundo e com interagdo social (BERNI, 2006, p 2537). A mediagdo
acontece por meio de instrumentos e signos que se interpdem entre o sujeito e o
objeto de sua atividade em busca de novas aprendizagens e consequente
desenvolvimento (FACCI, 2004, p. 64).

Sob esse viés, essa mediacdo deve ser realizada em concordincias com todas as
dimensdes da crianga, levando a mesma a um desenvolvimento integral de suas capacidades.

Segundo Facci (2004, p.64):

Ressalta que os processos mediados atuam junto as fungdes psicologicas superiores.
que sdo tipicamente humanas. tais como a aten¢@o voluntaria, memoria, abstragado,
comportamento intencional, dentre outros, "sdo produtos da atividade cerebral, tém
uma base biologica, mas. fundamentalmente, s@o resultados da interagdo do
individuo com o mundo. interagdo mediada pelos objetos construidos pelos seres
humanos (EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 61).

Nessa conjuntura, o docente precisa compreender a totalidade da crianca para poder
saber como desenvolver atividades conforme seus interesses e relagdo com o todo. Vale
ressaltar que Vygotsky afirma que a afetividade € de extrema importancia nessa etapa, devido
as emogodes motivarem a certos estimulos dando reagdo comportamental positiva ou ndo.
Logo, quando as a¢des do docente, em sala de aula, sdo postas com devidos cuidados afetivos,
o professor recebe um resultado comportamental positivo, seja de comandos ou atividades
realizadas no contexto escolar.

Por fim, a afetividade reverbera no cotidiano educacional no contexto da primeira
infancia, visto que ela vem moldando a crianga na sua integralidade. Nessa perspectiva, a
afetividade traz uma realidade saudavel para as diversas vivéncias que a crianga passa ha
educacdo infantil, possibilitando a mesma de ter uma compreensdo mais ampla das
realizagdes do ambiente educativo. Com efeito, o professor exerce um papel fundamental
como mediador para esse desenvolvimento integral da crianga, originando um espago-socio
afetivo e de seguranca e respeito para com a crianga se desenvolver. Nesse cendrio, a
afetividade vem, nessa etapa, proporcionando experiéncias marcantes, auxiliando na

construgdo do identitario de cada crianga e potencializando seu desenvolvimento integral.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho baseou-se na dimensdo afetiva e sua importancia no processo de
desenvolvimento infantil na primeira infancia seguindo as contribui¢des de estudos pautadas
em teoricos Henr1 Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky. Sob esse viés, a afetividade analisada

neste trabalho ndo consiste somente em sentimentos e afetos, mas no quanto ela pode
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potencializar o desenvolvimento cognitivo da crianca. Nesse cenario, destaca-se ao longo do
trabalho o quanto € fundamental a valoriza¢ao de todas as dimensdes infantis no processo de
aprendizado, sobretudo da afetividade. Com efeito, a luz dos tedricos citados, podemos
observar o quanto a afetividade pode trazer aspectos que auxiliam na realidade educativa e
como ela vem ajudando a agregar mais conhecimentos no percurso realizado pela crianga.

Para Henri Wallon a afetividade e a cogni¢do sd3o inseparaveis no processo de
desenvolvimento. Ele aborda questdes acerca da afetividade que contribuem para a
compreensdo integral do individuo. Nesse sentido, Wallon traz conceitos sobre a dimensdo
afetiva que pode ser entendida nas relacdes interpessoais que ocorrem na realidade escolar.
Ao estudar esse teorico podemos analisar cada etapa da vida do individuo e o quanto a
afetividade se faz mais presente do que a propria cognicéo, visto que na fase inicial da vida a
crianga se comunica através dos afetos

Para Jean Piaget a afetividade seria um grande motivador da cogni¢do. Nessa
perspectiva, podemos observar o quanto a afetividade ¢ de fato essencial para gerar na crianga
o interesse necessario para produzir o conhecimento. E importante ressaltar, também, que
Piaget aborda em sua teoria que a afetividade seria uma forga que originaria as agdes, ou seja,
impulsiona o individuo a ter o interesse nos determinados assuntos a serem trabalhados. Sob
esse viés, podemos trazer para o cotidiano, como as criangas atualmente devem ser motivadas
através dos afetos, devido a toda a realidade atual tecnologica. Com efeito, a afetividade € de
extrema importancia nesse processo, sobretudo na geragdo atual.

Para Lev Vygotsky a dimensdo afetiva esta presente em todas circunstancias que
rodeiam o individuo. Nesse aspecto, Vygotsky ressalta que a afetividade ¢ apresentada na
primeira infancia nas relagdes comportamentais da crianga com a turma, com o professor e
com a sociedade como um todo. Seguindo essa mesma perspectiva, para ele a crianga deve
sempre caminhar sob duas vias, a do conhecimento e da afetividade, para que nesse cenario
educativo ndo haja separa¢do dessas dimensdes, uma vez que, uma € suporte para o
desenvolvimento da outra.

Dentre os objetivos especificos buscamos realizar uma discussdo teorica acerca da
afetividade nos conceitos dos teoricos ja citados. Nessa compreensdo podemos refletir que os
principais autores seguem uma certa concordancia quando se trata da afetividade, sobretudo
na primeira Infancia, para o desenvolvimento integral da criangca. Com efeito, ¢
imprescindivel a dimensdo afetiva nessa primeira etapa educativa das criang¢as, visto que sua

caréncia reflete prejuizos futuros ao seu desenvolvimento.
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Por fim, a afetividade ¢ uma pauta pertinente na formacdo docente para auxiliar no
ensino e aprendizado das criangas, sobretudo por estar presente, ndo so na escola como
também, em todos os ambitos na vida do ser humano. Com efeito, ela se torna uma base
fundamental nesse tripé educativo de cognicdo, motricidade e afetividade que potencializa o
desenvolvimento integral da crianga. E preciso considerar que a dimensdo afetiva vem
impulsionar o conhecimento do individuo, pois sem os afetos ndo teriamos motivagdes para

buscar conhecimento.
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