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Conquanto um preceito de carater nacional, a Lei n® 10.639/03 se
volta para a corre¢do de uma desigualdade histérica que recai
sobre um segmento populacional e étnico-racial especifico, ou
seja, 0s negros brasileiros. Ao fazer tal movimento, o Estado
brasileiro, por meio de uma acdo educacional, sai do lugar da
neutralidade estatal diante dos efeitos nefastos do racismo na
educacdo escolar e na producdo do conhecimento e se coloca no
lugar de um Estado democréatico, que reconhece e respeita as
diferencas étnico-raciais e sabe da importancia da sua intervengéo
na mudanga positiva dessa situacao.

(GOMES, 2011, s/p).



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar os discursos de documentos oficiais acerca
da implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 no curriculo da Educagdo Bésica e Ensino
Superior, a partir dos Orgdos executores SEDUC, SEMED, UFPA e fiscalizadores
(Conselho Estadual de Educacdo do Para e Conselho Estadual de Braganca). A pesquisa
é de abordagem qualitativa. O procedimento metodoldgico utilizado no estudo foi a
analise documental do Plano Estadual e Municipal de Educacdo, Resoluc6es do Conselho
de Educacdo do Estado do Para e Conselho Municipal de Educacdo de Braganga e 0s
Projeto Pedagogico de Curso das Licenciaturas da UFPA. Os dados foram analisados a
partir da analise do discurso com base no dialogismo discursivo de Bakhtin e bibliografia
especializada acerca da tematica. Os resultados revelam acbes sobre a formacéo
continuada dos profissionais da educacgdo, valorizagdo da cultura afro-brasileira e
africana, politicas afirmativas, materiais didaticos sobre a tematica, referente a
implementacdo da Lei n° 10.639/2003, no que concerne o Plano Estadual de Educacéo,
Plano Municipal de Educacdo, Legislacbes do Conselho Estadual e Municipal de
Educacdo, e Projetos Curriculares de Cursos de Licenciaturas da Universidade Federal do
Pard. Ademais, ressaltamos ainda a ampliacdo da discussdo sobre a Lei 10.639/2003 de
forma que a contribuir para a construcdo de uma educacdo democratica e antirracista, que
respeite, reconheca e valorize as singularidades e diferengas de cada grupo sociocultural,
principalmente sobre a cultura afro-brasileira e africana concernente aos contextos
educacionais e sociais. Concluimos sobre a implementacdo da lei n°® 10.639/2003 por
meio das acdes evidenciadas nos documentos que versam sobre a Educacdo Basica e
Superior no municipio de Braganca-PA, com medidas e estratégias importantes com vista
a construcdo de um curriculo de multicultural, de valorizacdo da diversidade cultural,

especificamente sobre a valorizacdo da cultura negra.

Palavras-chave: Politica Curricular. Lei N° 10.639/2003. Relacbes Etnico-Raciais.

Educacdo Basica. Ensino Superior.



ABSTRACT

This study aims to analyze the discourses of official documents about the implementation
of Law No. 10.639 / 2003 in the curriculum of Basic Education and Higher Education,
from the executing agencies SEDUC, SEMED, UFPA and supervisors (Paré State Board
of Education and Braganca State Council). The research is qualitative approach. The
methodological procedure used in the study was the documentary analysis of the State
and Municipal Education Plan, Resolutions of the Par4 State Board of Education and
Braganca Municipal Board of Education and the Pedagogical Project of the UFPA Degree
Course. Data were analyzed based on discourse analysis based on Bakhtin's discursive
dialogism and specialized literature on the subject. The results reveal actions on the
continuing education of education professionals, valorization of Afro-Brazilian and
African culture, affirmative policies, didactic materials on the theme, regarding the
implementation of Law No. 10.639/ 2003, regarding the State Education Plan, Municipal
Plan of Education, Legislation of the State and Municipal Council of Education, and
Curriculum Projects of Degree Courses of the Federal University of Para. In addition, we
emphasize the broadening of the discussion on Law 10.639 / 2003 in order to contribute
to the construction of a democratic and anti-racist education that respects, recognizes and
values the singularities and differences of each socio-cultural group, especially about
Afro-Brazilian and African culture concerning educational and social contexts. We
conclude on the implementation of Law No. 10,639 / 2003 through the actions evidenced
in the documents dealing with Basic and Higher Education in the municipality of
Braganca-PA, with important measures and strategies to build a multicultural curriculum,

valuing cultural diversity, specifically about the valorization of black culture.

Key Words: Curriculum Policy. Law No. 10,639 / 2003. Ethnic-Racial Relations. Basic
education. Higher education.
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1 INTRODUCAO
Este estudo é resultado das atividades de pesquisa desenvolvidas na Universidade

Federal do Para (UFPA), Campus Universitario de Braganca, por meio do Projeto de
Pesquisa intitulado Politica Curricular e Relagbes Etnico-Raciais: Diagndstico da
Implementagdo da Lei n°® 10.639/2003 no Curriculo da Educagdo Bésica e Superior na
Amazdnia Bragantina?, realizada por meio do Plano de Trabalho: Lei N° 10.639/2003:
um estudo sobre a implementacdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na
Educacdo Basica e Ensino Superior em Braganca-PA, em parceria com o Ndcleo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacio de Professores e RelagBes Etnico-Raciais
(GERAJUFPA), aprovado pela Faculdade de Educacéo e financiado pela Pré-Reitoria de
Pesquisa e Pds Graduacgéo, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica - PIBIC/Interior.

O presente estudo tem como objetivo analisar os discursos de documentos oficiais
acerca da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o estudo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos oficiais da educacéo brasileira. A presente legislacdo
surge como uma resposta as reinvindicagdes dos movimentos sociais negros brasileiros,
em prol de uma educacdo que promova o reconhecimento e a valorizagdo identitaria,
cultural e historica dos afro-brasileiros.

A relevancia da legislacdo antirracista e suas contribui¢cbes para a educacao
brasileira nos diferentes niveis, nos motivou a investigar sobre esta tematica.
Inicialmente, as primeiras conversas sobre as relac@es étnico-raciais ocorram por meio
de dialogos realizados em sala de aula?, assim como nas vivencias do Projeto de Pesquisa:
Politica Curricular e Relacdes Etnico-Raciais: Diagndstico da Implementacio da Lei
10.639/2003 no Curriculo da Educacdo Basica e Superior na Amazonia Bragantina-PA e
Conhecimentos Socioculturais em Comunidade Quilombolas do Nordeste do Para na
condicdo de bolsista, e na condicdo de voluntaria do Projeto de Extensdo: Formacéo de
Professores para a Educacdo das Relaces étnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacédo Basica.

! Projeto de Pesquisa Coordenado pela Profa. Dra. Raquel Amorim dos Santos, Faculdade de Educacdo,
Campus Braganca da Universidade Federal do Pard (UFPA), financiado pela Pré-Reitora de Pesquisa e Pos
Graduacdo, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC/Interior.

2 Disciplina Didatica e Formagdo Docente, ministrada pela Prof2 Dra. Raquel Amorim dos Santos,
componente obrigatorio do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacgdo da Universidade Federal do
Pard —UFPA.
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A inser¢do nos Projetos de Pesquisa e de Extensdo contribuiram para que a
temética fosse objeto de investigacdo neste estudo, em que analisamos o diagnostico do
processo de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, tanto na Educacdo Basica quanto ao
Ensino Superior do municipio de Braganca-PA. Essa Lei, refere-se a inclusdo da tematica
étnico-racial nos curriculos da Educacéo Bésica ao Ensino Superior.

A inclusdo de conteudos antirracistas nos curriculos da educacdo nacional visa
resgatar as contribuicGes do povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a historia da construcio da diaspora® brasileira, por meio do ensino de conteldos
aprofundados que buscam apresentar a histéria da populacdo negra na construcdo da
sociedade brasileira, que foi encoberta e invisibilizada pelas concepg¢des eurocéntricas
que se propagaram historicamente em todos 0os campos sociais, inclusive dentro das
instituicoes de ensino (HASENBALG, 2005; CARNEIRO, 2012).

O objeto desta pesquisa analisa a implementacdo da Lei N° 10.639/2003 no
curriculo da Educacdo Basica e Ensino Superior da Amaz6nia Bragantina a partir dos
Orgaos executores (Secretaria de Estado de Educagdo- SEDUC, Secretaria Municipal de
Educacdo- SEMED, Universidade Federal do Para-UFPA) e fiscalizadores (Conselhos de
Educacdo de Braganca — CMEB, e Conselho Estadual do Para- CEE). Entende-se que
esses Orgdos sao ferramentas importantes na implementacdo da Lei no curriculo da
Educacdo Baésica e Superior.

A efetivacdo de conteddos antirracistas no plano curricular da educacéo brasileira,
com alteracdo dos Artigos 26 e 79b da Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/96) e a ampliacdo desta legislacdo pela Lei n° 11.645/2008, que estabelece a
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, a fim de resgatar as suas contribuigdes nas areas
social, econbmica e politica, pertinentes a historia do Brasil no qual estes dois grupos
contribuiram efetivamente, funciona como uma resposta as reivindicacdes dos
movimento sociais negros e estudiosos da area.

A Lei n® 10.639/2003 embasa as discussdes acerca da tematica étnico-racial nos

sistemas de ensino e demais instituicdes sociais, contribuindo para a desconstrucdo do

% Conforme Santos (2008, p.181), “a didspora traz em si a ideia do deslocamento que pode ser forgado como
na condi¢do de escravo, resultado de guerras, perseguicles politicas, religiosas ou desastres naturais.
Também pode ser uma dispersao incentivada ou espontanea de grandes massas populacionais em busca de
trabalho ou melhores condicgBes de vida. A partir desses sentidos possiveis, a palavra didspora tem servido
para multiplos usos, por exemplo, como conceito nos estudos culturais e pés-coloniais e como motivo de
identificago étnico-racial na busca do paraiso perdido dentro e fora da Africa.
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mito da democracia racial (SKIDMORE, 1979, GUIMARAES, 1999, 2002). Nos ultimos
anos a partir da insercdo dos movimentos sociais negros* tem se ampliado préticas
voltadas para os conteldos sobre a tematica afro-brasileira e africana no campo
educacional, de forma significativa (SERRANO, 2007). No entanto, ha necessidade ainda
de ampliar as discussdes, considerando a urgéncia da aplicabilidade das atribuicdes das
legislagOes antirracista no curriculo da Educacdo Bésica e nos Cursos Superiores, de
forma a garantir que a educacéo e, sobretudo os curriculos proporcione a valorizacéo da
diversidade de sujeitos, culturas e de saberes nos ambientes escolares e demais espagos
sociais.

A educacdo no Brasil sempre foi marcada por um curriculo ancorado nas matrizes
europeias, de desvalorizacdo da cultura afro-brasileira e africana (GUIMARAES 2002;
GOMES 2012; COELHO, 2009; SANTOS, 2009; 2014), no entanto, houve diversas
mobilizagbes dos movimentos sociais e intelectuais a fim de garantir melhorias na
educacdo ofertada para a populacéo negra. As reinvindicagdes dos movimentos negros e
os intelectuais pautaram-se na busca de reconhecimento de suas marcas corporeas
enquanto pertencente a determinada grupo social, e enquanto uma marca que os diferem
dos demais individuos que tém lugares fixos na realidade (SILVERIO, 2003), assim como
a construcao de uma sociedade plurirracial e pluricultural decorrente da desfolclorizagéo
da cultura, do curriculo escolar e pelo reconhecimento do legado africano na construgédo
da sociedade brasileira (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013).

A obrigatoriedade de inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana nos
ultimos anos compde a agenda politica dos textos curriculares no Brasil, que estabelecem
a possibilidade de agdes pedagdgicas, formacdo de professores e a interconexao das
diversas areas de conhecimento na qualidade de uma educacdo pluricultural, que vise
contemplar as diversas culturas inseridas na escola, sobretudo a historia da populacao
negra (BRASIL, 2004).

Gomes (2012) aponta que o problema que se coloca a sociedade brasileira,

especialmente a Educacdo Basica é a auséncia de conhecimento real da histéria dos

4 Gomes (2011, p. 134) aponta que “o0 movimento negro brasileiro tem se destacado na histéria do nosso
pais como o sujeito politico cujas reivindicag¢des conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o governo
brasileiro e os seus principais 6rgdos de pesquisa, tais como o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esse reconhecimento politico tem
possibilitado, nos Ultimos anos, uma mudanga dentro de varios setores do governo e, sobretudo, nas
universidades publicas, como, por exemplo, o processo de implementacdo de politicas e préticas de agdes
afirmativas voltadas para a populagéo negra.
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negros no Brasil, dai a necessidade de desvendar a real historia e cultura afro-brasileira e
africana encobertas por mitos, ficgdes e imagens estereotipadas e fantasiosas.

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 consiste em uma resposta as
reivindicagdes dos movimentos sociais negros. Uma agédo de reparacgdo as demandas que
excluem a populacdo negra do acesso e permanecia a educacdo. A representatividade da
Lei no cenario brasileiro contribui na perspectiva da garantia de direitos iguais, a partir
das diversidades sociocultural e identitarias (GOMES, 2012).

A promulgacdo da Lei n°® 10.639/2003 j& passou de uma década, no entanto, 0s
sistemas de ensino, e principalmente os profissionais da educacdo ainda ndo se
apropriaram da tematica, e a sua efetivacdo no curriculo ainda apresenta-se de maneira
infima. O curriculo da Educagdo Basica e Ensino Superior continuam firmados nas
matrizes europeias de desvalorizagdo da cultura afro-brasileira e africana, embora ja
tenham ocorrido diversas mobilizacdes, sobretudo do movimento negro e aprovacdes de
legislacBes antirracistas para mudar a situacdo estrutural da educacdo brasileira
(SANTQOS, 2009).

As reivindicacdes do Movimento negro foram importantes na garantia de politicas
publicas que visassem desconstruir os desniveis historicos que silenciaram a populacao
negra (GOMES, 2011). Com as reinvindicacfes, criaram-se secretarias, legislacdes,
Orgaos e organizacOes responsaveis na fiscalizacdo e no processo de implementacao
dessas politicas no curriculo da educacao brasileira.

As Secretarias de Educacao Estaduais e Municipais ficardo incumbidas de acordo
com a definicéo expressa pelo Plano Nacional de Implementacdo da Lei n® 10.639/2003,
apoiar as escolas a fim de efetivar as Leis n° 10.639/2003 e sua ampliacdo a Lei n°
11.645/2008, por meio de agdes colaborativas com os Foruns de Educacdo para a
diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil,
além da construcdo de modo participativo nos planos estaduais e municipais de educacao
que visem contemplar a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (BRASIL, 2013).

Os Conselhos de Educacdo tém papel fundamental na regulamentacdo e
institucionalizacdo das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 (BRASIL, 2013, p. 38). O
paragrafo 3° do Artigo 2° da Resolucdo CNE/CP 01/2004, estabelece que aos Conselhos

de Educacéo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios desenvolvam as Diretrizes
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Curriculares Nacionais dentro do regime de colaboragcdo e conformidade com a
autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

A Resolucdo CNE/CP 01/2004, no Artigo 1° preconiza acerca da observagao das
instituicdes de ensino, que atuam em diferentes niveis e modalidades da Educacéo
Brasileira e, de modo especial, as que mantém programas de formacéo inicial e
continuada de professores a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes por meio do curriculo
do Ensino Superior, conforme o paragrafo § 1° do art. 01 do Parecer CNE/CP 3/2004.

As funcgoes atribuidas a essas instituicdes com vista a implementar, desenvolver e
fiscalizar a Lei n°® 10.639/2003, torna-se uma importante acdo na veiculacdo de
conhecimentos sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana nos contextos
educacionais, de forma que contribui para desobstruir as barreiras impostas pelo
silenciamento que perpetua historicamente 0s espacos educacionais.

O debate e a producédo de conhecimentos acerca da questdo racial no cotidiano das
Universidades e Escolas, nem sempre fica visivel, o que acomete um processo de
silenciamento da historia da cultura negra, seu historico de lutas e os saberes neles
produzidos (GOMES, 2011) e a negligéncia da obrigatoriedade de inclusdo da tematica
nos curriculos da educacéo.

O curriculo para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais deve ser proposto a
partir da significacdo (SILVA, 1997, 1999), ou seja, desenvolvendo o significado nas
aprendizagens dos alunos, consolidando conhecimentos e construindo “[...] um espago-
tempo de interagdo entre culturas”, onde os saberes serdo confrontados, partilhados,
afirmados, e atribuidos pelos diferentes sujeitos (MACEDO, 2006, p. 106).

O curriculo sendo uma ferramenta de construcdo de conhecimentos, €
fundamental reconhecer, conforme afirma Monteiro e Penna (2011, p. 194) “[...]
enquanto um lugar que questiona o0s saberes ensinados, pensados enquanto
producdes/enunciados, significados hibridizados e contingentes, e permeados por
relagdes de poder”. Romper a perspectiva do curriculo eurocéntrico, remete a “[...]
possibilitar a compreensdo dos alunos por meio de um curriculo que desdobre através de
praticas e acontecimentos de outros tempos, espagos e culturas” (MONTEIRO; PENNA
2011, p. 204) possibilitando o desenvolvimento da criticidade dos alunos, de seus direitos
educacionais e na valorizagdo de sua identidade enquanto grupo social.

Desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003, com a obrigatoriedade de

implementacao nos curriculos, ja sdo visibilizadas acdes importantes quanto a efetivacéo
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de politicas educacionais que garantam aos diversos grupos étnicos, a valorizagdo de suas
culturas. No entanto, ainda séo visualizados em estudos, e principalmente nas pesquisas
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que ainda hd muito a se fazer
para de fato garantir que esses grupos étnicos sejam de fatos garantidos e visibilizados
dentro dos curriculos educacionais por meio dessas politicas antirracistas, de forma a
garantir que a situacoes de distorcdes nos niveis de escolarizagcdes sejam corrigidas.

Em 2017 o IBGE publicou os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua — PNAD, sobre a incidéncia de alfabetizacdo no Brasil. Os dados
apontaram a taxa total de 7%, que equivale a 11,5 milhdes de pessoas com 15 anos que
ainda ndo sabem ler e escrever. Os dados equivalentes a 18 anos referem-se a 7,4%. Para
25 anos, os resultados apontaram o valor de 8,5%, e para a idade de 40 ou mais,
equivalentes de 11,9%. “A relagdo direta do analfabetismo com a idade mostra o carater
estrutural desse indicador” (IBGE, 2017, p. 02), ou seja, os indices com maior
expressividade apontam para as idades mais avancadas, representado por 19,3%, que
referem-se a populacdo de 60 anos ou mais de idade.

Nas categorias de cor o indicativo de analfabetismos conforme os dados desse
panorama anual representam de pretos e pardos analfabetos 9,3%, enquanto na categoria
branca os resultados foram de 4,0%. Conforme é evidenciado nesses dados existe uma
distorcdo significativa quanto a alfabetizacdo entre pretos/pardos e brancos, no qual
reflete diretamente nas condic6es de oferta de educacéo para as duas categorias.

As pesquisas realizadas pelo IBGE, via Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - PNAD Continua, publicados no segundo trimestre busca retratar
0 panorama educacional da populacédo brasileira, considerando que periodo de matriculas
ja tenha sido efetivado, e que o periodo letivo ndo tenha terminado, evitando fases de
transicdo entre um nivel escolar e outro.

Nesse sentido, as pesquisas anuais PNAD-IBGE, é uma ferramenta fundamental
para visualizar as distorcGes educacionais entre as duas categorias de cor: branco, e
pardo/preto. Esses resultados apontam as condi¢fes de acesso, oferta, inclusdo/exclusao
e garantias dos direitos educacionais, inseridos em um cenario com programas e politicas
educacionais voltadas para a melhoria de condicdes de acesso e permanéncia na educacao
com vista a erradicar o analfabetismo.

Assim, realizar um estudo acerca da implementagdo da Lei 10.639/2003 no
curriculo da Educacdo Basica e Superior no municipio de Braganca-PA, possibilita

apresentar a visibilidade dada as politicas antirracistas nos documentos oficiais, assim
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como apresenta um panorama sobre o processo de implementacdo da Lei 10.639/2003 no
curriculo da educacdo do municipio. Além de garantir aos futuros profissionais da area a
difuséo dos dados e conhecimentos que visem despertar a preposigdo em alargar os
conhecimentos sobre a tematica.

Desse modo, o estudo procura responder alguns questionamentos sobre a
realidade educacional da Amazbnia Bragantina, a saber: Quais as principais
implementacdes da Lei n® 10.639/2003 na Educacdo Basica do Municipio de Braganca e
no Ensino Superior da Universidade Federal do Par4d — Campus Universitario de
Braganca? Quais as a¢des do Conselho de Educacéo concernente a implementacéo efetiva
da Lei n° 10.639/2003 na Educacdo Bésica e no Ensino Superior do municipio de
Braganca? Quais os discursos do Plano Estadual e Municipal de Educacdo, Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciaturas da UFPA, Campus Universitario de Braganca,
Leis do Conselho Estadual e Municipal de Educacdo sobre a Lei n® 10.639/2003?

A partir dessas questdes norteadoras apresentamos o problema de pesquisa: Quais
as principais implementacdes da Lei n°® 10.639/2003 no Plano Estadual de Educacédo do
estado do Para e Plano Municipal de Educacdo de Braganca?; Quais os discursos das
Resolucbes do Conselho Estadual de Educacdo do Para e Conselho Municipal de
Educacédo de Braganca sobre a implementacéo efetiva da Lei n® 10.639/2003 na Educacéo
nos Basica; Quais o0s sentidos e significados da Lei n® 10.639/2003 no Projeto Pedagogico
de Curso das Licenciaturas da UFPA, Campus Universitario de Braganca?

Para responder o problema de pesquisa apresentamos como objetivo geral:
Analisar a implementacdo da Lei N° 10.639/2003 no curriculo da Educacdo Basica e
Ensino Superior da Amazbnia Bragantina a partir Orgdos executores
(SEDUC/SEMED/UFPA) e fiscalizadores (Conselho de Educacdo do Parad - CEE e do
municipio de Braganca - CMEB). E como objetivos especificos: a) Investigar as
principais implementacfes da Lei n° 10.639/2003 no Plano Estadual de Educacdo do
estado do Para e Plano Municipal de Educacdo de Braganca; b) Examinar nos discursos
das Resolucbes do Conselho Estadual de Educacdo do Para e Conselho Municipal de
Educacdo de Braganca a implementacdo efetiva da Lei n° 10.639/2003 na Educacdo
Basica; c) Identificar os sentidos e significados da Lei n° 10.639/2003 no Projeto
Pedagdgico de Curso das Licenciaturas da UFPA, Campus Universitario de Braganca.

O estudo busca responder os questionamentos, ao realizar as analises dos
documentos oficiais da Educacéo Bésica ao Ensino Superior, apresentando a visibilidade

das acOes de implementacdo das legislagdes antirracista previstas nesses documentos para
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a educacdo do municipio de Braganga-PA. A implementacdo efetiva da Lei enquanto uma
obrigatoriedade e um direito educacional, possibilita a educacdo ser um espago que
valorize as especificidades dos sujeitos e, que busque visibilizar a diversidade cultural e
étnica dos diferentes grupos sociais presentes no contexto educacional.

Dessa forma, 0 estudo desenvolve-se por meio de trés secbes que desdobram
acerca dos discursos estabelecidos nos documentos que norteiam a educagdo Bésica no
municipio de Braganca, por meio dos Planos Educacionais do Para e de Braganga,
Resolucdes do CEE, CME e Ensino Superior, a partir do Projeto Pedagdgico de Cursos
das Licenciaturas do Campus Universitario de Braganca-PA.

A primeira se¢éo trata da implementacéo da Lei n° 10.639/2003 nos discursos dos
documentos oficiais quais sejam: Plano Estadual de Educacéo do Para e Plano Municipal
de Educacdo de Bragancga-PA, a fim de visualizar quais as acdes para a implementacéo
da Lei n° 10.639/2003 na Educacao Basica,

A segunda realiza analise acerca das Resolu¢Ges do Conselho Estadual e
Municipal de Educacéo, a partir das enunciacdes discursivas dos Titulos das Resolugdes
estaduais e municipais, com vista a investigar a implementacéo da Lei n° 10.639/2003,
visando a construcdo de uma educacdo pluriétnica de valorizacdo das diversas culturas
inseridas no contexto educacional.

A terceira secdo tece analises dos Projeto Pedagdgico de Curso das Licenciaturas
da Universidade Federal do Pard, por meio do ementario das disciplinas inseridas nos
Nucleos, Eixos e modulos, especificamente as disciplinas que abordem a tematica étnico-
racial e historia e cultura afro brasileira e africana, de forma a privilegiar os sentidos e
significados expressos nesses documentos sobre a Lei n°® 10.639/2003 na perspectiva do
curriculo da Educacgéo Superior.

Portanto, o estudo busca apresentar um panorama acerca da implementacdo da
legislacdo antirracista na Amazdnia Bragantina, de forma a elucidar os conhecimentos
priorizados nos documentos oficiais, sobre a Lei n® 10.639/2003, de forma a garantir a
ampliacdo dessas discussdes nos diferentes espacos educacionais e sociais, com vista a
construir uma educacdo pluriétnica de valorizacdo e reconhecimento das contribuicbes

dos grupos étnicos na formacédo da sociedade brasileira.
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2 METODOLOGIA

2.1 Area de Estudo

O estudo ocorreu no municipio de Braganca, situada na zona costeira do Nordeste
do Estado do Para. O municipio é reconhecido em todo o estado por possuir uma rica
biodiversidade como praias, manguezais, rios e igarapés. As atividades econdmicas,
culturais e religiosas do municipio, tornam Braganca uma das cidades mais importantes
do Estado do Para.

A cidade de Braganca é uma das cidades mais antigas do estado, € constituida por
uma forte tradicdo historica, cultural de grande expressividade popular. Essas
manifestacdes culturais de cunho religioso, congregam danca, reza, canto e louvores aos
padroeiros Nossa Senhora do Rosério e Sdo Benedito. A forte tradigdo cultural de
Braganga, se da em pelo cirio de Nossa Senhora do Rosario que acontece em Novembro,
e em destaque nacional atraves da Festividade de Sdo Benedito, que ocorre no periodo de
18 a 26 de dezembro.

O desenvolvimento econdmico do municipio se da por meio de atividades de
comercio, turismo e pesca. A regido possui uma populacédo de aproximadamente 126.436
habitantes, segundo dados do IBGE em 2018.

As Instituicdes Publicas pesquisadas no municipio, localizam-se na parte central
da cidade, conforme apresenta a Figura 1. Este estudo incide sobre Instituicdes Publicas
Educacionais, da Educacéo Basica ao Ensino Superior, de forma a investigar o processo
de implementacéo da Lei 10.639/2003, em seus respectivos documentos oficiais.

O Mapa apresenta a area estudada, e as Instituicdes Publicas Educacionais
pesquisadas. As instituicdes locus do estudo estdo marcadas por pontos amarelo
respectivo a Secretaria Municipal de Educacdo, que agrega o Conselho Municipal de
Educacdo, azul, referente a 1# Unidade Regional de Educacdo enquanto representante da
Secretaria de Estado de Educacdo e Conselho Estadual de Educagdo no Municipio. Essas
InstituicBes supervisionam e ofertam o0s niveis de Educacdo Infantil, Fundamental e
Médio, referente ao nivel de Educacédo Basica.

O Campus Universitario de Braganca em Verde, representando as Faculdades de
Histéria, Pedagogia, Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Ciéncias Naturais
e Ciéncias Bioldgicas que ofertam a formacdo inicial em Licenciaturas e Engenharia de

Pesca ofertador por Bacharelado.



19

Figura 1- Mapa Area do Estudo
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Fonte: Autores com base em Google Maps, 2019.

2.2 Coleta de dados

O processo metodologico desta pesquisa centra-se na abordagem de cunho
qualitativo com aplicacdo da pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa qualitativa
compreende a realidade social como algo composto de mdltiplas significacbes, e
representacdes. Chizzotti (2010) refere que o termo qualitativo implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel. O
processo cientifico dessa investigacdo ocorreu em trés etapas: Entrega de oficio junto as
instituicbes com a solicitacdes dos documentos, analise e tratamento do material
documental.

Para a realizacdo da coleta de dados, inicialmente, entrou-se em contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, Conselho Municipal de Educacéo - CME,
12 Unidade Regional de Educacéo, Conselho Estadual de Educagdo — CEE, e Faculdades

de Historia, Matematica, Pedagogia, Letras Lingua Portuguesa/ Lingua Inglesa Ciéncias
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Bioldgicas e Ciéncias Naturais, na qual foi entregue o oficio e exposto as finalidades da

investigacéo.

2.3 Amostragem

A amostragem desse estudo foi realizada em 04 (quatro) Instituicdes publicas de
Braganca-PA, a saber: Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, Conselho Municipal
de Braganca, Unidade Regional de Educacédo - 12 URE (Braganca-PA), aonde funciona
também o Conselho Estadual de Educacdo, e Universidade Federal do Pard - UFPA,
Campus universitario de Braganca. Especificamente nas Faculdades de Historia,
Pedagogia, Biologia, Ciéncias Naturais, Letras Portuguesa e Lingua Inglesa.

Cada instituicdo apresenta funcionalidade dentro do sistema educacional,
conforme estabelece as prerrogativas nacionais estabelecida pela Resolugdo CNE/CP
01/2004, que legitima a obrigatoriedade de implementar a Lei n°10639/2003 no curriculo
da Educacéo Bésica e Ensino Superior.

O Conselho Municipal de Educacédo de Braganca (CMEB) foi implementado no
municipio desde 2016, com suas funcionalidades asseguradas no Regimento Interno
aprovado no mesmo ano pelo Conselho Pleno. E um 6rgéo do Sistema Municipal de
Ensino de Braganca, com funcdo: normativa, consultiva, deliberativa e fiscalizadora,
respaldado nos principios da gestdo democratica e participativa. Assim, como a Secretaria
Municipal de Educacdo, tem por finalidade junto com o CMEB compatibilizar a politica
educacional do municipio, em consonancia com as diretrizes tracadas pela Unido e
Estado, objetivando o aprimoramento do Sistema Educacional Bragantino.

A 18 Unidade Regional de Educacdo (12 URE) representa a Secretaria de Educacgéo
do Estado e o Conselho Estadual de Educacdo, no uso de suas atribuicdes estabelece as
orientacdes sobre a politica educacional, em consonancia com as diretrizes tracadas pela
Uni&o de modo oferecer subsidios ao Sistema Educacional do Estado do Para.

A Universidade Federal do Pard (UFPA) Campus Universitario de Braganca, no
uso de suas atribuicdes oferece formacdo inicial, especificamente nas areas de Ciéncias
Humanas, Exatas, e Ciéncias da Natureza, sendo os cursos ofertados: Licenciatura
Pedagogia, Historia, Letras Lingua Portuguesa, Letras Lingua Inglesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Ciéncias Biologias e Bacharel em Engenharia de Pesca.

A Universidade Federal do Para apresenta varios Campus distribuidos nos

municipios do estado. Entretanto, este locus de estudo situa-se em Braganca,
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especificamente na zona costeira do nordeste do Pard, inserida na maior faixa continua
de manguezais.

A interiorizacdo da Universidade Federal do Pard ocorreu no ano de 1987, e
consequentemente, Braganca foi um dos municipios escolhidos, com a oferta de cursos
na modalidade intervalar inicialmente, sendo os cursos de Geografia, Histéria, Letras,
Matematica e Pedagogia, por conseguintes ofertados cursos na modalidade regular, com
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Licenciatura Plena em Ciéncias para o
Ensino Fundamental.

Dos cursos ofertados, Engenharia de Pesca foi implantado com vista a formar
profissionais que atendessem as necessidades da regido. Com o passar dos anos houve a
necessidade de contratar profissionais, pois houve o fortalecimento dos cursos, assim
como houve a necessidade de investir em infraestrutura®. Atualmente o Campus de
Braganga disponibiliza os cursos de Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Letras com
habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, Historia, Matematica, Ciéncias

Naturais e Engenharia de Pesca.

2.4 Andlise de Dados

Para andlise desses documentos utilizamos a enunciacdo discursiva com base em
Michael Bakhtin, considerando os elementos de significacdo que compreendem
intencionalidades a partir de enunciados textuais. Para Bakhtin (2003), os enunciados sao
discursos contidos nos préprios discursos, ou seja, Sa0 ecos e ressonancias de outros
enunciados com 0s quais sao interligados pela comunicacdo discursiva. Logo, essa
técnica permite a identificacdo dos elos dialogicos estabelecidos entre os documentos,
assim como possibilita compreender as intencionalidades dos discursos estabelecidos nos
documentos para a oferta da Educacdo Bragantina.

A figura abaixo apresenta o processo de analise considerando o carater dialdgico
entre um documento e outro, buscando estabelecer um processo sistematico na
investigacdo da discussdo sobre a Implementacdo da Lei 10.639/2003 na estrutura textual

desses documentos.

> Dados conforme documento; Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Historia do Campus
Universitario de Braganca. Braganca- Para, Junho de 2012.
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Figura 2 - Anélise Documentos Oficiais
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Fonte: Autora da pesquisa/ 2019.

A utilizacdo da técnica de analise do discurso com base em Bakhtin nos
documentos oficiais, possibilita identificar os discursos estabelecidos entre um
documento e outro, funcionando como uma técnica essencial para compreendermos 0s
elos dialdgicos estabelecidos entre os documentos que norteiam a educacdo, assim
identificar acOes para a implementacdo da Lei 10.639/2003, com vista a construir um
curriculo na perspectiva multicultural.

A concepcdes de elos dialdgicos, surge a partir da compressdao de elos na
comunicacdo discursiva estabelecidos por Bakhtin. Para o autor (2011) cada enunciado
estabelece um elo com outros discursos. Por isso cada enunciado corresponde entre si, e
se estabelecem uns nos outros, com base nos discursos que se antecedem na comunicagédo
discursiva.

O uso da analise do discurso em Bakhtin para o tratamento desses dados, torna-se
uma ferramenta importante na compreensdo dos discursos estabelecidos entre 0s
documentos educacionais, por possibilitar a compreensdo da discussdo tecida nesses
documentos que subsidiam as metodologias e praticas de ensino da Educacdo Bésica ao
Ensino Superior. Assim, o emprego dessa técnica neste estudo documental configura-se
de forma singular ao revelar discursos que legitimam a acdo de implementacgéo da Lei n°

10.639/2003 por meio do diferentes 6rgdos e instituicbes educacionais.
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Os documentos Planos Educacionais do Pard e de Braganca, as Resolucbes
Estaduais e Municipais, assim como os Projetos Pedagogicos de Curso tiveram processos
de anélises que obedeceram as suas estruturas organizacionais.

Os Planos Educacionais foram analisados por meio das metas e estratégias com
vista a analisar as acBes e medidas adotadas em nivel estadual e municipal para a
implementacdo da Lei N° 10.639/2003, e visando o reconhecimento e valorizagdo das
questBes étnico-raciais e a diversidades cultural e identitarios dos educandos.

As Resolucdes® do Conselho Estadual de Educacéo, que passaram pelo processo
de anélise referem-se as aprovadas posteriormente a promulgacéo da Lei n°® 10.639/2003.
Desse quantitativo, somente a Resolugdo 001 de 05 de Janeiro de 2010, inclui
especificamente a tematica étnico-racial. A Resolucdo dispde acerca da regulamentagéo
e a consolidacdo das normas estaduais e nacionais aplicaveis a Educacdo Basica no
Sistema Estadual de Ensino do Paré.

Do Conselho Municipal de educagdo foram analisadas 8 (0ito) ResolugGes’, com
aprovacao posterior a Lei 10,639/2003. As Resolucdes estdo disponiveis para consulta no
site da Secretaria Municipal de Educacdo do Braganca-PA. Dessas Resolucdes
investigadas, somente a Resolucdo n° 001/2017 atende a Lei n° 10.639/2003 e sua
obrigatoriedade no curriculo da Educacdo Bésica do municipio de Braganca-PA. A
preposicdo da presente Resolucdo é regulamentar e consolidar normas municipais,
estaduais e nacionais, e aplicar na Educacdo Basica no Sistema Municipal de Ensino de
Braganca.

As analises das Resolucdes Estaduais e Municipais incidiu por meio dos Titulos
(vide Quadrol), com vista a investigar as a¢fes de implementacdo da Lei n® 10.639/2003.
Dessa forma foi selecionado a partir dos titulos/capitulos os discursos referentes a
obrigatoriedade da implementacdo da referida Lei no curriculo da Educacdo Basica de

Braganca.

6 Resolugdo N° 304 de 25 de Maio de 2017, Resolugdo N° 201 de 25 de Maio de 2017, Resolugdo N° 202
de 25 de Abril de 2017, Resolucdo N° 142 de 09 de Marco de 2017, Resolugdo N° 025 de 14 de Janeiro
de 2016, Resolucdo N° 383 de 01 de Junho de 2015, Resolugdo N° 169 de 13 de Fevereiro de 2014,
Resolugdo N° 524 de 03 de Outubro de 2013, Resolucdo N° 169 de 04 de Abril de 2013, Resolugdo N°
476 de 22 de Novembro de 2011, Resolucdo N° 289 de 01 de Julho de 2011, Resolugdo N° 288 de 01 de
Julho de 2011, Resolucdo N° 088 de 03 de Fevereiro de 2011, Resolugdo N° 001 de 05 de Janeiro de 2010,
Resolucdo N° 485 de 15 de Dezembro de 2009, N° 482 de 10 de Dezembro de 2009.

" Resolugdo N° 005 de 26 de Junho de 2017; Resolugdo N° 006 de 26 de Junho de 2017; Resolugdo N° 007
de 26 de Junho de 2017; Resolugdo N° 008 de 27 de Junho de 2017; Resolugdo N° 001 de Janeiro de 2017;
Resolugdo N° 002 de 2017; Resolugdo N° 004 de Maio de 2017; Resolucdo N° 003 de 22 de Fevereiro de
2017.
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Quadro 1 - Anélise das Resolugdes do Conselho de Educacédo do Para e do Conselho de
Educacéo de Braganca.

RESOLUCAO CEE TITULO/CAPITULO

TITULO | - Da Educagéo; ]
N° 001 DE 05 DE JANEIRO TITULO Il - Da Educagéo Bésica/CAPITULO | Das

DE 2010 Disposices Gerais;
CAPITULO IX Educacdo do Campo.
RESOLUCAO CME TITULO/CAPITULO
) TITULO | - Da Educagéo;
RESOLUCAO N°001/2017 CAPITULO IX Educacdo do Campo;

Capitulo VII/ Da Educacéo Escolar Quilombola.

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Na andlise das Resolugbes optamos primeiramente pela leitura integral dos
documentos. Apos a leitura selecionamos a partir dos titulos que apresentavam discussoes
relacionados a Lei 10.639/2003. Na andlise dos titulos das Resolugdes privilegiou os
discursos referente a historia e cultura afro-brasileira e africana, e as Relagdes étnico-
raciais.

O contetdo das ResolucGes estaduais e municipais é preconizado para ser aplicado
pelas instituicbes educacionais por meio do ensino, e deve vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social. Desse modo, o Conselho Municipal e Estadual de Educacéo
por meio dessas Resolucdes, se torna um mecanismo de consolidar uma estrutura
educacional que assegure a aprendizagem escolar de qualidade, e a participacdo efetiva
dos individuos na construcdo de uma educagdo democratica.

Os Projeto Pedagdgico de Curso das Licenciaturas da Universidade Federal do
Para foram analisados a partir dos diferentes Nucleos que compéem o PPC (vide Quadro
2). Nele, elegemos as disciplinas que apresentavam explicitamente o discurso sobre a
histdria e cultura afro brasileira e africana em seus ementarios, conforme apresentado a

sequir.

Quadro 2 - Processo de analise dos Projeto Pedagdgico de Curso

FACULDADES NUCLEOS/ MODULOS /EIXOS ATIVIDADES
DO CAMPUS CURRICULARES
UNIVERSITARIO
DE BRAGANCA
FAHIST Ndcleo de Contelidos Histérico- = Historia da Africa,
Historiograficos; Historia e Cultura Afro-
Nucleo de Conteudos Especificos Brasileira e Africana
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FALE- LINGUA | Nucleo de Contetdos Linguisticos e | Literatura e Cultura
PORTUGUES Literarios; Africana de Expressio
Nucleo de Atividades Complementares portuguesa
Cultura Brasileira
FALE — LINGUA | Nucleo Basico de Contetidos Curriculares de = Panorama Historico da

INGLESA Natureza Cientifico-Cultural Lingua e Literatura
Angléfonas
Cultura Angl6fona
FACED Nucleo Bésico Educacdo e Diversidade

Sociocultural

Histéria da Educacédo

Brasileira e da Amazénia
FABIO Mddulo Basico Diversidade de

Protoctistas

Diversidade Animal |
FACIN Eixo de Formagdo Especifica Diversidade de Fungos e

Protistas

Diversidade Zoologica |

FAMAT Nucleo de Desenvolvimento Introducéo a Educacao
Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Na andlise do PPC das licenciaturas, optamos primeiramente pela leitura dos
ementarios das disciplinas distribuidas nos Ndcleos, modulos ou eixos, obedecendo a
estrutura dos documentos. Apos a leitura selecionamos aquelas que apresentam contedos
relacionados a Lei 10.639/2003. No processo de analise dos ementarios buscou-se
evidenciar conteudos acerca da historia e cultura afro-brasileira e africana, diversidade e
as relacGes étnico-raciais nas respectivas disciplinas.

A anédlise do PPCS das Licenciaturas torna-se essencial para conhecermos a
formacdo tedrica que tem sido ofertada, e os conhecimentos que tem sido priorizado para
o processo de formacdo inicial, tendo em vista a suas futuras atuagdes em ambientes

educacionais diversificadas quanto a identidade cultural dos educandos.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 LEI N° 10.639/2003: ENTRE TEXTOS E DISCURSOS DO PLANO
ESTADUAL DE EDUCACAO DO PARA E PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE BRAGANCA-PA

Esta secé@o analisa os enunciados contidos nos Planos Estadual e Municipal de
educacéo, no que tange a implementagéo da Lei n® 10.639/2003 no curriculo da Educacédo

Basica. Os discursos compreendem a efetivacdo da implementacdo da legislacdo
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antirracista, que visa ofertar uma educacdo democratica e plural que valorize a
diversidade de sujeitos atendidos pelos sistemas de ensino.

O Plano Estadual de Educacéao (PEE) é constituido como um documento norteador
do trabalho pedagdgico, orienta o trabalho educacional, assim como busca distribuir as
instituicOes educacionais a implementacéo das metas, em consenso com o Plano Nacional
de Educacéo, traz especificacbes das demais legislacdes educacionais, e em especial
atende a obrigatoriedade da implementacdo da Lei n°® 10.639/2003. De modo que cada
instituicdo educacional tem autonomia para redirecionar suas acOes para garantia da
efetiva implementacdo de acordo com que rege o presente documento.

No PEE as metas e estratégias configuram-se para assegurar a garantia ao direito
a educagdo com qualidade, que visem promover 0 acesso e a universalizacdo do ensino
obrigatorio e a ampliacdo das oportunidades educacionais para as diversidades de alunos,
assim como direcionam para a reducéo das desigualdades sociais presentes nos contextos
educacionais e a valorizagcdo das diferengas culturais dos sujeitos (BRASIL, 2004;
GOMES, 2012; SANTQOS, 2009, 2014).

No PEE as questdes étnico-raciais sdo contempladas na estratégia 7.33 da Meta 7,
que assegura sobre elevar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e

modalidades com a melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem. Dessa forma assegura:

[...] implantar e desenvolver, no d&mbito de suas competéncias [...]
politicas de prevencdo e combate a violéncia nas escolas, com
capacitacdo dos profissionais da educacdo para atuarem em acOes
preventivas [...] como questdes étnico-raciais (PARA, 2015, p.20).

O PEE apresenta aspectos estruturais relacionadas ao desenvolvimento de
politicas de prevencdo a violéncia no ambito das escolas. O documento prevé que sejam
construidas metodologias eficazes que visem combater 0s niveis de violéncias dentro dos
espacos educacionais. As situacGes de violéncia ocasionadas dentro dos espacos
educativos acontecem de formas fisicas e/ou simbolicas, e podem ser relacionados por
questdes quanto as étnico-racial, sobretudo pelo preconceito, racismo ou por outras
situacoes.

Gomes (2005) aponta que o racismo é um comportamento, ou uma acao resultante
da aversdo, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial diferente. Nesse
sentido, pode se manifestar por meio de atos discriminatérios de forma simbélica, mas

podem chegar a extremos como a violéncia fisica (SANTOS, 2013).
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O racismo para Jones (1973, p. 4) “[...] ¢ um processo natural pelo qual as
caracteristicas fisicas e culturais de um grupo de pessoas [...] adquirem significagdo social
negativa numa sociedade heterogénea”. Propondo mudar essa visdo etnocéntrica, a
legislagdo antirracista surge no cenério brasileiro com foco de desconstruir imagem
negativa sobre o0s grupos étnicos, oferecendo capacitacdes e formacgdes para 0s
profissionais sobre o curriculo, enquanto um documento que vise construir posturas de
respeito, reconhecimento e valorizagdo da diversidade de culturas que compdem a
sociedade brasileira.

Pesquisas realizadas por Gomes (2003), Coelho (2018), Santos (2009, 2014), e
demais pesquisadores da area, apontam para a necessidade de formacgdo continuada de
professores no tocante as questdes étnico-raciais que visem promover a divulgacdo e a
producéo de conhecimentos, atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial (BRASIL, 2004).

O PEE ainda na Meta 7, no campo das estratégias preconiza sobre a “[...] formacéo
continuada dos profissionais da educacao, incluindo gestores e servidores das secretarias
de educacdo, sobre as [...] questdes étnico-raciais, [...]” (idem, 2015, p.20), entre outras
questdes relacionadas aos direitos humano, a saude, as questes de género, geracionais e
pessoas com deficiéncia.

O discurso do documento prevé a formacdo continuada dos servidores
educacionais no que compete as relacdes étnico-raciais, assim refere-se a ampliacéo de
conhecimentos sobre a tematica, de modo que compreendam que a legislacdo antirracista
“[...] vincula-se a garantia do direito a educacdo, [...] incluindo neste o direito a diferenca”
(GOMES, 2011, p.116).

O processo de formacdo dos profissionais da educacao pauta-se na problematica
de desconstruir o modelo hegemdnico que esta imbricado nos curriculos e nas
metodologias, para que o conhecimento sobre a tematica contribua com o respeito a
diferenca, sobretudo dos diferentes grupos étnicos. O maior desafio quanto ao processo
de formacdo continuada exige a superacdo da visao errénea que se tem do diferente, para
que a “[...] diversidade seja percebida e entendida como um fator que afeta a todos e todas
— ndo apenas aqueles que tém sido mencionados como minorias étnicas ou raciais”
(COELHO, 2018, p. 113).

No processo de formacdo € essencial o compromisso com a ampliagdo de
conhecimentos, sobretudo na perspectiva das relagdes raciais, “[...] como um fator

estruturante dos processos de formacéo e ndo como questdes acessorias que podem ser
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vencidas por meio de uma disciplina, um evento ou cursos eventuais” (COELHO, 2018,
p. 113).

A permanente abertura dos debates e a ampliacéo das discussdes e o conhecimento
aprofundado da questdo étnico-racial, pode contribuir para a reavaliacdo das atitudes
desiguais frente a diversidade, bem como contribui para enfrentamento de situacdes
discriminatorias, alem de favorecer a desconstrucdo do imaginario perpassado pela
cultura social preconceituosa na sociedade brasileira (BERND, 1994; GOMES, 2012).
Tal qual a ampliagdo das discussdes e debates, a elaboracdo e insercdo de material
didatico na perspectiva das legislagdes antirracista, contribuem para que a real histéria
seja contada, além de possibilitar a desconstrugcdo da imagem negativa que circunda a
populacdo negra.

Ademais, referente a Meta 7 o PEE ainda preconiza sobre a necessidade de “q...]
elaborar e distribuir, em parceria com 0s 0rgdos competentes, material didatico para
educadores (as), estudantes e pais e/ou responsaveis sobre: [...], questdes étnico-raciais”
(idem, 2015, p.21). Assim sendo, essas distribuicbes de materiais didaticos acerca das
relacGes étnico-racial proporcionam aprendizagens entre brancos e negros, alem de trocas
de conhecimentos, e quebra de desconfiancas construidas socialmente (GOMES, 2005,
2012).

A distribuicdo de material na perspectiva da Lei garante que seja desconstruida a
imagem estereotipada sobre a cultura negra que propagou-se socialmente. Para além, essa
mobilizacdo para a elaboracdo e distribuicdo desses materiais, ndo devem ser
preocupacoes apenas da escola, mas das diferentes instituicbes educacionais e sociais com
vista a implementar de modo efetivo as legislacGes antirracista, e que corrobore na
educacdo enquanto direito de todos com vista a construir um espaco escolar democratico.

Nesse sentido, o documento ainda prescreve na estratégia 7.37: “[...] acOes
colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, movimento social negro e com a sociedade civil” (idem, 2015 p. 21). As acdes
evidenciadas no documento referem-se a obrigatoriedade da implementacdo da Lei, que
compete na ampliacdo de debates, formagbes continuadas, construcdes de materiais na
perspectiva da teméatica de modo que a legislacdo seja efetivada nas bases curriculares
brasileiras, a fim de garantir o direito educacional étnica brasileira.

E fundamental a introdugdo da Lei n® 10.639/03 ndo como disciplina ou novos
conteddos, mas como uma mudanga cultural e politica no campo curricular e

epistemoldgico que contribuirdo para romper com o siléncio e desvelar diversos rituais



29

pedagoOgicos acerca da discriminagdo racial. Assim, o documento norteador para a
educacdo bésica se torna uma ferramenta importante para a implementacdo da Lei ao
prevé acOes a serem desenvolvidas nos espagos educacionais, possibilitando a mudanca
estrutural dos curriculos hegemdnicos. Assim como, garantem a criacdo de politicas
educacionais voltadas para corrigir as desigualdades educacionais e sociais, afim de
garantir igualdade de oportunidades.

O PEE na meta 8, que estabelece sobre elevar a escolaridade média da populacéo.
Assegura na estratégia 8.12, a necessidade de politicas publicas de enfrentamento as
questBes étnico-raciais visando a promocéo de igualdade étnica e racial. A esse respeito

afirma:

[...] formular politicas publicas de combate as discriminagdes étnico-
racial de valorizacdo e reconhecimento da histéria e cultura dos
africanos e afro-brasileiros, assim como efetivar essas politicas publicas
(PARA, 2015, p.22-).

O documento direciona para a criacdo de politicas e ac¢Oes, visando a melhoria no
atendimento e a implementacdo da referida Lei, de modo a contribuir para um olhar
positivo sobre as diferencgas inseridas no campo educacional (COELHO, 2009, 2014;
GOMES, 2005, 2011, 2012; SANTOS, 2009).

Quando tratamos acerca da legislacdo antirracista no curriculo da educacéo,
estamos apontando mecanismos que desconstruam o cenario excludente, e acene para
acOes afirmativas dentro dos espacos educacionais, seja na educacdo basica ou na
formacdo profissional, de modo a possibilitar a vivéncia de igualdade de oportunidades a
todos.

Silvério destaca que os programas de acOes afirmativas propdem que se reconheca
a diversidade étnico-racial da populacéo brasileira, que haja o estabelecimento de relacGes
entre os diversos grupos étnicos, e que, sobretudo sejam corrigidas as “distorgdes de
tratamento excludente dados aos negros; que se encarem os sofrimentos a que tém sido
submetidos, ndo como um problema unicamente deles, mas da sociedade brasileira”
(2007, p.147).

As politicas afirmativas sdo fundamentais para a construcdo e desenvolvimento da
educagdo como direito legal de valorizagdo da identidade da cultura negra, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira (BRASIL, 2004; GOMES, 2012), que atenda as

necessidades educacionais dos sujeitos de maneira igualitaria, contribuindo para uma
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educacgédo que valorize a diversidade presente no campo educacional (COELHO, 2009;
SANTOS 2009, 2014).

O PEE aborda na meta 11, que assegura sobre triplicar as matriculas da educagéo
profissional técnica de nivel médio com vista a assegurar a qualidade da oferta da
expansdo no segmento publico, estabelece acerca das politicas afirmativas, com vista a
contribuir para a reducdo das desigualdades étnico-raciais na sociedade brasileira. Na

estratégia 11.10, o documento afirma sobre:

Adotar politicas afirmativas, pautadas em estudos e pesquisas, afim de
que identifiguem as desigualdades étnico-raciais, [...] reducdo de
desigualdades étnico-raciais e de ampliacdo de taxas de acesso e
permanéncia na educagéo [...] (idem, 2015, p.25).

O documento ao prescrever sobre a adocdo de politicas afirmativas visando a
reducdo das desigualdades étnicas raciais e a ampliacdo de acessos e permanéncia,
proporciona aos sujeitos a vivéncia da diversidade sociocultural, assim como possibilita
0 conhecimento de tematicas, refletindo na desconstrucdo de estereétipos criados
socialmente (COELHO, 2009; SANTOS, 2009, 2014; SCHWARCZ, 1993), além de
refletir na efetividade da educag@o enquanto um modelo democratico, com ofertas iguais
para 0 acesso e permanéncia dos sujeitos, visando a garantia dos direitos educacionais.

Visando apresentar um panorama educacional brasileiro, principalmente sobre
indices relacionados a alfabetismo, acesso e permanéncia dos grupos étnicos na educacéo,
realizam-se pesquisas anuais pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.
As pesquisas realizadas pelo IBGE tém demostrado um decaimento no tocante aos indices
de analfabetismo principalmente nos anos de 2016 e 2017. Os resultados apontaram
indices estimados a 7,0%?8 de analfabetismo referente as pessoas na faixa etaria de 15 anos
ou mais. Fazendo referéncia a pesquisa do ano anterior para a mesma faixa etaria, a taxa
foi de 7,2%, assim percebe-se uma reducdo significativa quando a educacdo sendo
garantida a mais pessoas pela democratizacdo do acesso e permanéncia.

O mesmo indice de reducdo foi registrado na categoria cor, entre brancos e
preto/pardo. Na etéria de 15 anos ou mais de cor branca, o indice apresentado foi de 4,0%
analfabetos, visto que em 2016 foi de 4, 2%. Enquanto que na categoria de cor preta ou

parda a taxa foi 9,3%, e no ano anterior apresentado em 9, 9% (IBGE, 2018).

8 Estes valores correspondem a 11,5 milhdes de analfabetos, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, pesquisa de 2016/2017.
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Considerando esses dados, sdo mais pessoas tendo acesso a instrugdo, e o direito
ao acesso e permanéncia na educacdo, além de ampliacdo nas ofertas de vagas pelas
instituicOes educacionais. A garantia da educacao, sobretudo pelo acesso e permanéncia
enquanto direito fundamental, contribui para a mudanca nos indices educacionais,
principalmente por garantir aos individuos historicamente invisibilizados a garantia do
direito educacional e social, além do reconhecimento acerca de sua real histdria.

Assim, quando € firmado o direito educacional ao sujeito, principalmente por
meio de um curriculo democrético, que vise desdobrar acerca da diversidade cultural
brasileira e sobre a influéncia africana na sociedade, e propde-se uma educacdo na
perspectiva de aproximar as diferentes culturas e desenvolver nos sujeitos o respeito e a
valorizacdo pela diversidade brasileira.

O estudo da didspora africana é imprescindivel para revelar as contribuicdes dos
Africanos em nosso territorio, de forma a contribuir para o fortalecimento da autoestima
e a autoafirmacdo identitaria da populacdo negra brasileira (ANDRE, 2008), além de
trazer a sala de aula a cultura afro-brasileira, despida de folclorizagdo (GOMES, 2012),
revestida de admiracédo, expondo a real historia da sociedade brasileira e, principalmente
0 resgate de eventos historicos, herois e heroinas negras silenciadas ao longo de nossa
histéria (FELISBERTO, 2006).

Para além do impacto positivo da legislacdo antirracista na garantia igualitarias
para os diferentes grupos étnicos, e quanto a construcdo de uma identidade positiva a
populacdo negra, a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 deve ser vista como uma
mudanca e um ““[...] desafio fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria
da qualidade da educacao brasileira” (BRASIL, 2008, p. 10) incluindo neste contexto a
melhoria e qualidade nas ofertas de cursos de formacéo inicial.

O PEE na Meta 13, que aborda sobre contribuir para elevar a qualidade da
educacdo superior e ampliar a proporcdo de mestres e doutores do corpo docente em
efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacao superior, faz referéncia na estratégia
13.5, sobre a melhoria da qualidade da educacdo, especialmente no curso de Pedagogia
de modo a contribuir com o acesso e reducdo das desigualdades étnico-raciais. Nesse

sentido, assegura:

[...] @ melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas,
[...] com insercdo de conhecimentos sobre relagBes étnico-raciais, a
diversidade, além de estimular a criacdo de mecanismos que favorecam
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0 acesso das populagdes [...], de forma a reduzir as desigualdades
étnico-raciais e regionais (idem, 2015, p.27).

O documento ao presumir mudancas nas bases curriculares da educacéo, e ao
prevé que a educacdo brasileira passe por mudangas estruturais, incorporacdo de novas
teméticas por meio da valorizacdo das experiéncias histéricas contribuem para uma
educacdo democratica que valorize as diferencas culturais brasileiras, ao adotar tematica
antes invisibilizadas pelos curriculos (SANTOS, 2009, 2014).

Segundo Gomes (2012) quando amplia o direito a educacdo, quando se
universaliza a educacgdo béasica e se democratiza 0 acesso ao Ensino Superior, contribui o
reconhecimento e para a valorizacdo e garantia do direito educacional, pelo acesso e
permanéncia de sujeitos antes invisibilizados como sujeitos de conhecimento para o
espaco escolar (GOMES, 2012).

Os enunciados textuais, especificamente deste documento, que orienta a educagéo
a nivel estadual torna-se uma ferramenta necessaria que vise desconstruir os curriculos
hegemaénicos, apresentando possibilidades para debater questdes referentes a adogédo de
politicas afirmativas dentro dos espacos educacionais com vista a diminuir os indices de
violéncias e desigualdades, assim como as agdes colaborativas entre as instituicoes
educacionais enquanto uma acéo necessaria para a implementacéo da Lei 10.639/2003 no
curriculo da educacéo.

Ademais, amplia as discussdes prevendo a insercdo de conhecimentos nas bases
curriculares dos cursos de formacdo inicial visando construir uma formacdo que
possibilite a oferta de uma educacdo diferenciada, assim como o documento ressalta
ainda, a importancia das formacdes continuadas e capacitacfes de modo a garantir que 0s
profissionais possam assumir posturas de respeito e principalmente enfrentamento frente
as situacdes desigualdades que acometem 0s espacos educacionais.

Essas acOes estabelecidas no documento aludem a Lei enquanto uma mudanca
estrutural, a0 modo como busca efetivar os saberes negados e silenciados historicamente,
possibilitando-lhes a garantia e a valorizacao do direito a educacdo. Assim a efetivacao
das legislacbes antirracista representa uma ferramenta de desconstrucdo dos curriculos
hegemonicos, com vista a realocar esses saberes culturais que foram silenciados e
subalternizados, e desconstruir as ideologias hegemonicas em funcdo do combate ao
racismo e a discriminagdo étnico-racial (MIGNOLO, 2008). Assim, é fundamental torna-

se necessario desnaturalizar a perspectiva eurocéntrica como valida em detrimento da
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afro-brasileira e africana, em funcdo de ndo poderem estabelecer relagbes mais
horizontalizadas na perspectiva da interculturalidade (FERREIRA, 2015).

Desnaturalizando a hegemonia curricular brasileira pela legislacdo antirracista e
construindo uma educacdo pluricultural, culmina diretamente na entrada de grupos
étnicos silenciados historicamente, possibilitando que o espaco e, sobretudo o direito a
educacgéo seja uma garantia de todos sem distingao.

3.2 Plano Municipal de Educagéo: Sob os Discursos da Lei n° 10.639/2003

O Plano Municipal de Educacdo (PME), sendo um documento norteador do
trabalho pedagdgico, foi criado a partir de reunides com profissionais da educacdo do
municipio de Braganca. Busca implementar as metas de acordo com o Plano Nacional de
Educacéo e o Plano Estadual de Educacao, além de trazer particularidades das legislacfes
educacionais, com vista a garantia do direito a educacdo, com acesso e permanecia na
educacéo referente a uma educacdo democratica.

Para a construcio do PME ocorreu reunides com instituicdes puablicas® com a
finalidade de construir um documento que norteasse a pratica pedagdgica e que
apresentasse 0 contexto referente as demandas educacionais do municipio com vista a
uma educacédo de qualidade. Primeiramente, 0 documento apresenta o contexto histérico
da construcdo do municipio de Braganca-PA, posteriormente apresenta secdo especifica
sobre a Secretaria de Promoc¢do de Igualdade Racial, na qual justifica sua atuacdo e
parceria com as instituicdes escolares e sua contribuicdo para a implementacdo da Lei
10.639/2003, com vista a ampliacdo dos debates e discusses sobre a tematica étnico-
racial.

A preconizacdo dos discursos acerca das questbes étnico-raciais sobre a

implementacdo da Lei n® 10.639/2003 de acordo com a estratégia da meta 5, que revela:

[...] formacéo continuada de professores, a fim de ampliar as discussdes
e debates referentes a obrigatoriedade das legislacBes que tratem de
oferecer uma educacéo que vise a valorizagdo da cultura negra com, [...]
a inclusdo do calendario afro-brasileiro [...], de acordo com o Art. 79B

® As Instituicdes publicas que fizeram parte da construcdo do documento foram a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais - APAE, Universidade Federal do Para - UFPA, Sindicato dos Trabalhadores e
das Trabalhadoras em Educacdo Publica do Para - SINTEPP, Sistema Radiofonico de Braganca - SERB,
Secretaria Municipal do Trabalho e Ac¢do Social - SEMTRAPS, Conselho Tutelar, Escolas Municipais e
Estaduais, Camara Municipal, 1* URE, Universidade Aberta do Brasil - UAB, Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI, Instituicdes Municipais de Ensino Particular, e sociedade civil
(BRAGANCA, 2015).
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da Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional [...] (BRAGANCA,
2015, p. 99).

A formacdo continuada na perspectiva das relagdes étnico-raciais torna-se um
importante mecanismo para a ampliacdo das discussdes sobre a tematica étnico-racial,
sobretudo pela inclusdo do calendério afro-brasileiro, de forma que esse movimento
construa préticas que desconstruam os estere6tipos construidos nos diferentes campos
sociais, e que busque o reconhecimento e a valorizacdo da histéria e cultura da populacéo
negra.

Compreender o processo de formagdo enquanto um movimento necessario para
dar conta das mudancas educacionais que acontecem nos espacos escolares, e refletir
acerca praxis desenvolvida. O processo de formagdo continuada deve ser tido ndo so
como o desenvolvimento de capacidades que fagam o profissional compreender questdes
relacionadas a diversidade étnica racial, [...] mas que saibam lidar positivamente com elas
e, sobretudo, criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL,
2004, p.17).

A formacéo continuada sobre as relagdes étnico-raciais possibilita a reeducacgéo
entre negros e brancos na sociedade brasileira (BRASIL, 2004) assim como pode oferecer
um aporte tedrico que vise contribuir para a superacdo de estereotipias cristalizadas no
imaginario social dos diferentes campos sociais que historicamente tem sido
invisibilizados na escola, no curriculo escolar e na formacao inicial.

A implementacdo efetiva de conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira e
africana torna-se uma importante contribuicdo para reparar as distor¢des historicas
advindas de um curriculo hegemdnico, eurocéntrico que desconsidera a contribuigcdo dos
diferentes grupos étnicos na formacéo da sociedade, e na riqueza na cultura brasileira.
Para tanto, é necessario [de]colonizar os curriculos petrificados e [re]construi-los na
perspectiva historica e emancipatoria, com vista construir uma histéria outra que se
oponha a perspectiva eurocéntrica dominante (GOMES, 2005; 2012).

Essas mudancas curriculares contribuem para propor uma educacdo na
perspectiva de aproximar as diversas culturas presentes na realidade educacional e
possibilitar um dialogo intercultural e antirracista (OLIVEIRA; CANDAU, 2010).
Gomes (2003, p.172), nesse sentido ressalta que o olhar langado nas instituicdes escolares
“[...] sobre o negro e sua cultura, tanto pode valorizar identidades e diferengas quanto

pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las”.
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A Lei enquanto uma mudanca curricular e epistemoldgica possibilita que o
processo de efetivacdo no curriculo da educacdo, e nos diferentes campos sociais resulte
em valorizacdo de identidades dos diferentes grupos étnicos, cultura, histérias préprias, e
de seus ancestrais, de modo a corroborar para o reconhecimento de outros saberes, assim
como a proposta de uma educacdo multicultural.

Assim, a LDB n° 9.394/96, ao prevé a Lei n°® 10.639/2003, assim como sua
ampliagdo pela Lei n° 11.645/2008, na alteragdo dos artigos 26A e 79B, inclui no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, a fim de resgatar as suas contribui¢des nas areas social, econémica
e politica, pertinentes a histdria do Brasil e sua contribuicdo para a formacgéo da sociedade
brasileira.

A promulgacdo da Lei n® 10.639/2003 foi uma das conquistas alcangadas pelo
movimento negro que consiste em uma resposta as demandas sociais que excluia a
populagdo negra. “A Lei 10.639 provocou um movimento em dire¢do a ressignificacao
de préaticas educacionais, na valorizacdo da imagem da populacdo negra e a reafirmar as
suas contribuicdes na formacao nacional” (RAMOS, SANTANA, SANTANA 2011,
p.14). A representatividade da Lei no cenario brasileiro contribui na perspectiva da
garantia de direitos iguais a partir das diferencas e singularidades de cada grupo social.

A implementacdo efetiva da Lei n° 10.639/2003, permite que se possa questionar
e desconstruir o sistema de exclusbes vigente e produzir uma nova ordem social,
possibilitando aos sujeitos usufruir de seus direitos educacionais (ARAUJO OLIVEIRA
2002). Essa legislacdo estabelece a insercdo do calendario afro-brasileiro  com vista ao
reconhecimento e valorizacdo das diversas identidades (SANTOS, 2009, 2014) e do lugar
privilegiado da escola, ao mesmo tempo em que contribui para que a sociedade faca uma
autorreflexdo sobre si mesmo e sobre o lugar que ela tem destinado aos diferentes grupos
sociais negros que a compdem (SILVERIO, 2003).

Para além das propostas pedagdgicas e curriculares das escolas de ordem publica
e privada, o documento ainda prevé: “[...] acervos bibliograficos que versam sobre a
historia e cultura afro-brasileira [...]” (BRAGANCA, 2015, p.100). A insercéo de acervos
sobre relag6es étnico-raciais contribui circunstancialmente para a promocao da formacéo
dos sujeitos envolvidos no processo do desenvolvimento educacional, por possibilitar a
estes sujeitos a desconstrucdo de estereotipos criados e perpassados socialmente (SILVA,
2001; GOMES, 1995, 2006; COELHO, 2009).
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Igualmente, a contribuicdo da inclusdo efetiva do conteido da Lei n°10.639/2003,
resulta em desconstruir o mito da democracia racial'®, mito este que difunde a crenca de
que, se 0S negros ndo atingem 0s mesmos patamares que os brancos (GUIMARAES,
1999, 2002; MUNANGA, 2006; GOMES, 2005; COELHO, 2009; SANTOS, 2009,
2014), é por falta de competéncia, e/ou interesse, desconsiderando, os prejuizos seculares
e as desigualdades que a estrutura social hierarquica criou para os negros (BRASIL, 2004;
GOMES, 2005; SCHWARCZ, 1993).

Além de garantir as discussdes referentes as tematicas raciais, faz se necessario
garantir na proposta curricular das escolas no municipio Braganca-PA, bem como a
implementacdo efetiva da Lei n® 10.639/2003, a ampliacdo da temética étnico-racial que
corrobore na construcgdo de identidades positivas e garantia das praticas pedagogicas que
visem a valorizacao de suas raizes culturais. Silvério (2003) destaca que medidas como o
reconhecimento e a valorizacao da contribuicdo da ascendéncia africana para a construcao
da nacdo, contribuem significativamente para a mudanca social proporcionando a auto
identificacdo positiva (DURHAM, 2003).

E necessaria entdo, a construcdo de um modelo ideoldgico na abordagem
multicultural, que contribua com a superacdo de praticas desiguais, racistas,
preconceituosas que construa um olhar positivo sobre os afro-brasileiros e a histéria da
Africa, assim como as contribuicdes na formacdo do povo brasileiro, visando a
diminuicdo dos indices de violéncias por racismo, preconceito, discriminagdes e outras.

O PME ressalta ainda sobre “[...] a insercéo ou inclusdo dos temas sobre racismo,
preconceito, discriminacdes assim como Intolerancia Religiosa, em suas atividades [...]”
(BRAGANCA, 2015, p.100). No cenario educacional, situacdes de racismo,
preconceitos, discriminacdes e intolerancia religiosa sdo muito presentes, o que
determinou “[...] a escola enquanto um palco de violéncias raciais” (BOTELHO, 2007,
p.37).

A insercdo dos temas referente ao racismo, preconceito, discriminacdes, e
Intoleréncia Religiosa torna-se uma acdo positiva contra ao cenario educacional de
violéncia, ao trazer para a discussdo temas antes invisibilizados, construindo “[...] um

novo olhar acerca da educacdo, na qual questdes sobre o preconceito e a discriminacéao

10 A ‘democracia racial’ passou a ser um dogma, uma espécie de ideologia do Estado brasileiro. Ora, a
reducdo do antirracismo ao anti-racialismo, e sua utilizacdo para negar os fatos de discriminacdo e as
desigualdades raciais, crescentes no pais, acabaram por formar uma ideologia racista, ou seja, uma
justificativa da ordem discriminatéria e das desigualdades raciais realmente existentes (GUIMARAES,
1999, p. 62).
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possam ser Visualizadas e exterminadas, por intermédio da problematizagdo e a
construgdo de um pensamento critico” (PAULA; PAIM, 2016).

O estudo referente a tematica étnico-racial, sobretudo a historia e cultura afro-
brasileira e africana ndo é conteudo restrito a populacdo negra, pelo contrério diz respeito
a todos brasileiros, assim, ao serem abordadas estas teméticas estamos contribuindo para
a formagdo de cidaddos atuantes em uma sociedade multicultural e pluriétnica, e
construindo uma nacdo democratica (BRASIL, 2005).

Essas concepcdes presentes nas atividades pedagdgicas contribuem para que se
descontrua as diversas posturas discriminatorias, e estereotipadas que comtemplam as
acOes e atitudes desiguais, racistas e preconceituosas dos individuos no ambiente
educacional (ANDRE, 2008). Na concepgdo de Gomes (2005, p. 49) ressalta que “[...]
se queremos lutar contra 0 racismo, precisamos reeducar a n0s mesmos, as Nossas
familias, as escolas, as (aos) profissionais da educacéo e a sociedade como um todo”.

Ao efetivar a questdo étnico-racial nos curriculos escolares, estamos
possibilitando uma contribuicdo significativa quanto ao reconhecimento da identidade
étnica dos alunos negros e a valorizacdo de suas potencialidades (PARE; OLIVEIRA,
VELLOSO, 2007).

Assim, dos resultados referentes a analise dos enunciados que emergem a partir
das Metas e Estratégias dos Planos Educacionais PEE e PME revelam os sentidos e

significados sobre as relacbes étnico-raciais sintetizadas na Fluxograma 1:

Fluxograma 1- Enuncia¢Ges Discursivas sobre a Lei 10.369/2003 e as Relacdes
Dialdgicas entre os Planos Educacionais.
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Plano Estadual de Educacao < > Plano Municipal de Educacao

-

i Elos dialdgicos estabelecidos entre l
o0s Planos Educacionais PEE/PME

Melhoria do curso
de Pedagogia, e
insercéo de
conhecimentos
sobre as relagdes
étnico raciais nos
cursos de
Licenciatur

Inclusdo do
Calendario
afro-brasileiro

s

Adocao Politica Afirmativa

%

Insercéo ou
Incluséo de
temas como
Racismo,
preconceito,
discriminacéo,
e intolerancia
religiosa

Formacao continuada

%

Ac0es
colaborativas
com foruns da
diversidade
étnico-racial

Valorizagéo da cultura negra

%

Material didatico

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Conforme apresenta o fluxograma 1, os documentos apresentam um entrelace de
discursos que culminam nos elos dialdgicos (BAKTHIN, 2011) entre eles, no qual
referem sobre questdes relacionadas a adocédo de politicas de a¢des afirmativa, formacédo
continuada, valorizacdo da cultura negra, além de material didatica na perspectiva das
legislac@es antirracistas. Cada documento ressalta um aspecto necessario, o PME ressalta
sobre a inclusdo do calendario afro-brasileiro, assim como a insercdo de temas
relacionados a racismo, preconceito e intolerancia religiosa como forma a garantir que o
curriculo da educacdo do municipio de Braganca se firme na perspectiva de um curriculo
multicultural que possibilite a valorizacdo das diferentes contribui¢bes culturais dos
diferentes grupos étnicos.

O PEE nos desdobramentos apresenta a questdo de conhecimentos sobre as

relagbes étnico-racial nas bases curriculares das Licenciaturas, assim como agdes
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colaborativas com foruns da diversidade étnico-racial, de forma a efetivar a lei enquanto
obrigatoriedade ndo apenas na educacdo basica, mas enquanto uma acdo necessaria pelas
instituicbes educacionais, que colabore na construcdo de uma educagdo pluricultural,
visando garantir e valorizar as raizes histdricas, assim como possibilitar a formacéo de
profissionais na abordagem de conhecimentos sobre a temética a fim de reconhecer e
desenvolver o respeito sobre a diversidade cultural, principalmente considerando a
heterogeneidade do municipio Bragantino.

Esses enunciados compreendem acdes de carater afirmativo para a implementagéo
efetiva da Lei n® 10.639/2003 no &mbito da Educacdo Basica e Superior. Este processo €
compreendido como fundamental para a construcdo e desenvolvimento da educagéo
como direito legal e valorizacédo de identidade da cultura negra, na busca da consolidacao
da democracia brasileira (BRASIL, 2004; GOMES, 2012), de modo a atender as
necessidades educacionais de todos os sujeitos de maneira igualitaria (BRASIL, 2004,
2008; GOMES, 2012, 2011) e contribuir para uma educacao que valorize a diversidade
presente no campo educacional (COELHO, 2009; SANTOS 2009, 2014).

4 LEI N° 10.639/2003: ENUNCIACOES DAS LEGISLACOES ESTADUAIS E
MUNICIPAIS PARA A EDUCACAO BRAGANTINA
O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) dispbe de 16 (dezesseis) Resolucbes que

pautam a Educacdo Basica'l. O estudo foi realizado a partir das Resolucdes aprovadas,
posteriormente a aprovacdo da Lei n® 10.639/2003, de modo a analisar se estas
Resolucbes contemplam as relacdes étnico-raciais, conforme a preconizacéo da Lei n°
10.639/2003. Desse quantitativo, somente a Resolucdo 001 de 05 de Janeiro de 2010,
inclui especificamente a temaética étnico-racial.

A Resolucdo 001/2010 de acordo com o artigo 22 institui os direitos acerca da
educacdo, seus responsaveis e suas finalidades, busca o pleno desenvolvimento do
educando, com principios norteadores de liberdade, e os ideais de solidariedade humana.

Propde no inciso XII “[...] o compromisso com uma educacdo antirracista através de

11 Resolugdo N° 304 de 25 de Maio de 2017, Resolucdo N° 201 de 25 de Maio de 2017, Resolugdo N° 202
de 25 de Abril de 2017, Resolucdo N° 142 de 09 de Marc¢o de 2017, Resolugdo N° 025 de 14 de Janeiro
de 2016, Resolucdo N° 383 de 01 de Junho de 2015, Resolugdo N° 169 de 13 de Fevereiro de 2014,
Resolugdo N° 524 de 03 de Outubro de 2013, Resolucdo N° 169 de 04 de Abril de 2013, Resolucdo N°
476 de 22 de Novembro de 2011, Resolucdo N° 289 de 01 de Julho de 2011, Resolugdo N° 288 de 01 de
Julho de 2011, Resolucdo N° 088 de 03 de Fevereiro de 2011, Resolugdo N° 001 de 05 de Janeiro de 2010,
Resolucdo N° 485 de 15 de Dezembro de 2009, N° 482 de 10 de Dezembro de 2009.
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vivéncias de relagdes étnico-raciais e a promoc¢do do bem de todos sem preconceito e sem
outras formas de discriminacéo [...]” (CEE, 2010, p.2).

O Compromisso em ofertar uma educacao antirracista, pelas vivencias de relacées
étnico-raciais configura-se em construir um modelo de curriculo educacional que
privilegie temas relacionados a cultura dos diferentes grupos étnicos, sobretudo a cultura
negra e afro-brasileira, desigualdades, preconceito, racismo, entre outros temas. Um
curriculo que proporcione a valorizacdo da diversidade cultural que esta inserida no
contexto educacional, de forma a erradicar todas as formas de situacfes desiguais,
preconceito e discriminacéo.

Para a vivéncia de relaces étnico-raciais, se faz necessario um curriculo que
abranja a tematica em todas as disciplinas, ndo como uma disciplina especifica (GOMES,
2012), no entanto que seja um curriculo que vise a valorizagdo das raizes de heranca
cultural dos afro-brasileiros e africanos na construcdo da diaspora brasileira (BRASIL,
2004).

A Resolugdo 001/2010 prevendo ainda, sobre o curriculo na perspectiva

multicultural, refere no paragrafo 8 1° do Artigo 10, na referida Resolucgéo, sobre:

[...] incluira diversos aspectos da Historia e da Cultura que caracterizam
a formacéo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da Historia da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil (CEE, 2010, p.6).

A inclusédo dos estudos sobre os povos brasileiros e africanos, especificamente do
negro e o indio no curriculo é um mecanismo importante para desconstruir a ideologia
retratada nos livros didaticos, de que somente o colonizador “branco” foi importante para
a construcdo do Brasil, além de garantir que a sociedade brasileira descontrua os
esteredtipos negativos sobre 0 negro que o invisibilizaram socialmente (GOMES, 2012).

A insercdo dos estudos referentes a temaética racial, ndo como uma renovacgéo
restrita a teoria, mas aquela que cobra a relacdo teoria e pratica (GOMES, 2012),
configura-se como uma renovacdo do imaginario pedagdgico e da relacdo entre os
sujeitos da educacéo.

Os curriculos passam a ser um territorio em disputa, ao considerarmos que ha

mudanga no horizonte, sobretudo pelo aumento cada vez maior das forgas das culturas
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consideradas negadas e silenciadas nos curriculos, que buscam mudar as estruturas do
curriculo educacional brasileiro (GOMES, 2005; 2012).

Os discursos referentes as relacbes étnico-raciais em consondncia com a
obrigatoriedade de implementagéo da Lei n® 10.639/2003, preconizam nos Art. 100, e no

inciso 11 do Art. 103 que trata das propostas pedagdgicas para as escolas do campo.

[...] respeitadas as diferencas e o direito a igualdade, [...] contemplar a
diversidade do campo em todos 0s Seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, étnicorraciais, econémicos, de género, geracdo e etnia.

[...] Direcionamento das atividades curriculares e pedagogicas [...] de
valorizacdo do patrimonio histérico-cultural dos grupos étnicos que
compdem a populacéo brasileira. (CEE, 2010, p.27).

A insercdo da tematica étnico-racial dentro das propostas para as escolas do campo
aponta o respeito as diferencas seja ela qual for, social, cultural, politico, econémica, de
relacbes de género ou grupos étnicos e as relagBes igualitarias na perspectiva dessas
diversidades da sociedade brasileira. Além disso, estabelece o desenvolvimento de
atividades que visem a valorizacdo do patriménio historico-cultural dos grupos étnicos
que compdem a populacéo brasileira. I1sso possibilita refletirmos sobre as identidades para
alem das concepcgoes fixas, iluministas, sobre a construcédo de identidades formadas e
modificadas pelo dialogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ ¢ em contato
com as diversas identidades que o mundo apresenta (HALL, 2002).

Assim, institui a inclusdo dos estudos referentes a historia dos povos brasileiros e
africanos, a fim de resgatar as suas contribui¢es que foram socialmente invisibilizados
nas areas social, econdmica e politica, referente a histéria do Brasil (BRASIL, 2003,
2013). E ainda, estabelece o compromisso com uma educacdo antirracista por meio de
vivéncias de relac6es étnico-raciais e a promoc¢éo do bem de todos sem preconceito e sem
outras formas de discriminacdo (GOMES, 2011).

A Resolucdo 001/2010 ao estabelecer discursos referente a tematica étnico-racial,
sobretudo visando a efetivacdo da educacdo antirracista por meio de vivéncias de relacdes
étnico-raciais, a inclusdo dos estudos referentes a histéria dos povos brasileiros e
africanos, busca construir posturas de respeito para com as diferencas, de modo a
assegurar o espaco educacional enquanto direito a igualdade de oportunidade, de acesso
e permanéncia. Assim, a inclusdo do contetudo da Lei n°® 10.639/2003 no curriculo da

educacgdo, possibilita que possam ser desenvolvidas metodologias diferenciadas que
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visem o reconhecimento e a valorizagdo cultural e patrimonial dos diferentes grupos
étnicos que integram a populagdo brasileira.

Esses discursos sdo acdes relevantes quanto a implementacdo da Lei n°
10.639/2003, afirma a educagcdo como um direito de todos e compreende um curriculo
que vise atender a diversidade de culturas e sujeitos presentes no ambiente educacional
(COELHO, 2009; SANTOS, 2009, 2014). Portanto, o multiculturalismo representa um
importante instrumento de luta politica, na construcdo das diferencas e desconstrugdo dos
preconceitos na educacdo e, sobretudo no curriculo escolar (SANTOS, 2013).

4.1 Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana: Entre a Lei 10.639/2003 e o
Discurso da Resolucédo da Educacdo Basica em Braganca-PA

A subsecdo discorre sobre as Resolucbes dos Conselhos Estadual e Municipal,
com vista a implementar nos curriculos da educagdo bésica o conteudo da legislacao
antirracista de modo a corrigir as desigualdades promotores desniveis entre 0S grupos
étnicos.

Um dos principais fatores para a correcdo dos desniveis historicos promotores das
desigualdades sociais € avancar na melhoria da qualidade do atendimento educacional.
(SANTOS, 2013). O comprometimento com uma educacéo diferenciada, que questione,
transforme, procure respostas e que concretize praticas que libertem, e em especial que
contemplem uma educacéo para as relac6es étnico-raciais.

A Resolugdo n° 001/2017 no paragrafo § 4° do artigo 9° que trata sobre o curriculo

para a Educacdo Basica assegura:

O ensino da historia do Brasil levard em conta a diversidade
étnicorracial que contribui para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente as matrizes indigenas, africanas e europeias (CMEB,
2017, p.7).

O discurso do documento enfatiza o ensino de histéria considerando aspectos que
tratem da formacdo do povo brasileiro, especialmente conteudos acerca das matrizes
indigenas, africanas e europeias que contribuiram efetivamente na consolidacdo dos
aspetos politicos, sociais e econbémicos do pais. A abordagem histdrica acerca da
contribuicdo dos diferentes povos na construgcdo da nagdo brasileira contribui para
construgdo de respeito e a valorizagdo da cultura, para desconstruir agbes racistas e
preconceituosas que circundam o meio educacional. Para romper com a resisténcia sobre

a questdo racial, no meio educacional, “[...] é preciso assumir o compromisso pedagogico
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e social de superar o racismo, entendendo-o a luz da historia e da realidade social e racial
do nosso pais” (GOMES, 2002, p.41), de modo a compreender que os diferentes grupos
sociais foram importantes para a constru¢éo do povo brasileiro.

A resolucdo abordando ainda sobre o ensino de historia e cultura e afro-brasileira
e africana no paréagrafo 8 1° do Art. 10 estabelece:

O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da Historia e da Cultura que caracterizam a formacdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil (CMEB, 2017, p.8).

O discurso do documento prevé a abordagem no ensino da histdria voltada para a
valorizacdo dos diferentes grupos étnicos na formacdo do pais, sobretudo nas
contribuicdes do negro e indio, suas lutas e sua cultura. Estas a¢Ges no curriculo
educacional tornam-se importantes contribui¢fes para a construcdo de posturas que visem
0 respeito com a diferenca cultural brasileira, principalmente ao possibilitar desconstruir
as imagens estereotipadas inseridas nos livros didaticos acerca desses dois grupos étnicos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana ressaltam que é
relevante abordar a tematica decorrente da histdria e cultura afro-brasileira e africana para
todos os brasileiros, ndo como conteudo restrito a populagdo negra, mas enquanto
conhecimentos necessarios que possam descontruir imagens negativas, estereotipos, e
posturas desiguais sobre os diferentes grupos étnicos.

Ainda sobre a inclusdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira, a resolugéo

estabelece no paragrafo 8 2° do Artigo 10, sobre:

Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas artes, literatura e histéria brasileiras. (CMEB,
2017, p.8).

Os contetdos referentes a histdria e cultura afro-brasileira, sobretudo dos negros
e indigenas em todo o curriculo sdo assegurados no documento de acordo com o que
estabelece a Lei n° 10.639/2003 e a sua ampliagcdo a Lei n° 11.645/2008, sobretudo as

disciplinas de artes, literatura e histéria brasileiras. Mas, considera-se importante e
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necessaria a ampliacdo da discusséo sobre a tematica afro-brasileira e africana nas demais
areas de conhecimento, de forma a desconstruir os esteredtipos perpassados socialmente
sobre a cultura negra.

A importéncia de dialogar e trabalhar nas disciplinas a valorizagdo da imagem
sobre o negro, a cultura negra, e a historia concreta sobre o contexto de reconhecimento
e valorizagdo, é uma ferramenta necessaria para a construcao de identidade positiva sobre
0 negro, e principalmente sobre a oferta de uma educacdo democrética e igualitaria.

As propostas pedagdgicas que visam contemplar as diversidades presente no
contexto educacional e, sobretudo a populacdo negra, por meio das politicas antirracistas
devem pautar-se na valorizagdo da origem da cultura negra e assim como na construgédo
positiva de sua identidade (CASTILHO, 2004), possibilitando o reconhecimento e
igualdade entre as diferentes culturas (SOUZA, 2016, p.53).

A resolucdo ainda assegura sobre a inclusdo do calendario afro-brasileiro na

educacdo, a medida que preconiza no paragrafo § 3° do Artigo 10, sobre:

A escola deve promover acOes diversas que valorizem a contribuicdo
dos africanos e dos afrodescendentes para a cultura nacional e incluir,
no calendario da escola, como
efetivo trabalho escolar, o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, 20 de
novembro, e outras datas significativas, como: “Dia da Aboli¢do da
Escravatura”, “Dia Nacional de Dentincia Contra o Racismo”, 13 de
maio, e o “Dia Internacional de Luta pela Eliminacdo da Discriminacao
Racial”, 21 de margo (CMEB, 2017, p. 8).

A discussdo estabelecida na legislacéo refere sobre a promocao de acOes diversas
que visem contribuir com a valorizacdo das contribuicdes da populacdo negra frente a
cultura brasileira, assim aborda também acerca da inclusdo de datas efetivas o calendario
escolar, referente a momentos que aludem a luta do movimento negro na sociedade
brasileira, possibilitando a difusdo da tematica racial de modo presente e discutida mais
frequentemente nas instituicdes escolares.

A abordagem da tematica étnico-racial de modo presente nos espacos
educacionais contribui na desmistificacdo dos aspectos folclorizados que essas datas
podem ser associadas por falta de aprofundamento, que acometem a visdo harmdnica e
inercias dos negros frentes as situacGes desiguais e violéncias sofridas o processo
civilizatorio.

Essas mudangas requeridas pelas legislagcbes antirracistas no curriculo da

educacéo brasileira refere um movimento necessario que a educagdo seja um espago de
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garantias de direitos educacionais a diversidade de culturas, de forma a garantir que os
diferentes grupos étnicos, sobretudo os negros tenham as mesmas possibilidades de
ascensdo social.

A implementacdo efetiva dos conteldos étnico-raciais, pela inclusdo do
calendério afro-brasileiro, ndo como datas comemorativas, contribuira para desmistificar
diversas formas de preconceitos que a escola e a sociedade disseminam a hierarquizagédo
de culturas e silenciarem-se diante de situacdes de discriminagdes que atingem, sobretudo
os afrodescendentes.

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 embora ndo seja responsabilidade
somente da educacédo escolar de forma isolada contribui para resolucéo do problema da
discriminacdo em suas perversas manifestagdes (COELHO, 2009; SANTOS, 2009,
2014), busca atuar e promover estratégias, conhecimentos e atitudes que visem o respeito
a diversidade. Desse modo, a consolidagdo das legislacBes antirracistas, como agdes
afirmativas por meio da escola, configura-se como uma mudanca significativa para uma
educacdo democratica.

O documento ao estabelecer as propostas pedagdgicas para a Educacédo do Campo,
no art. 65 trata sobre o respeito as diferencas e igualdades de direitos. A esse respeito
afirma em consonéncia com a obrigatoriedade de implementacdo da Lei n® 10.639/2003,
“[...] respeitadas as diferencas, o direito a igualdade” “[...] contemplar a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, étnico-raciais [...]” (CMEB,
2017, p.24), e conforme inciso Il do Art. 68 se refere ao “direcionamento das atividades
curriculares e pedagogicas “[...] de valorizacdo do patrimdnio historico cultural dos
grupos éetnicos que compdem a populacdo brasileira [...]” (CMEB, 2017, p.25).

Garantir aos curriculos educacionais as ancoragens na perspectiva de uma
educacdo multicultural refere-se a garantia de igualdade e oportunidade aos diferentes
grupos étnicos, assim como contribui para o respeito a diferenca, ponderando a
pluralidade cultural de identidades na educacéo.

Assegurar o direito a igualdade e sobretudo os direitos educacionais, € considerar
0s aspectos diversos que circundam a realidade educacional, sejam sociais, culturais e
raciais, de modo que seja desenvolvido praticas que garantam as populacGes
historicamente invisibilizadas se sentirem pertencente no contexto educacional.

A educacdo na abordagem antirracista possibilita a valorizacdo dos diferentes

grupos étnicos que atuaram efetivamente no desenvolvimento da sociedade brasileira, de
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modo a aproximar esses grupos que foram silenciados historicamente, ao contexto
educacional de modo a garantir 0 acesso e a permanéncia na educagéo.

A escola sempre apresentou dificuldades em lidar com a pluralidade e a diferenga
racial, logo existe a tendéncia para silencia-la e neutralizad-la (MOREIRA; CANDAU,
2008). Desse modo, a obrigatoriedade da implementacdo da Lei n°® 10.639/2003
estabelece que as instituicbes educacionais construam um curriculo, que vise o
reconhecimento e a valorizacao das diferentes culturas.

Nesse sentido, os diferentes campos sociais, inclusive a educagdo, devem oferecer
e criar condicOes dignas de vida e oportunidades iguais, principalmente para os grupos
sociais e étnico-raciais que vivem um histérico de silenciamento eivado de discriminacao
e exclusdo social e racial (GOMES, 2005; SANTOS, 2009). A obrigatoriedade de
implementacao da legislacéo antirracista ndo fica restrito a educacéo e seus profissionais,
mas requer a mobilizacdo da sociedade civil, 6rgdos e organizacOes publicas, de modo
gue seja uma acgdo conjunta e, sobretudo que resulte em uma ascenséo de direitos iguais
da populacéo negra.

A obrigatoriedade de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, de acordo Art. 72,

no inciso 11, ressalta:

Implementar a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos termos da Lei

n°9.394/96, na redacéo dada pela
Lei n°10.639/2003, e da Resolucdo CNE/CP n° 001/2004 (CMEB,
2017, p.26).

A implementacdo da educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme evidencia o conteudo da Lei n°
9.394/96, refere uma mudanca estrutural no curriculo da educacdo brasileira de forma a
descontruir o modelo eurocéntrico curricular que se propagou historicamente, afim de
possibilitar a construcdo de um educacdo antirracista com vista a construir a partir de
“procedimentos de ensino, condi¢Ges oferecidas para as aprendizagens, objetivos técitas
e explicitas da educacédo oferecida pelas escolas” (DCNERER, 2004, p. 13).

O documento ao versar sobre 0 ensino de historia e a cultura afro-brasileira,

estabelece no Art. 72, sobre:

111 - Reconhecer a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatorio nacional, considerando as
mudangas, as recriacdes e as ressignificacdes historicas e socioculturais
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que estruturam as concepgOes de vida dos afro-brasileiros na didspora
africana (CMEB, 2017, p. 26).

O ensino de histdria possibilita a valoriza¢éo do processo histérico da cultura afro-
brasileira, enquanto um processo que congrega a influencia na construcéo civilizatéria
nacional, sobre as organizagcOes sociais, e as concepgdes de vida, e principalmente na
cultura do povo brasileiro. E possivel refletir acerca dos processos das diferentes
ressignificacOes historicas e socioculturais por meio de préticas que visem a valorizacao
de suas raizes historicas e culturais, de modo a construir posturas de respeito e
reconhecimento aos diferentes grupos sociais por suas contribuicdes a cultura brasileira.

Gomes e Silva (2002, p. 25) acrescentam que os “[...] sujeitos sociais, sendo
historicos, sdo também culturais”. Isto indica que se torna fundamental repensar o modelo
de escola que temos e, sobretudo os processos de formagdo docente. E necessario romper
com as praticas seletivas, fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda
existentes.

A obrigatoriedade da Lei contribui efetivamente para a ampliacdo e a continuidade
das discussdes sobre a tematica étnico-racial, com vista a efetiva-la com base
aprofundamento acerca da tematica, assim como pautadas em estudos e pesquisa que
incorpore a tematica nos curriculos enquanto um direito, além de possibilitar uma melhor
compreensdo dos processos geograficos e, sobretudo historicos que contribuiram
significativamente para a formacdo do povo e organizacdo do territério brasileiro
(ANJOS, 2008).

Ainda sobre a obrigatoriedade do ensino de historia no curriculo da educacgéo

bésica, a resolucdo no Art. 72, que trata sobre:

V. Promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e
cultura afro-brasileira e africana ressignificada, recriada e
reterritorializada nos territérios quilombolas (CMEB, 2017, p. 26).

O discurso ressalta acerca da promoc¢édo do fortalecimento da identidade étnico,
enquanto um processo complexo de afirmacdo enquanto pertencente a determinado
grupo, ou lugar. Esse enunciado textual € importante no sentido de compreender que cada
identidade social € um ato de resisténcia, principalmente acerca da identidade negra, pois

convergem ir contra as discriminagdes, desigualdades pelo fato do pertencimento étnico.
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Assim, a ampliagdo e obrigatoriedade da Lei nas bases curriculares, € uma
ferramenta e uma resposta as reinvindicagdes do movimento negro pelo direito a
igualdade, como forma de garantir seus direitos educacionais e sociais.

A efetivacdo da Lei 10.639/2003 na educacdo configura-se na necessidade de
mudanca radical da estrutura curricular dos diferentes cursos, e em niveis, modalidades
e/ou etapas do ensino que desconsideram e por vezes omitem a participacgdo africana e
afro-brasileira na construcdo do conhecimento em diferentes areas das ciéncias (BRASIL,
2008).

Conhecer a Lei n° 10.639/2003 a partir de seu contetido e efetiva-los nas bases
curriculares e praticas pedagdgicas contribui para dar visibilidade a tematica étnico-racial
no meio educacional. Silvério (2003) destaca que medidas como o reconhecimento e a
valorizacdo da contribuicdo da ascendéncia africana para a construgdo da nacéo,
contribuem significativamente para a mudanca social proporcionando a auto identificacao
positiva.

A insercéo e ampliacéo das discussOes referente a tematica podem contribuir para
uma sociedade que garanta a oferta de educacdo para a populacdo negra. Considerando
0s aspectos importantes de garantias de direitos educacionais pelas legislacGes
antirracistas e as suas diferentes ressignificacdes quanto a valorizacdo e construgédo de
uma imagem positiva da populacdo negra, o estudo sobre a construgédo e as concepcoes
de vida na diaspora africana promove o fortalecimento da identidade étnico-racial, da
historia e cultura afro-brasileira e africana ao inserir efetivamente a tematica racial nos
curriculos da educacgéo (SILVA, 2001; GOMES, 1995, 2006; COELHO, 2009; SANTOS,
2009, 2014).

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003, € uma resposta a séculos de
invisibilidade de atores sociais (GOMES, 2011), que lhes foram negados os direitos
principais como a educacdo de qualidade e que visasse valorizar suas particularidades.

A efetivacdo da Lei n° 10.639/03 no curriculo permite aos alunos negros e nao
negros, o conhecimento e a valorizacdo da cultura negra, de sua identidade, assim como
sua importancia na formacdo da sociedade brasileira (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017),
representando um importante avanco na democratizacdo do espago escolar e, sobretudo
no curriculo educacional, de forma a desconstruir as estruturas eurocéntricas que
silenciaram a populagdo negra, com vista a valorizagdo daquilo que distingue 0s negros

dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira (SOUZA, 2016, p. 51).
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Portanto, os enunciados que emergiram preponderantemente a partir do contetdo
da Resolucdo Municipal n® 001/2017 referem-se a implementar o ensino de historia e
cultura afro brasileira e africana, com vista a valorizar as contribuigdes dos africanos e
dos afrodescendentes na formagdo da sociedade brasileira. Assim como, a inclusédo do
calendério na perspectiva étnico-racial ressalta em aprofundamento de datas como Dia
Nacional da Consciéncia Negra, e outras datas significativas enquanto atividades
pedagogicas que visem valorizar os processos de lutas que a populagdo negra passou para
as garantias de direitos educacionais e sociais através das legislagdes antirracistas.

Ademais, a resolucdo assegura sobre o respeito as diferencas, o direito a
igualdade, a diversidade, enquanto parte da valorizacdo do patriménio historico cultural
dos grupos étnicos, e enquanto agdo importante na implementacdo da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
assim como o Reconhecimento da Historia e a Cultura Afro-Brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatdrio nacional, que visam promover o fortalecimento da
identidade étnico-racial, da histéria e cultura afro-brasileira e africana ressignificada,
recriada e reterritorializada.

A partir da Resolucdo 001/2017 evidenciamos a atribuicdo positiva acerca da
historia e cultura afro-brasileira e africana na Educacao Basica, sobretudo no curriculo,
ao considerar praticas que resultem em aprendizagem de valores, convivio com as
diferencas, fortalecimento da €tica, perseveranca, respeito a todos, garantindo que seja
efetivado o direito historicamente negado. Essas a¢Ges presentes no curriculo da educacéo
bragantina representam passos importantes nas condi¢cdes da educacdo ofertada visando
uma educacdo que valorize a diversidade de identidades presentes nos espacgos
educacionais, e garantindo um curriculo heterogéneo, e multicultural que privilegie a

valorizacdo das diferentes culturas e identidades.
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Fluxograma 2 - Elos dialdgicos sobre a Lei 10.369/2003 e 0 Ensino da Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana entre as Resolu¢Ges Educacionais.

Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana

N

Abordage RESOLUCA RESOLUCA
Transversal O CEE O CMEB

Elos dial6gicos

~

Reconhecimento e
valorizagao da Historia e
Cultura Afro-brasileira e

Africana

Fonte: Autora da pesquisa, 2019.

Educacao
ntirracista

Conforme apresenta o fluxograma 2, as resolugcdes do estado do Pard e do

municipio de Braganca estabelecem entrelace de discursos que culminam nos elos

dialégicos (BAKTHIN, 2011) nesses documentos, no qual versam sobre questdes

relacionadas ao reconhecimento e a valorizacdo do ensino de histéria e a cultura afro-

brasileira e africana por meio de uma abordagem transversal, com vista a estabelecer a

educacdo na perspectiva antirracista.

As resolugbes ao assegurar enunciados sobre a obrigatoriedade do ensino de

historia e a cultura afro-brasileira e africana, com vista ao reconhecimento e valorizagdo

dos processos histéricos de lutas e sobre a cultura negra, contribui para desconstruir o
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curriculo ancorado nas matrizes eurocéntricas. Assim como a insercdo do calendario afro-
brasileiro na perspectiva de trabalhar as datas significativas possibilita a construcdo de
um curriculo multicultural que possibilite a valorizacdo das diferentes contribuices
culturais dos diferentes grupos étnicos, sobretudo pela valorizacéo do histdrico de luta e
resisténcia vivenciado pela populacédo negra historicamente.

As Resolucbes ao preconizar a efetivacdo da obrigatoriedade da Lei n°
10.639/2003 no curriculo da educacdo no municipio de Braganca-PA, visa garantir a
educagdo enquanto um direito constitucional e, sobretudo possibilita a igualdade de
oportunidades educacionais, e sociais a populagdo negra.

5 LEI 10.639/2003: [IN]VISIBILIDADES DA HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS
CURSOS DE LICENCIATURA DA UFPA, CAMPUS/BRAGANCA

Essa segé@o objetiva identificar os sentidos e significados da Lei n° 10.639/2003
no Projeto Pedagdgico de Curso das Licenciaturas da UFPA, Campus Universitario de
Braganca. As discussdes sobre a tematica afro-brasileira e africana € fundamental nos
PPC das Licenciaturas, pois contribui para [re]construcdo de uma educacao antirracista
de reconhecimento e valorizacéo das diferencas na sociedade brasileira e, sobretudo no
campo educacional conforme estabelece as DCNERER (2004).

O Programa de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFPA, com vigéncia de
2016 a 2025, afirma que o PPC €& um instrumento basilar da organizacdo e
desenvolvimento do trabalho académico, que orienta a organizacdo do trabalho
pedagdgico ao apresentar o carater dinamico de producdo de conhecimento e dos avangos
cientificos e tecnoldgicos, os roteiros de formacédo, incluindo contetdos, praticas e
metodologias de ensino. Dessa forma faz-se necessario atualizacao e a revisao de projetos
pedagdgicos com vista a oferecer uma melhor qualificacdo dos processos formativos no

ensino de graduacdo.

5.1 Projeto Pedagogico de Curso: Sentidos e Significados da Lei n° 10.639/2003 no
Projeto Pedagogico de Curso das Licenciaturas da UFPA

Os Projetos Pedagdgicos Curriculares das Licenciaturas devem ser um documento
que vise conhecer e refletir sobre as multiplas realidades, possibilitando a construcao de

uma realidade educacional, que vise estabelecer formas adequadas para atender as
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necessidades sociais, e individuais dos alunos, além de possibilitar refletir sobre as
demandas encontradas nos ambientes educacionais.

O Regimento Interno Geral da UFPA (2006) assegura que os Cursos de Graduagao
deverdo promover a formacéo dos cidaddos considerando os valores humanos, éticos e
morais em suas relagdes pessoais e profissionais ao aplicar as bases cientificas e
tecnoldgicas necessarias, que visem possibilitar o desempenho autdbnomo, critico e
contextualizado de suas atividades individuais e coletivas.

Ademais, o documento ainda afirma sobre desenvolver essas competéncias e
habilidades por meio dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos com vista ao planejamento de
Atividades Curriculares adequadas que considerem metodologias diversificadas e
inovadoras, garantindo os preceitos de valores humanos e sociais, indispensaveis a
formacdo social e profissional.

Considerando a abordagem dada pelos documentos oficiais Regimento e PDI da
UFPA, realizar a investigacédo da Lei 10.639/2003 nos respectivos PPCS das Faculdades
do Campus Universitario de Braganca, torna-se importante ao dar visibilidades aos
conhecimentos julgados relevantes para a formacdo de profissionais considerando o0s
valores humanos, de justica social, e com vista a definir a educagdo enquanto um direito
educacional.

Desse modo, nas subsecdes serdo analisados os PPCS das Faculdades de Historia,
Pedagogia, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias Bioldgicas, Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, com vista a apresentar os sentidos e significados atribuidos sobre a Lei
n® 10.639/2003 e as acOes de implementacdes dentro das respetivas matrizes curriculares

de formacBes em Licenciaturas.

5.1.1 PPC de Historia/FAHIST: Histéria da Africa na Formacéo de Professores

O Projeto Pedagdgico de Curso de Histdria foi aprovado conforme a Resolugao n°
3.693 de 07/04/2008 — CONSEPE, Atas da Reunido Ordinaria do Conselho Deliberativo
do Curso de Historial?, Decreto de Reconhecimento n° 35.456 de 04/05/1954 e Portaria
n® 721/MEC.

2 Reunido Ordindria realizada nos dias 19 de agosto e 05 de setembro de 2011, pelo Decreto de
Reconhecimento n°® 35.456 de 04/05/1954 e Portaria n® 721-MEC.
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A organizagdo curricular do curso de Historia constituir-se de disciplinas e
atividades curriculares®®, com dimensdes tedricas e praticas, incluido as especificidades
da prética pedagogica e de extensdo, organizadas em Ndcleos, a saber: Ndcleo de
Conteudos Historico-Historiograficos; Nucleo de Contetudo Especificos; Ndcleo de
Conteudos Pedagdgicos; Nucleo de Atividades Complementares e Nucleo de Estégios e
TCC.

No Nucleo de Conteudos Histdrico-Historiograficos, estdo inseridas as
disciplinas: Historia da Africa, Historia do Brasil I, Historia do Brasil 11, Historia do
Brasil 111, Histdria do Brasil V. Dentre essas disciplinas, elegemos a partir do ementario
elegemos a disciplina Historia da Africa, por tratar especificamente da histéria do

Continente Africano. A esse respeito o ementario dessa atividade curricular afirma:

A Africa nos relatos e na historiografia ocidental. Diversidade da
presenca humana no ambiente africano desde a chamada pré-historia,
discutindo as civilizacbes e sociedades africanas. RepresentacGes do
mundo, conhecimentos técnicos, praticas culturais. Estudo das
sociedades africanas envolvidas e efetivadas pelo trafico de escravos
inaugurado na lIdade Moderna. Conformacdo da Afro-América.
Mesticagem na perspectiva da Historia Cultural. Estudo e andlise: das
abordagens tedricas e metodologicas encontradas no ensino; dos
diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas. Pratica docente
em Historia (PPC HISTORIA, 2012, p. 73).

A abordagem referente a esse ementario permite a reflexdo acerca dos diferentes
periodos e processos historicos vivenciados pelas sociedades antigas africanas,
especificamente pela populacdo negra, a violéncia perpetuada no processo de trafico
negreiro, a negacdo dos direitos aos negros e as representacdes sociais advindas desses
processos histdricos, de forma a problematizar a historia do Continente Africano a partir
da Idade Moderna e seus desdobramentos no campo do saber historico escolar com vista
a descontruir a imagem selvagem sobre a Africa.

Incluir por meio de debates a historiografia e lutas da populacao negra no curriculo
da formacdo inicial representa ac6es de implementacdo da Lei 10. 639/2003, ao dar
possibilidade de contribuir para a desmitificacdo da imagem negativa sobre a cultura
negra, € enquanto um mecanismo de construir um modelo curricular que valorize as

matrizes africanas, historias e lutas silenciadas historicamente. Assim, a implementagéo

13 Conforme orienta as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo da UFPA e as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Histéria e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002.
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da legislacdo antirracista ndo refere somente a inclusdo de conteudos programaticos no
curriculo da Educacdo, como uma obrigatoriedade imposta pela Lei, mas possibilita a
reflexdo acerca das relagdes estabelecidas na escola (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017).
No Nucleo de Conteudo Especificos, ainda se evidencia as disciplinas Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, Historiografia Brasileira, e enquanto disciplinas
optativas: Cultura Brasileira e Literatura Africana em Lingua Portuguesa. Para tal analise,

foi eleita a disciplina Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que estabelece:

Etnia, cultura e democracia: o Atlantico negro. Africa e o Brasil
africano: as origens africanas da cultura brasileira, suas formas de
expressao e as questdes que envolvem a sua aceitacao. Elaboracéo de
materiais didaticos e pesquisas sobre as culturas africanas e afro-
brasileiras. Pratica docente em Historia (PPC HISTORIA, 2012, p.73).

As discussdes tecidas pelo ementario da disciplina referente a cultura africana e
afro-brasileira, origens e influencias na sociedade brasileira, o atlantico negro e as
concepcbes de etnia, cultura e democracia, representam acdes significativas nas
discussdes que buscam construir posturas de respeito e principalmente reconhecimento
acerca da contribuicdo dos Africanos na consolidacdo cultural dos paises latinos
americanos, e principalmente da sociedade brasileira.

Ademais, os desdobramentos acerca de pesquisas, elaboracdo de materiais
didaticos fomentam a¢des necessarias quanto a implementacéo da Legislacao antirracista
na formacdo inicial, de modo a visibilizar a histdria e as contribuicdes da populacdo negra
na afirmacdo da identidade e possibilitar a desconstrucdo da imagem negativa e
estereotipas sobre o0 negro e a sua cultura, visando a construcdo de praticas pedagogicas
com vista a valorizacdo da cultura negra no contexto escolar.

Esses contetudos permitem ampliacdo das discussbes sobre o conteudo da
Legislacdo antirracista, além de possibilitar maior compreensao acerca dos processos
historicos vivenciados pelas popula¢bes negra e indigena na formacdo da diaspora
brasileira.

As Diretrizes Curriculares para a Educacio das RelacBes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER, 2004). Orienta a
elaboragdo de Projetos Pedagogicos de Curso, no sentido de efetivar a inclusdo da Lei N°
10.639/2003, assim como a sua ampliacdo pela Lei N° 11.645/2008, e o PPC de Historia,

para além do ementario assegura:
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[...] ampla discusséo das ementas das disciplinas do curso de forma a
corresponderem & necessaria énfase e valorizagdo das matrizes
culturais africanas e indigenas, considerando-se que as mesmas nao
devem ser encapsuladas em disciplinas especificas, como Histéria da
Africa e Histdria Indigena e do Indigenismo, ja obrigatérias, mas
alterar todo o desenho curricular da graduacdo em histéria (PPC
HISTORIA, 2012, p. 40).

O documento ao estabelecer a discusséo de modo efetivo, e ndo somente restrito
a algumas disciplinas amplia os conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira e Africana
por meio da possibilidade de um curriculo que apresente abordagens nas diferentes
atividades curriculares da contribui¢do dos negros e indigenas na formacéao da sociedade
brasileira.

Os estudos afro-brasileiros e indigenas de acordo com o PPC, devem ser
fortalecidos pelos Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) e/ou como Nucleo de
Estudos Afro-indigenas (NEAI). A esse respeito afirma:

A formacao de grupos de estudos da historia e cultura afro-brasileira
e indigena, como o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) e/ou
Ndcleo de Estudos Afro-indigenas (NEAI), que deverdo ser nucleos
académicos que desenvolvam pesquisas e atividades explicitamente
vinculadas aos estudos afro-brasileiros e africanos e indigenas e a
educacio das relagdes étnico-raciais (PPC HISTORIA, 2012, p.41).

As relacdes étnico-raciais no PPC/FAHIST corroboram com a ampliacdo da
tematica a partir dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros, Africanos e Indigenas nas
Universidades brasileiras. O desdobramento acerca da tematica ndo restrita a disciplinas
é importante para a formacéo do licenciado por meio da reflexdo dos processos historicos
vivenciado na ampliacdo da tematica nos grupos de pesquisas, estudos e atividades
pedagdgicas que contribua para formacéo critica e posturas quanto ao enfrentamento de
situacOes desiguais e discriminatdrias.

A implementacdo da Lei n® 10.639/03, conforme aponta Gomes (2012) ndo deve
ser pensada como novas disciplinas ou novos contetidos, mas uma mudanca cultural e
politica no campo curricular, que visem contribuir para romper o siléncio e construir
atividades pedagogicas que possibilitem a mudancas de concepcdes negativas sobre a
populacdo negra.

A questéo racial e as mudancas advindas da obrigatoriedade da implementagéo

da Lei 10.639/2003 nos curriculos da Educagdo Basica e Ensino Superior somente
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poderdo ser consideradas como processo de ruptura epistemoldgica e cultural, se ndo
forem confundidos com novos contetidos a serem inseridos (GOMES, 2012).

O tratamento da historia e cultura afro-brasileira e africana por meio do PPC de
Historia, configuram-se de modo transversal e contribuem para desmistificacdo da
imagem negativa do negro historicamente representada na sociedade brasileira. O PPC
de Historia traz na atividade curricular de Histdria da Africa as acdes afirmativas de modo
a [re]construir valores, posturas, reconhecimento e a valorizagdo acerca do legado
historico da populacdo negra.

As discussdes estabelecidas no PPC de Historia representam acfes importantes
quanto a implementacdo da Lei 10.639/2003 ao abordar contetdos referentes aos
processos historicos vivenciados pela populacdo negra e as suas contribui¢fes culturais
nos diferentes paises, principalmente na consolidagdo da cultura brasileira. Possibilita
também a construcdo da igualdade de direitos e oportunidades, assim como o
reconhecimento pelo legado historico da populacdo negra na formacdo cultural dos

diferentes paises, inclusive na cultura brasileira.

5.1.2 PPC Lingua Portuguesa: Literatura e Cultura Africana de Expressdo Portuguesa

O PPC de Lingua Portuguesa* é reconhecido pela Resolugdo n® 3.593, de 10 de
setembro de 2007. O curso se organiza em nucleos, a saber: Nucleo de Contetdos
Linguisticos e Literarios; Nucleo de Conteudos Especificos; Nucleo de Conteudos
Pedagogicos; Nucleo de Estagios e TCC, e Nucleo de Atividades Complementares.

O projeto do curso visando atender as demandas da Lei n® 11.645/2008, inseriu
no seu desenho curricular a disciplina Literatura e Cultura Africana de EXxpressdo
Portuguesa no Nucleo de Contetidos Linguisticos e Literarios, de modo a garantir em sua
atividade curricular a abordagem referente a tematica racial e as contribui¢6es dos negros,

na formacédo da lingua. A ementa da referida disciplina corrobora:

Breve panorama histérico-social dos paises africanos de lingua
portuguesa: a literatura e a politica. As expressdes da terra: a Poesia
e a Prosa e analise comparativa de textos. A Literatura Africana como
um processo particular e universal de comunicagéo e significacao.
Leitura dos diferentes tragos socioculturais e de referéncia nacional
por meio do estudo de significativas obras criticas e literarias relativas

140 PPC de Lingua Portuguesa estd em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB n° 9.394/96, os Pareceres CNE/CP 028/2000; CNE/CP 009/2001; CNE/CES 492/2001 e as
Resolugdes CNE/CP 1/ 2002; CNE/CP 2/2002 e CNE/CES 18/2002, referente as licenciaturas.
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a Cabo Verde, Guiné-Bissau, S8 Tomé e Principe, Angola e
Mocambique (PPC L. PORTUGUESA, 2013, p. 86).

O estabelecimento das discussdes no ementario do PPC de Letras, traz como
elemento fundante para a formacédo inicial, os processos socios historicos de paises
africanos que tenham a lingua portuguesa como expressao oficial, bem como aborda o
processo de significagdo e comunicagdo por meio da literatura de matriz africana, e
referente as literaturas produzidas em Cabo Verde, Guiné-Bissau, S8o0 Tomé e Principe,
Angola e Mogcambique. O desdobramento dado pelo ementério do Curso de Letras,
corroboram na construgéo de posturas de valoriza¢ao quanto a contribui¢do da populagéo
negra na efetivacdo nas diversas manifestacdes artisticas, de linguagem e culturais na
cultura nacional.

Essa inclusdo de conteldos representam um movimento necessario para a
valorizagdo e reconhecimento das contribui¢Bes culturais dos africanos na sociedade
brasileira por intermédio do curriculo do ensino superior, de forma a garantir
conhecimentos necessarios gue possam construir a educacdo na perspectiva multicultural.

A introducdo obrigatdria do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-
brasileiras nas escolas da educacdo basica e de nivel superior, exige mudancas sobre as
préticas e principalmente a descolonizac&o dos curriculos em relagdo a Africa e aos afro-
brasileiros (GOMES, 2012). Essas mudancas de representacdo e de praticas advindas da
obrigatoriedade de implementar a Legislacdo antirracista, representam acdes importantes
na descolonizacdo dos curriculos da educacdo brasileira, nos diferentes niveis e
modalidades de educacao.

Igualmente, no Nucleo de Atividades Complementares esta inserida a disciplina
Cultura Brasileira, que trata sobre os processos culturais vivenciados pelos diferentes

grupos étnicos na formacao da sociedade brasileira, a saber:

Cultura, ideologia e visdo de mundo. Conceituacdo de cultura
brasileira. Formacdo e estruturacdo da cultura no Brasil.
Caracterizacdo e manifestacdo da cultura brasileira. As culturas de
elite, popular, folclérica, rural e urbana. Anéalise de manifestacées
culturais no Brasil ao longo do século XX, considerando a polissemia
das praticas culturais que consolidaram o multiplo universo cultural
brasileiro nesse periodo (PPC L. PORTUGUESA, 2013, p.103).

A disciplina estabelece discussdes sobre a cultura brasileira, seus processos de

formacdo, as manifestacGes, visdes de mundo e ideologia nos séculos passados, que
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permite construir uma visdo critica sobre dos aspectos culturais, da diversidade de grupos
étnicos de elite, popular, folcldrica, rural e urbana que culminaram na formacéo da cultura
brasileira.

A matriz curricular de Lingua Portuguesa assegura a construcao de conhecimentos
sobre as influéncias culturais na consolidagdo da cultura brasileira, de modo que trabalhar
esses conhecimentos por meio da transversalidade, possibilita desenvolver posturas e
construir acOes para o enfrentamento das desigualdades, discriminagao e preconceito na
sociedade, sobretudo no campo educacional.

A tematica afro-brasileira e africana no PPC de Lingua Portuguesa contribui para
dar visibilidade a tematica racial, bem como torna obrigatéria a Lei n°® 10.639/2003.
Possibilita também a valorizagdo das matrizes africanas afro-brasileira, e corrobora para
a formacdo docente no sentido de [re]construir uma sociedade democratica que
reconheca, respeite e valorize a diversidade cultural dos diferentes grupos étnicos, e as
diferencgas.

A implementacdo da Lei n°® 10.639/2003° no curriculo da educacdo nos diferentes
niveis e modalidades, “trata-se de uma (re)construcdo historica alternativa e
emancipatdria, que procure construir uma histéria outra que se oponha a perspectiva
eurocéntrica dominante” (GOMES, 2012, p.107).

A obrigatoriedade da legislacdo antirracista no PPC de Lingua Portuguesa com a
inclusdo de temas referentes as literaturas de influencias nas matrizes africanas, e 0s
aspectos culturais inseridos nos ementarios dessa matriz curricular representam agdes de
implementacdo da Lei 10.639/2003, com vista a oferta de uma formacéo que proporcione
aporte tedrico capaz de [re]construir nos individuos estereotipias, imagens negativas,
além de elucidarem conhecimentos que desconstruam o cenario desigual e excludente que

tem sido o campo educacional.

5.1.3 PPC Letras Lingua Inglesa: Literatura Angléfona, Linguisticas e Socio-historico-
culturais

O PPC de Letras Lingua Inglesa foi construido em conformidade com a Lei
9.394/96, os Pareceres CNE/CP 028/2000; CNE/CP 009/2001; CNE/CES 492/2001 e
Resolucbes CNE/CP 1/ 2002; CNE/CP 2/2002 e CNE/CES 18/2002 referente as
licenciaturas, e € reconhecido pela Resolucdo n° 3.593, de 10 de setembro de 2007.

A organizacao curricular é concebida por Nucleos. O Nucleo Basico, refere-se aos

contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e pratica pedagdgica. O Ndcleo
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Complementar, dispdem sobre as atividades complementares, organizadas em torno de
disciplinas eletivas e atividades de cunho cientifico-académico-cultural, que podem ser
realizadas por meio de encontros, semindrios, congressos, oficinas, minicursos,
participacdo em projetos de pesquisa e/ou extensdo, e outras atividades extensionistas,
inseridas nos diferentes Nucleos, bem como o Ndcleo de Estagio Supervisionado.

Na leitura do ementério das atividades curriculares foram elencadas as disciplinas:
Panorama Historico da Lingua e Literatura Angléfonas no Nucleo Basico Contetdos
Curriculares de Natureza Cientifico-Cultural. A ementa da disciplina Panorama Historico
da Lingua, a abordagem é destacada pelo viés dos aspectos linguisticos e socioculturais,
a saber:

Estudo da formacgdo historica da lingua inglesa, do “Old English” ao
“Modern English”. Enfoque nas influéncias e mudangas linguistico-
estruturais fundamentais que a lingua inglesa sofreu ao longo dos
séculos. Abordagem das obras da literatura angléfona mais
significativas do século VIII ao inicio do século XVII, com énfase nas
particularidades linguisticas e  sOcio-historico-culturais  que
caracterizaram as produc0es literarias das diferentes épocas.

(PPC LI, 2011, p. 70).

No ementério é dado énfase ao desenvolvimento de conhecimentos acerca da
questdo linguistica e sobre os aspectos socioculturais e histéricos que influenciaram
diretamente as diferentes producdes literarias com o passar dos anos. Essa énfase dada
pela disciplina contribui ao estabelecer discussdes acerca de diferentes grupos étnicos
sobre as influencias literarias e da lingua, assim como seus reflexos na efetivacdo da
lingua inglesa, e em seus aspectos socioculturais.

A despeito da formacdo em linguas-culturas, construir a vivencia por meio da
diversidade cultural, linguistica, costumes e valores das diferentes culturas, contribuem
para que as diferencas socioculturais e linguisticas sejam compreendidas enquanto
riqueza de um povo, ou grupo social, de modo que sejam valorizados os aspectos culturais
de cada grupo étnico.

A abordagem da tematica racial na disciplina Cultura Angléfona, é tecida pelas

influéncias culturais nos aspectos linguisticos, conforme estabelece o ementario:

Introducdo aos principais conceitos do campo dos estudos culturais e
sua aplicacdo na area de ensino-aprendizagem de linguas. Ensino-
aprendizagem de cultura e formacé&o de professores em LE. A questéo
do inglés como lingua de comunicagdo internacional. Estudo de
aspectos visiveis de culturas angl6fonas socios historicamente
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contextualizados, com énfase em suas manifestacdes linguisticas,
literarias e artisticas populares (PPC LI, 2011, p. 71).

O ementério trata sobre a inser¢do dos principais conceitos nos campos de estudos
de lingua com vista a aplicacdo no processo de ensino-aprendizagem de linguas, a lingua
inglesa enquanto comunicagdo internacional, as contribuigdes culturais referentes a
lingua e enquanto manifestacBes proprias de um grupo sobre determinada cultura. Assim,
trabalhar essas contribuicdes atrelada a lingua ou somente a cultura, possibilita
desenvolver a criticidade através dos processos histéricos de contribui¢fes culturais dos
diferentes grupos étnicos na formacdo da lingua e manifestagdo cultural das sociedades
angléfonas.

O desdobramento realizado por este ementario, significa trabalhar a histéria com
énfase nas contribuicbes da populacdo negra nos aspectos linguisticos e culturais na
consolidacdo das sociedades angléfonas, de modo que compreender esses processos
historicos possibilita a mudanca de concepcdo sobre as contribuicbes das matrizes
africanas para as diferentes culturas, com vista a valoriza¢do e o reconhecimento desse
legado.

Uma mudanca significativa para a superacdo das desigualdades na sociedade, e
em especial no espago educacional é a mudanca de percepc¢des acerca das diferencas
culturais e identitarias na sociedade brasileira. Assim, torna-se necessario construir
praticas pedagogicas e estratégias de promocdo da igualdade racial dentro dos espacos
escolares, superar opinides preconceituosas sobre 0s negros, denunciar o racismo e a
discriminacdo racial e implementar acdes afirmativas voltadas para o povo negro, ou seja,
€ preciso superar e romper com 0 mito da democracia racial (HASENBALG, 1976).
Desconstruir os proprios preconceitos, sobre a temética e contribuir para uma educacgédo
que valorize a diferenca de cada sujeito em sua esséncia (GOMES, 2005).

O PPC de Lingua Inglesa ao apresentar disciplinas que tratam de discussdes acerca
das contribuicdes dos diferentes grupos étnicos na formacdo da lingua inglesa e nos
aspectos culturais das diferentes culturas, possibilita desenvolver a compreensdo sobre de
elementos que garantem ha um povo reconhecer as contribuicbes fundamentais dos
diferentes grupos étnicos na formacao cultural.

Assim, esses conhecimentos possibilitam que haja a reflexdo sobre o

reconhecimento e valorizagdo dos diferentes aspectos fundamentais na formagédo da
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cultura de um povo, assim como garante que cada grupo étnico tenha a sua historia
visibilizada e reconhecida socialmente.

O PPC de Lingua Inglesa ao apresentar discusses sobre aspectos culturais e da
lingua enquanto parte das contribui¢des da populacdo negra, insere na matriz curricular
aportes tedricos que possibilita aos egressos desenvolver reflexdo sobre o legado da
matriz africana na consolidacdo das diferentes sociedades, e possibilita também a
valorizacdo e o reconhecimento por meio da ampliacdo de debates sobre a histdria,
culturas e contribuigdes da populacdo negra para as diversas sociedades angléfona, e

brasileira.

5.1.4 PPC de Pedagogia: Problematizacéo das Relagdes Existentes Entre a Producéo de
Modelos Educativos no Brasil

O PPC da Faculdade de Educacéo esta de acordo com a Resolucdo n° 3.693 de
07/04/2008 — CONSEPE, a resolugdo CNE/ CP N° 1, de 15 de maio de 2006 que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, o Decreto
de Reconhecimento n° 35.456 de 04/05/1954 a Portaria n° 721-MEC, o Decreto N° 6.755,
DE 01/09 e Regimento da Graduagédo/2008, a LDB 9394/96, e a Resolugdo CNE/CP N°
1/2004.

O desenho curricular se organiza por meio de trés Nucleos, sendo Nucleo Basico,
que abrange 0s conceitos, principios e concepg¢des da educacdo, organizacdo e gestdo de
processos educacionais, investigacao e reflexdo de fenbmenos educacionais, curriculo,
organizacdo do trabalho pedagogico e diversidade cultural.

O Ndcleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, aborda conhecimentos
sobre a organizacdo e gestdo do trabalho pedagogico, formacdo de professores e
organizacdo da pratica pedagogica. E por fim, o Nucleo de Estudos Integradores, que se
referem as atividades culturais, participacdo em projetos de iniciacao cientifica e projetos
de extensdo, participacdo em eventos cientificos e publica¢6es de trabalhos desenvolvidos
no decorrer do curso.

No Nucleo Basico estdo inseridas as disciplinas Histdria da Educacéo Brasileira e
da Amazbnia, Educacdo e Diversidade Sociocultural. A disciplina Educacdo e
Diversidade Sociocultural, apresenta desdobramentos quanto a diversidades por

contextos diferenciados, a saber:
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Estudo no campo das diversidades - singularidades dos grupos
humanos e das minorias. Género, Sexualidade, Relagdes Etnico-
Raciais no contexto educacional (PPC PEDAGOGIA, 2012, p. 8).

O desdobramento do documento sobre a diversidade cultural dos diferentes grupos
étnicos, possibilita a construcdo de uma educacdo com vista a valorizacdo dessas
contribuigdes sociais e culturais voltadas para a formacao da sociedade brasileira. Assim,
0 desdobramento acerca de temas referentes a género, sexualidade e relagdes étnico-
raciais possibilita a ampliacdo de conhecimentos que possam desconstruir as
desigualdades sociais presentes nos espagos sociais e educacionais, visando o respeito e
direitos de cada ser humano, além da garantia de igualdade entre todos.

A matriz curricular de Pedagogia ao possibilitar o desenvolvimento de
conhecimentos pautadas no conteddo da Lei 10.639/2003 acerca da diversidade nos
respectivos contextos sociais e culturais, promove o0 respeito sobre as diversidades,
principalmente sobre 0s grupos étnico-raciais, de género e sexualidade, além de construir
posturas frente a superacao de preconceitos, descriminacdes, e exclusdes socialis.

O processo de implementacédo da Lei 10.639/2003 no curriculo ndo acontece pela
relacéo direta e imediata entre o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e a mudanca
das relagBes sociais desiguais, mas pode ser mecanismo de tensionamento das
desigualdades raciais, meios para a desconstrucdo gradual de mentalidades e praticas
sociais discriminatOrias, através de tentativa para estabelecer dialogos entre visoes,
concepcOes e experiéncias multiplas, sem preestabelecer superioridade e/ou dominagéo
de umas sobre as demais (CERRI, 2006; ALMEIDA; SANCHEZ, 2017).

Igualmente, a disciplina Histdria da Educacéo Brasileira e da Amazonia aborda as
contribuicdes histéricas na formacdo da sociedade brasileira e apresenta o seguinte

ementario conteudos:

Estudo dos principais tépicos da Histéria da Educacdo no Brasil
considerando as particularidades do processo de formagdo social,
politica e econdémica nacional. Identificacdo e problematizacdo das
relacdes existentes entre a producdo de modelos educativos no Brasil
e de outros espagos geogréaficos com 0s quais 0 pais manteve estreito
contato. Analise da acdo dos sujeitos historicos na construcdo de
modelos de educacéo nacional, refletindo-se sobre os saberes e fazeres
pedagogicos articulados ao longo dos séculos XVI e XX (PPC,
PEDAGOGIA, 2012, p. 5).

A abordagem dada pela ementa sobre o0s aspectos referentes a construcdo da

sociedade brasileira e sobre os modelos educacionais ao longo dos séculos, acdo dos
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sujeitos histéricos na construcdo de modelos de educagdo nacional, refletindo-se sobre os
saberes e fazeres pedagdgicos articulados ao longo dos séculos XVI e XX, representam
conhecimentos necessarios para debater e analisar 0os modelos educacionais desses
séculos, além de problematizar o contexto educacional atual. Esses conhecimentos da a
possibilidade de debater sobre os processos educacionais, 0s modelos de curriculos que
propuseram a educacao pelo modelo eurocéntrico.

As discussdes estabelecidas por este PPC de Pedagogia, proporciona a reflex&o
sobre a pluralidade cultural e identitarios, assim como possibilita conhecimentos
necessarios sobre as contribuicdes dos diferentes grupos étnicos na formacdo da
sociedade brasileira, de modo a garantir uma oferta de educacdo plural que construa a
imagem positiva sobre a diversidade cultural inserida no contexto educacional. Desse
modo, 0 curso prevé por meio da abordagem desses contetdos que desenvolva posturas

guanto a:

[...] compreender o processo de construgdo do conhecimento da
educacdo em seus diferentes niveis e modalidades, considerando a
diversidade de sujeitos nos seus contextos social e cultural [...].
Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, [...] com vistas a contribuir para superagdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais [...]. Demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas étnico-raciais [...]. (PPC PEDAGOGIA,
2012, p.11).

O PPC de Pedagogia ao dar possibilidade de debater questdes sobre os diferentes
grupos étnicos, de géneros, de sexualidades, assim como debates os modelos educacionais
brasileiros nos séculos passados, possibilita desenvolver a compreensdo dos processos de
construcdo de conhecimentos da educacdo em seus diferentes niveis e modalidades,
considerando a diversidade de sujeitos nos seus contextos social e cultural.

A insercdo desses conhecimentos na matriz curricular de Pedagogia, d&o
embasamento para a identificacdo de problemas socioculturais e educacionais por
intermédio de posturas investigativa, integrativa e propositiva, e visa contribuir para
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, despertando a consciéncia sobre a
diversidade, e buscando reconhecer e respeitar as diferencas étnico-raciais.

As atribuicdes positivas sobre esses discursos refletem em uma educacdo que tem
um compromisso de formar educadores que busquem romper com as exclusbes e
desigualdades sociais vivenciadas nos espacos educacionais. Reflete a¢cdes importantes

quanto & oferta de uma educagdo antirracista e visa a construcdo de uma educagdo
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democrética, de forma a garantir os direitos educacionais dos diferentes grupos étnicos e,
sobretudo, a populacdo negra conforme é estabelecido nas legislacGes antirracistas.

A implementacédo efetiva da Lei n.° 10.639/03 depende ndo apenas de agdes e
politicas intersetoriais, articulagdo com a comunidade e com 0s movimentos sociais.
Requer mudanca nos curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, sendo necessario
também de regulamentacdo e normatizacdo no ambito estadual e municipal, além da
formacdo inicial e continuada (GOMES, 2012; COELHO, SANTOS, SILVA E SOUZA,
2014), intervindo de forma positiva, assumindo o compromisso de contribuir para
eliminar as desigualdades raciais, dando importantes passos rumo a afirmacéo dos direitos
humanos basicos e fundamentais da populacdo negra brasileira (BRASIL, 2004).

A mudanca curricular fundamentada na obrigatoriedade de implementar a Lei
10.639/2003 no curriculo do ensino superior, e da educacao basica representa um marco
fundamental na formagdo de professores, pois refere sobre “a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos” (GOMES, 2012, p.102).

Os resultados apontados no PPC de Pedagogia representam conhecimentos
importantes quanto o debate sobre a questéo racial nos curriculos, assim como possibilita
0 questionamento acerca dos modelos de educacdo do Brasil. No entanto, apontamos
ainda, a necessidade de aporte tedricos que possibilitem a discussdo aprofundada acerca
do legado da populagdo negra na sociedade brasileira, e contribua para a valorizacdo e o
reconhecimento das contribuicdes no processo civilizatorio nacional.

Valorizar e reconhecer o legado e as contribui¢fes negras na sociedade brasileira,
significa construir uma imagem positiva acerca da diversidade dos diferentes grupos
étnicos, além de garantir que a educacdo desconstrua o eurocentrismo propagado nos
curriculos educacionais, garantindo a formacdo de identidades positivas e posturas de
respeito frente a diversidade de alunos inseridos nas diversas realidades educacionais de

diferentes niveis e modalidades.

5.2.1 PPC de Ciéncias Bioldgicas: Diversidades de seres Vvivos e Seus processos
evolutivos

O PPC de Ciéncias Bioldgicas foi aprovado em conformidade com os Processo

N°. 023690/2004, o Parecer N°. 006/2006-CEG, e pela Resolucdo N.° 3.440, de 01 de

Agosto de 2006. O documento é estruturado por meio de Mddulos, sendo cinco (5) ao

total.
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O Moddulo Bésico aborda sobre a Formacgdo em Ciéncias Exatas, Biologia Celular,
Molecular, Evolucdo, Biodiversidade, Biologia Funcional, Ecologia, Conservacdo e
Processos Geoldgicos, Metodologia, Filosofia e Histéria da Ciéncia. O Mddulo
Pedagogia, que abarca conteido da dimensdo pedagdgica. Mdodulo Estagio
Supervisionado, possibilita o aluno a experimentacdo em campo empirico relacionando a
teoria e pratica. Modulo Atividades Académico-Cientifico-Culturais, que incluem
Estégios e Atividades Complementares, por fim o Mddulo Trabalho de Conclusdo de
Curso.

No escopo do documento o desdobramento acerca da diversidade pelas
disciplinas, é empregado no sentido de diferengas biolégicas que caracterizam
microrganismos, plantas, entre outros. Conforme é visivel na disciplina Diversidade de
Protoctistas, o desdobramento acerca da diversidade se refere sobre grupos de micro-

organismos e seus possiveis agrupamentos, além de sua utilizacdo no meio social, a saber:

Reconhecimento dos principais grupos de protoctistas através de suas
estruturas somaticas e reprodutivas. ldentificagdo dos grupos de
importancia econdmica, ecoldgica e médica (PPC C. BIOLOGICAS,
2006, p.43).

A disciplina Diversidade Animal | também apresenta desdobramentos acerca da
diversidade, no qual é apresentado sobre as relacdes evolutivas dos animais os diferentes
grupos taxonémicos, além de sua distribuicdo, habitat e sobre a ecologia, conforme

apresenta a ementa:

Organizacdo filogenética dos animais e suas adaptagdes evolutivas.
Identificacdo dos caracteres utilizados para a classificagdo dos
animais nos diferentes grupos taxonémicos. Reconhecimento da
biologia dos diferentes grupos: distribui¢do, habitat e ecologia (PPC
C. BIOLOGICAS, 2006, p.44).

Conforme as incursdes das respectivas disciplinas do curso de Biologia, fica
visivel que a discussdes sobre a tematica das diversidades no campo das relacdes étnico
raciais ainda se apresenta de forma ausente. A tematica étnico-racial ndo discorre em
nenhum dos ementarios do referido documento. A concepc¢do de diversidade adotada
nesse documento apresenta abordagens sobre as diversidades de seres vivos e seus
processos evolutivos, conforme sintetiza o0 documento acerca da formagéo do respectivo

Curso:
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[...] conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, bem como
sua organizacdo em diferentes niveis, suas relacfes evolutivas, suas
respectivas distribuicdes e relacdes com o ambiente em que vivem.
(PPC C. Bioldgicas, 2006, p. 2).

Conforme evidenciado no documento a questdo da diversidade é empregada no
sentido da diversidade de organismos bioldgicos e suas respectivas relacbes como o0 meio
e 0S processos evolutivos. Essas questdes apontam para a invisibilidade das relagdes
étnico-raciais na formac&o inicial.

Esses resultados apontam para a urgéncia de implementar o contetido da Lei n.°
10.639/2003 na matriz curricular de forma a possibilitar uma formagéo na perspectiva
intercultural, além de garantir a possibilidade de refletir acerca da negacdo da populacao
negra gerada pelas discriminagdes racismo e preconceitos vivenciados socialmente.

O processo de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 nos curriculos da Educagéo
Basica e Ensino Superior exigem mudancas nas praticas e, sobretudo na “descolonizagdo
dos curriculos em relagio & Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representago e de
praticas”. A insercéo da lei possibilita questionar acerca de “privilégios”, “poder”, sobre
o lugar do negro “em nossas escolas e na propria universidade” (GOMES, 2012, p. 100).

Ha a necessidade de garantir as discussdes acerca da tematica afro-brasileira e
africana e as contribuicdes dos diferentes grupos étnicos na formacao brasileira, de forma
a possibilitar uma formacéo que possibilite ao egresso construir reflexdes acerca do lugar
do negro no campo educacional, assim como as situacées que os invisibiliza socialmente,
de forma a desenvolver o respeito para com a diversidade cultural e étnica, possibilitando
a desconstrucao de situacdes desiguais, de forma a construir um espaco educacional de
garantias de direitos.

A implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 no curriculo da educacdo representa um
movimento que contribui para desmitificar os esteredtipos, atitudes e comportamentos
que ao longo da histdria da educacdo foi construido em relacdo a Histéria e da Cultura
dos Afro-Brasileiros, de modo dé visibilidade, a valorizacdo e o devido reconhecimento
sobre a trajetoria, a cultura, saberes e as lutas, minimizadas, marginalizadas e silenciadas
pelos sistemas educacionais brasileiros (MOREIRA; VIANA, 2015).

A insercdo do contetdo da legislacdo antirracista no curriculo educacional deve
propiciar aos alunos a oportunidade de conhecer, valorizar e reconhecer a historia dos

povos que contribuiram efetivamente na formacdo da populacdo brasileira, aléem de
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refletir sobre dos processos sécios educativos e econdmicos que levaram a excluséo de
indios e negros (MOREIRA; VIANA, 2015).

Com base nas auséncias do PPC de Biologia , apontamos a necessidade de garantir
no curriculo deste curso a insercdo de contetdos sobre a histéria e cultura afro-brasileira
e africana, com vista a possibilitar o conhecimento sobre as influéncias de matrizes
africanas na consolidacdo da cultura brasileira e em seus processos formativos, assim
como desconstruir estereotipias e imagens negativas sobre a cultura negra propagada

socialmente.

5.2.2 PPC de Ciéncias Naturais: Fisiologia, Reproducéo, Ciclo de Vida

O Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Naturais foi aprovado conforme a
Resolucdo N°. 3.939, de 01 de Fevereiro de 2010, e em conformidade com 0s autos do
Processo n. 028509/2008, procedentes do Campus de Braganca. O curso esta dividido em
cinco (5) eixos, sendo: Eixo de formacdo especifica, que aborda sobre fundamentos de
ciéncias, ecologia e meio ambiente. Eixo de formacdo especifica, que engloba
fundamentacéo sobre salde e educacgdo, processos geoldgicos, fundamentos de ciéncias
exatas, metodologia, filosofia e histéria da ciéncia.

O Eixo de Formacdo Pedagogica, que compreendem conhecimentos sobre o
Ensino Fundamental e disciplinas de bases tedricas educacionais. Eixo de Estagios
Supervisionados, que compreendem o0s estagios obrigatorios do curso. Eixo de Atividades
complementares, que englobam tanto os estdgios como outras atividades culturais. E por
fim o Eixo do TCC, que compete na construcdo de projetos para o Ensino de Ciéncias, e
a construcao e defesa do trabalho de conclusao de curso.

O documento ao prescrever discursos sobre a diversidade ha emprega no sentido
de diferentes e fungos e protista, sendo vertebrados e invertebrados, conforme a ementa

do componente curricular Diversidade de Fungos e Protistas, que aborda:

Classificagdo geral dos seres vivos. Consideracfes Gerais, Fisiologia,
Reproducdo, Ciclo de vida. Classificacdo e importancia (econémica,
ecologica e médica) de membros representativos de Protoctista
(inclusive as algas) conhecidos hoje. Preparagdo de meios de cultivo e
coleta de protoctistas. Reino Fungi: defini¢do. Importancia dos fungos.
Micologia aplicada. Caracteristicas gerais dos fungos. NocOes de
fisiologia. Estruturas sométicas. Reproducdo. Sistematica. Filogenia
dos fungos. Micologia Médica. Fungos e Biotecnologia (PPC C.
NATURAIS, 2010, p. 58).
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A ementa da disciplina aborda seus contetdos a diversidade no campo evolutivo
dos microrganismos, pelos ciclos de vida dos fungos, suas classificacdes, reproducdes e
a importancias na fabricacdo de medicamentos. Assim como, existem na organizagdo
curricular outras disciplinas na mesma perspectiva, tal qual Diversidade Zooldgica I, que
aborda sobre a diversidade na perspectiva do reino animal, acerca da evolugéo, habitat,

conforme apresenta a ementa:

Introdugdo a diversidade dentro do Reino Animal. Abordagens gerais
sobre evolucdo, classificacdo, e filogenia. Caracteristicas gerais,
sistematica e evolucdo, diversidade, distribuicao, ecologia e habitats
dos filos Placozoa, Porifera, Ctenophora, Cnidaria, Platyhelminthes,
Nematoda, Chelicerata, Mandibulata (Uniramia), Crustacea,
Annelida, Mollusca (PPC C. NATURAIS, 2010, p. 58).

O ementério da disciplina ancora-se no conceito de diversidade no que cerne o
reino animal, sobre evolucdo, seus habitats, e distribuicdo dos diferentes filos. A
diversidade empregada ndo discorre acerca da questdo racial, tdo pouco faz mencéo as
discussdes estabelecidas nas legislagdes antirracistas na perspectiva de propor um
curriculo multicultural. O termo conforme € evidenciado no documento, € empregado no
sentido de compreender as diversidades de seres vivos vertebrados e invertebrados.

Ressalta-se por meio das auséncias sobre o conteudo da Lei n° 10.639/2003, a
necessidade de inserir discussdes referentes a tematica étnico-racial e as contribuictes
dos diferentes grupos étnicos na formacédo social, econdmica e politica brasileira, de
forma que garanta a educacdo enquanto um espago democratico de reconhecimento e
valorizacdo da diversidade étnica e cultural do povo brasileiro.

A implementacdo da Lei 10.639/03 apresenta no contexto educacional brasileiro,
“carater compensatorio, ao possibilitar a desconstru¢do de mentalidades e praticas
preconceituosas, sequelas deixadas pelo longo periodo de escravizagdo” (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2017, p.58), compreendendo que “as desigualdades raciais ou de género,
como quaisquer outras, ndo se inscrevem na logica da natureza, mas na logica das
relacbes. [...] sdo portanto, socialmente criados, podem e devem ser politicamente
dirimidos” (SISS, 2003, p.34).

O processo de implementar a Legislacdo antirracista na educacdo brasileira
representa mudancgas estruturais, de concepgdes, e principalmente dar possibilidades de
garantir igualdades de oportunidades a populacdo negra nos diferentes e niveis de

educacéo formal e ndo formal.
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A implementacdo da Legislacdo antirracista no curriculo da educagdo brasileira
da educagdo basica a Universidade, deve ser um modelo de que produza “reflexos nas
relagdes sociais vividas por individuos formados a partir de novos olhares e posturas
diante do conhecimento e da apropriacdo de valores e atitudes pautados na igualdade de
direitos e no respeito as diferencas” (ALMEIDA; SANCHEZ, 2017).

As auséncias da discusséo acerca da Lei n® 10. 639/2003 na matriz curricular de
Ciéncias Naturais, apontam para a necessidade de inserir contetdos sobre a historia,
cultura afro-brasileira e africana em seus ementarios a fim de que possam trabalhar as
contribuicdes e o legado negro na sociedade brasileira, com vista a reconhecer e valorizar
a historia, a cultura e a identidade dos negros.

Assim, pelas auséncias evidenciadas na matriz curricular de Ciéncias Naturais,
torna-se necessario acdes de implementacdo da Legislacdo antirracista enquanto a
obrigatoriedade imposta pelo Parecer CNE/CP 3/2004 e pela Resolugdo CNE/CP
01/2004, que assegura ao curriculo de educacéo superior a garantia de discussoes sobre 0
conteddo da lei enquanto uma ferramenta de garantir uma formacdo om vista a

valorizacdo e reconhecimento sobre a contribuicéo e o legado da populagéo negra.

5.2.3 PPC de Matematica: Dominio dos Contetidos Béasicos de Matematica, Estatistica,
Informatica e Fisica

O PPC de Matematica esta estruturado de acordo com a Resolucdo CNE/CES 3,
de 18 de fevereiro de 2003, e conforme o parecer CNE/CES 1.302/2001 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de Matematica Licenciatura. A organizacao
curricular do curso se estabelece por meio de Nucleos, assim sendo: Nucleo Basico, que
engloba a Matematica Basica; Nucleo de Desenvolvimento, Matematica de Nivel
Superior, areas afins, Educacdo e Linguas; Nucleo de Aprofundamento, Pratica como
componente curricular, Estagio Curricular Supervisionado, Atividades Complementares,
Trabalho de Concluséo de Curso.

O documento ndo apresenta discussdo referente a tematica étnico-racial, e tdo
pouco sobre diversidade. No entanto, referente aos objetivos do Curso, por meio da

organizacdo curricular afirma:

[...] Dominio dos conteudos bésicos de matematica, estatistica,
informética, fisica e pedagogia constantes no curriculo minimo do
curso de matematica. E importante ressaltar que estes foram pensados
de modo a garantir, ndo s6 os objetivos j& propostos, como também
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propiciar o necessario distanciamento e visao abrangente de conteudos
além daqueles que deverdo ser ministrados na escola fundamental e
média [...] (PPC MATEMATICA, 2009, p.4).

O ementério aborda questdes sobre a formacao na perspectiva de conhecimentos
matematicos, estatistica, informatica, fisica e pedagogia, assim como visao abrangente de
contetidos além dos que sdo propostos. Conforme é possivel identificar ndo é apresentado
discussOes acerca da Historia e Cultura Negra, assim como sobre diversidade cultural.

Na possibilidade de discutir sobre outros contedos, ressaltamos sobre a
necessidade de comtemplar por meio do curriculo deste curso a temética étnico-racial,
garantindo que possam ser debatidos conhecimentos fundamentais, de forma a
desconstruir a visdo hegemonica que se propagou historicamente nos espacos sociais, e
nos livros didaticos, de forma a possibilitar uma formacdo solida acerca da diversidade
cultural e identitaria brasileira, com vista a compreender as demandas educacionais que
excluem e negam o direito a educacdo a populagéo negra.

Compreende-se a partir da invisibilidade das relagbes étnico-raciais, nesse
documento, a necessidade de implementacdo de acdes afirmativas com vista a
implementacdo da Lei 10.639/2003, além de conhecimentos e estudos que possam
contribuir para a formacao do graduando na perspectiva de uma educacéo antirracista, de
forma que construa posturas positivas sobre a diversidade, sobretudo sobre a pluralidade
cultural dos espacos educacionais.

As agdes afirmativas possuem, “o potencial contestatorio capaz de desencadear
um processo de re-educacdo da sociedade, do Estado, da escola basica e da universidade
em relacdo a diversidade étnico-racial” (GOMES, 2011, p.152).

Em relacdo as auséncias da questdo racial visualizadas no PPC de Matematica,
Ciéncias Bioldgicas e Naturais, torna-se fundamental a ampliacdo de debates sobre a
diversidade étnico-racial e a Historia e cultura afro-brasileira e africana nas organizacées
curriculares, afim de que construam profissionais que garantam uma educacéo plural e
tenham conhecimento sobre a tematica, de forma a garantir aos alunos s uma educacéo
que contemple a diversidade de grupos étnicos inseridas no ambiente educacional.

Assim, se faz necessario uma educacdo que valorize as diferengas e que busque
assumir o compromisso de eliminar as desigualdades raciais, dando importantes passos
rumo a afirmacdo dos direitos humanos basicos e fundamentais da populacdo negra
brasileira (ANDRE, 2008; BRASIL, 2004).
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Os discursos estabelecidos nos PPCS de Historia, Pedagogia, Letras Portuguesa e
Inglesa, da Universidade Federal do Para configuram-se como agfes importantes na
formacdo de profissionais que atuardo na Educacdo Basica, apresentando em suas
formacdes iniciais fundamentos tedricos, com vista a insercdo por meio de estagios, e
atividades profissionais o desenvolvimento de posturas contra as desigualdades
vivenciadas dentro e fora de sala de aula.

E possivel compreender os elos dialdgicos que se estabelecem entre um
documento e outro, pelo desdobramento dado sobre aspectos culturais de matrizes
africanas, com vista a estabelecer discussdes acerca da contribuicdo da populacdo negra
na formagéo das diversas sociedades.

Propor uma educacdo na perspectiva de descontruir desigualdades no campo
educacional, alude na construcdo de novas praticas pedagdgicas, novos materiais
didaticos, abrir e estabelecer dialogo com a comunidade negra, com 0 movimento negro
e grupos culturais de tradicdo africana. Ainda, € preciso garantir Seus processos
formativos, a partir das proprias construcoes sociais e ndo por influencias de outrem,
conforme afirma Gomes (2002).

Romper com a perspectiva eurocéntrica torna-se um desafio para a escola,
educadores, curriculo e formagdo docente, pois € necessario compreender as diferencas
culturais, e compreender a ideia de raca imposta socialmente, entender a distorcida
relocalizacdo temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo europeu é
percebido como passado (QUIJANO, 2005) e compreender, ressignificar e politizar o
conceito de raca social no contexto brasileiro (MUNANGA, GOMES, 2006), enquanto
movimentos necessarios com vista a romper a ideologia eurocéntrica na educacao
brasileira em todos os niveis e modalidades.

O panorama apresentado por meios dos PPCS de cursos de Licenciaturas
analisados, ainda ha a necessidade de ampliacdo sobre a tematica racial e, sobretudo a
implementacdo da Lei 10.639/2003 nos PPCS de Biologia, Ciéncias Naturais e
Matematica, de modo a possibilitar a reflexdo dos processos excludentes e desiguais que
sdo arraigados nos espacos educacionais, possibilitando mudanca de postura, e de
concepcao sobre a historia, a cultura a luta e as realidades vivenciadas pelos negros e
afrodescendentes cotidianamente, a fim de construir uma educacdo que garanta direitos
educacionais a todos e todas.

A Universidade Federal do Para e a Pro-Reitoria de Graduacdo enquanto

instituicGes formadoras, que visam formar de profissionais reflexivos e criticos das
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demandas sociais e educacionais, precisa assumir e cumprir a obrigatoriedade de
implementar a Lei n® 10.639/2003 no curriculo dos cursos ofertados, de modo que possa
desenvolver profissionais capazes de analisar criticamente as préticas de exclusdo,
preconceitos, discriminagéo e racismo presentes no meio social e educacional.

Ainda, apontamos para a reviséo curricular dos cursos da Universidade Federal
do Pard, de forma a atender as preconizac¢des de modo a possibilitar ampla discursdo sobre
a historia, a trajetoria, cultura e contribuicdes da populacdo negra na sociedade brasileira,
de forma que essa ampliacdo culmine na quebra dos estere6tipos, imagem negativa, e as

desigualdades sociais e educacionais sobre 0s negros.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo objetivou analisar a partir dos discursos de documentos oficiais a
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 no curriculo da Educagdo Basica e Ensino
Superior, a partir dos Planos Educacionais do Estado do Pard, e de Braganca, Resolucbes
do Conselho Estadual e Municipal de Educacéo, e dos Projetos Pedagdgicos Curriculares
das Licenciaturas da Universidade Federal do Paré.

A partir dos discursos analisados nos documentos, no tocante a tematica racial e a
implementacdo da Lei 10.639/2003, foram evidenciadas a¢Ges importantes quanto a
implementacao da Lei, no que compete o Plano Estadual de Educacdo, Plano Municipal
de Educacéo, Legislacdes do Conselho Estadual e Municipal de Educacédo, e Projetos
Curriculares das Licenciaturas da Universidade Federal do Para.

As discussdes estabelecidas nos Planos Estaduais e Municipais, abordam
discursos importantes que tratam do combate a violéncia nas escolas por meio de
formacdo continuada dos profissionais da educacdo, assim como a elaboracdo e
distribuicdo de material didatico que tratem de implementar politicas publicas de combate
as discriminac@es étnico-racial, configurando-se em ampliacdo de taxas de acesso e
permanéncia na educacéo.

Os planos educacionais apresentam ainda discussfes quanto a melhoria da
qualidade dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas com a criacdo de mecanismos que
favorecam o acesso das populacdes com vista a reduzir as desigualdades étnico-raciais e
regionais. Além, da inclusdo do calendario afro-brasileiro, e insercdo de acervos
bibliograficos que versem acercada histdria e cultura afro-brasileira, e sobre racismo,
preconceito, discriminagdes, e intolerancia religiosa em suas atividades com vista a

construir e ofertar a educacgao na perspectiva multicultural.
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Esses resultados apontam agdes afirmativas que propdem a construcdo de uma
educacgdo que privilegie a vivencia da diversidade sociocultural dos sujeitos a partir da
educagcdo como um direito igual para todos e todas. Reflete uma a¢do importante na
desconstrucdo das desigualdades sociais que rotineiramente sdo comtemplados nos
espacos educacionais. Assim como torna obrigat6rio a implementacéo desses discursos
enquanto uma agao necessaria para mudar o cenario desigual e excludente dos espacos
escolares, e garantir ao municipio um curriculo na perspectiva multicultural.

Os resultados da analise das Resolu¢des Estaduais e Municipais igualmente foram
significativos ao elucidar discursos sobre a implementacao do ensino de histéria e cultura
afro- brasileira e africana com vista a implementar o ensino de Historia do Brasil por meio
da valorizacdo das contribuicdes dos africanos e dos afrodescendente pela inclusdo no
calendario da escola com a data Dia Nacional da Consciéncia Negra, assim a inser¢do
de outras datas significativas que possibilite o respeito pelas diferencas, e a garantia do
direito a igualdade.

Abordou ainda discursos importantes que tratam sobre contemplar a diversidade
do campo em todos 0s seus aspectos, e nos étnico-raciais com vista a valorizagdo do
patrimdnio histérico cultural dos grupos étnicos, assim como implementar a Educacgéo
das RelagBes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
que possibilite o reconhecimento da Historia e a cultura Afro-Brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatorio nacional de forma a garantir a promocdo do
fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e cultura afro-brasileira e africana
ressignificada, recriada e reterritorializada.

Esses resultados a partir das Resolucdes Estaduais e Municipais referem acerca
do processo de insercdo nos documentos educacionais a obrigatoriedade da
implementacao da Lei com vista a construcdo de uma educacéo igualitaria para todos 0s
grupos étnicos. A implementacao efetiva da Lei n® 10.639/2003 no curriculo da educacgéo
contribui para mudanca de concepcdo de curriculo que vise a valorizacdo das diferentes
culturas que estdo inseridas nos espacos educacionais e sociais, e possibilita a
contribuicdo para o rompimento das ideologias eurocéntricas ao qual curriculo da
educacdo brasileira esteve firmado por muito tempo.

Na analise dos PPCS de Historia, Pedagogia, Letras Portuguesa e Inglesa, foram
evidenciados discursos significativos quanto a tematica racial e a obrigatoriedade da
implementacdo da Lei 10.639/2003 na formagdo teorica dos futuros profissionais da

Educacdo Baésica e Ensino Superior. Essa formacao tedrica na perspectiva da tematica da
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historia e cultura afro-brasileira e africana sdo aportes tedricos necessarios que podem dar
auxilio frente a diversidade cultural, buscando a valorizagéo de seus aspectos culturais,
além de possibilitar construir posturas frente as desigualdades sociais vivenciadas
cotidianamente nos espagos sociais.

As auséncias de discussdes referentes a abordagem da Lei n® 10639/2003
visualizadas pelos PPCS de Biologia, Ciéncias Naturais e Matematica, ainda ha a
necessidade de ampliacdo sobre a temética racial e, sobretudo o processo de implementar
0 contetdo da Lei 10.639/2003 nos respectivos documentos curriculares, de modo que
contribuir significativamente na formacdo de profissionais criticos acerca dos processos
excludentes e desiguais que envolvem 0s negros nos espagos educacionais.

As insercdes desses conhecimentos, contribuem na obtencdo de conteudos
necessarios que visem a mudanca de postura e de concepgdo sobre as realidades
vivenciadas pelos grupos étnicos, e sobretudo pelos afros-descentes nos diferentes
espacos sociais e educacionais, assim como possibilitar o reconhecimento e a valorizagao
acerca das contribuicdes deste grupo sobre a cultura e formacéo da sociedade brasileira.

A visibilidade do tratamento da tematica étnico-racial nos diferentes documentos,
referem sobre a existéncia de elos dialdgicos entre um documento e outro, de forma que
garante a implementacdo da tematica nos curriculos educacionais.

Os resultados revelam a necessidade de ampliar os debates acerca da
obrigatoriedade da Lei nos curriculos educacionais, de forma a desconstruir as estruturas
hegemonicas que ancoram as bases curriculares brasileiras, possibilitando visibilizar os
conteddos silenciados historicamente, para que a historia sobre a formacgéo da sociedade
brasileira seja contada, e para que as praticas pedagogicas considerem a diversidade
cultural inseridas nos ambientes educacionais de modo que as reconheca enguanto
produtoras de conhecimentos e as valorizem.

Essa mudanca de concepcdo colabora para descolonizar os curriculos da Educacéo
Basica e Ensino Superior. Logo, € necessario reconhecer que a Lei n°® 10.639/03 e suas
diretrizes representam ac6es afirmativas voltadas para a populacédo negra, e que precisam
ser desenvolvidas juntamente com as politicas publicas, a fim de contribuir para
desmitificar os prejuizos historicos a qual a populacdo negra foi submetida. E assim,
construir uma educacdo democratica, que respeite as singularidades e diferencas de cada
grupo sociocultural presente nos contextos educacionais e sociais da sociedade.

Conclui-se portanto sobre a implementacao da lei n° 10.639/2003 no curriculo da

Educacdo Baésica e Superior no municipio de Braganca-PA com ac¢fes importantes para a
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constru¢do de um curriculo de multicultural através dos documentos oficiais, Planos
Educacionais, Resolugdes do estado e municipio e Projetos Pedagogicos de Curso das
Licenciaturas da UFPA. A discusséo estabelecida nesses documentos educacionais reflete
um mecanismo necessario que desconstréi o curriculo eurocéntrico, e favorecerem o
fortalecimento da educagdo enquanto um direito, e um espaco de reconhecimento e

valorizacdo das contribuic6es da populacdo negra na consolidacéo da cultura brasileira.
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