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RESUMO

A presente pesquisa incide diretamente na formagigrofessores e alunos acerca da
problematica do ensino e da aprendizagem de cagéastre andlises de dados de gréficos e
tabelas nas séries iniciais do Ensino Fundamemalizada no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (BP)B Consideramos a sugestdao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a respeifdratamento da Informacéo, bem como
a proposta curricular da escola estadual que nosi la fazer algo mais pelos professores e
alunos da escola em termos de leitura, interpretagélise e organizacdo de dados, variaveis
consideradas essenciais tanto para professoretoquemia educandos. A investigacdo contou
com oficinas sobre tratamentos da informacéo diaigh 16 professores de uma escola
estadual, e uma turma de 30 alunos do 5° ano dooefusxdamental, as quais ocorreram no
periodo de marco de 2012 a agosto de 2013. Ogadsslapontam para a desenvoltura dos
professores e dos alunos frente a leitura, coriira; interpretacdes de graficos. Ambos
souberam aproveitar a oportunidade que os bolsikiaBIBID lhes deram, pois todos os
professores envolvidos nas oficinas passaram astm@niaula de matematica. Os alunos
sujeitos da pesquisa tiveram bom rendimento neslaties sugeridas e na Provinha Brasil. O
tratamento da informacdo com materiais concretodoaj, sobremaneira, na aprendizagem da

técnica e na compreensao da importancia desseastuzbntetdo escolar.

Palavras chaveTratamento de Informacdo. Anos iniciais. Formagépmbfessores. PIBID.



ABSTRACT

This research focuses directly on the trainingeafichers and students about the problem of
the teaching and learning of construction and @eialysis charts and tables in the early
grades of elementary school held under the Ingiitat Program Initiation to Teaching
Scholarship ( PIBID). Consider the suggestion efflational Curriculum Parameters ( PCN )
concerning the treatment of information as weltlses state school curriculum proposal that
led us to do something more for teachers and stadeinthe school in terms of reading,
interpreting , analyzing and organizing data , atsles considered essential for both teachers
and learners . The investigation included workshmpsnformation addressed to 16 teachers
in a public school , and a class of 30 studentthef5th year of elementary school , which
occurred from March 2012 to August 2013 treatment®e results point to the
resourcefulness of teachers and students in relagioeading, construction and interpretation
of graphs. Both knew how to seize the opporturiigt tstock PIBID gave them, because all
the teachers involved in the workshops go by méthsc Students study subjects had good
performance in the suggested activities and PravBrazil . The information processing with
concrete materials helped greatly in learning teehmique and understanding of the

importance of this study in school programs.

Keywords: Treatment Information. Early years. Teacher trainPIBID.
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SECAO 1. APRESENTACAO DA PESQUISA

No ano de 2010, entrei como bolsista no PIBID (Rro@ Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) do Curso de Licenciatura grg¢da em Educacdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens, da Universidade Feder&ata, atuando em uma escola publica
do Estado do Para, no municipio de Belém. Iniciabmeeu auxiliava as professoras dos anos
iniciais (3.° ao 5.° anos) do Ensino Fundamentahf€sso que durante a graduacdo né&o
esperava que fosse atuar logo de inicio em sakulde mas desde o inicio do curso tive a
oportunidade, por meio do PIBID, de colocar emipadha sala de aula, as teorias que
estudava na faculdade, porém ndo imaginava queago tao incrivel.

No entanto, por eu j4 ser graduada em Estatistiopta por estudar o curso de
licenciatura, sofri muitas criticas, como por exmpVocé prefere conhecimentos de
Estatistica ou da Licenciatura?”. As criticas sami para estimular ainda mais minha
insercdo como aluna, pois neste trabalho pudesanals professores e alunos na construcao
de graficos e tabelas e usar também os conhecimente adquiri na graduacdo em
Estatistica.

Durante esses quase guatro anos, como bolsistajgerde muitas coisas na escola
parceira do PIBID. Com a ajuda da diretora e ddepsmra coordenadora do subprojeto
PIBID-IEMCI, Prof2 Fatima Vilhena pensamos melhooaambiente da escola. No projeto
“Revitalizacdo do Ambiente Escolar”, foi realizaoficina para professores e alunos acerca
do tema “meio ambiente”, e com isso levamos o ‘@e@lescola com plantio de mudas de
plantas ornamentais de vasos. Surgiram novas ideiasalizacdes de oficinas como:
Tangram, Fotografia e Tratamento da Informaca@gatentro do PIBID. Essas experiéncias
sempre estavam relacionadas a sala de aula e eadaais eu aprendia o exercicio de ser
professora.

A oficina Tratamento da Informacéo aconteceu peessidade de se tornar realidade
o curriculo escolar. Outro motivo foi que cem pento dos alunos do 5.° ano daquela escola
ndo souberam analisar um grafico em uma das qeed&®rovinha Brasil (anexo II). Tal
fato fez a diretora da escola reunir-se com a @w@cio do subprojeto PIBID e pedir que os
bolsistas realizassem oficinas aos professorear®alpara evitar que na proxima Provinha
Brasil houvesse resultados negativos. A partir @l@pordenacdo do PIBID decidiu que cada
bolsista desenvolveria um projeto que atendesseeasssidades maiores dos alunos e
professores. Os projetos deveriam ser realizadosf@ma de oficinas destinados a
professores e alunos da escola. Eu fui designadabalhar com praticas em sala de aula

sobre “Tratamento da Informacé&o”, voltado paragaies iniciais.
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Tivemos varias reunides na escola. Durante nogsasdes com os professores, foi
relatado que, embora fizesse parte do curriculatomunédo trabalhavam, ou trabalhavam
pouco, com Tratamento da Informacdo. Embora o &sseja orientado pelos Parametros
Curriculares - PCN — os professores entendiam ceero a aquisigdo/construcao de
conceitos probabilisticos, estatisticos e combiieg@ que ndo sabiam como trabalhar. Para
nos, essa foi a explicacdo para o resultado negaids alunos na questdo de graficos e
tabelas na Provinha Brasil.

E comum o professor desconsiderar o programa aolarie abordar contetidos que o
relacione ao tratamento da informacéao, primeirament funcdo das proprias deficiéncias da
formacdo inicial quanto a construcdo das idéiaatistitas e praticas pedagogicas que podem
ser realizadas, e depois pela priorizagdo de oubtopgludos matematicos considerados mais
importantes para a aprendizagem dos alunos.

Essas reflexdes fundamentaram o desenvolvimentpresente pesquisa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O fato de ter qumistmar oficina sobre o tema me levou a
pensar em desenvolver essa tarefa em termos deiggespm o proposito de realizar meu
TCC.

Além de estar pesquisando no PIBID, estava tamliéndendo as novas demandas
nacionais, desenvolvendo técnicas e processosati@nTento da Informacao de Dados, junto
com os professores e alunos dos anos iniciais. Aadss leituras na area de educacéo,
partimos para criar situagdes de aprendizagempdi®vam conta as situagdes do cotidiano do
ambiente escolar. Acreditamos (nossa equipe) qeresimo da Probabilidade e de Estatistica
na escola basica contribui para que os estudaribarn uma formacéo que lhes permita uma
leitura diversificada da realidade na medida emtglensino volta-se para coletas e analises
de dados, bem como para a elaboracdo de gréficabetas, possibilitando-lhes fazer
conjecturas, formular hipétese e chegar ao resultad

A meta do projeto foi atender diretamente a 1@essores e indiretamente a 400
(quatrocentos) alunos da escola.

Para tanto, o trabalho com carater de iniciagéocg@ncia foi norteado pelo seguinte
guestionamentaComo as atividades do PIBID podem contribuir para ge professores e
alunos possam trabalhar e compreender o Tratamentda Informacdo com conteudos

dos anos iniciaisPararesponder a essa pergunta, buscamos atender atisasbgeguintes:

Objetivo geral
O principal objetivo desta investigacdo € atender as novas rdiBmanacionais

desenvolvendo técnicas e processos de Tratamentofalanacdo de dados junto com
12



professores e alunos dos anos iniciais, partindcsitiemcdes cotidianas no/do ambiente

escolar.

Objetivo Especifico

Analisar se a linguagem, a estratégia e a did@ockem favorecer a aprendizagem
guanto ao Tratamento da Informacgédo nos anos igiciai

Incluir nogbes de Estatistica e o0 exercicio deafnanto da Informagdo nos anos

iniciais, utilizando materiais concretos e nao-cetus.

Este TCC encontra-se dividido em sec¢des, a saber:

Secdo 1 — E dedicada a apresentacdo da pesqu@sa@ual apresentamos as
inquietacdes que levaram ao trabalho, as questit=adoras, objetivos.

Secao 2 — Metodologia da Investigacdo: Apreseater/olvimento do projeto na
escola, com as etapas da pesquisa, perfil dogiparites, e etapas da metodologia, € modo
de analisar.

Secéo 3 — Faz breve comentério sobre o Ensino tdéidfica na Educacao Brasileira:
Estatistica na Educagdo Moderna, Parametros Clanmésu Nacionais e inclusdo de
Tratamento da Informac&o nas séries iniciais, psagna area de estudo de Tratamento da
Informacao nos anos iniciais. Registros de Tratameéa Informacédo nos Anos Iniciais:

Secéao 4 — Apresenta os Resultados solbratamento da Informacgéo e as atividades
em das oficinas, aula dos alunos e da professafogacompanhada mais de perto.

Secdo 5 — Séo as consideracdes fir@ca das atividade com o tratamento da
informacé&o, a compreenséo dos professores e dogsabom a tematica e a contribuicdo que

a investigacao proporcionou a escola parceira dprejeto PIBID 2009/IEMCI.

13



SECAO 2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A metodologia escolhida para a realizacdo destealtia baseia-se em pesquisa
aplicada, ou seja, os conhecimentos adquiridosisiitados para aplicacdo pratica voltados
para a solucédo de problemas concretos da vida mdRODRIGUES, 2007), buscando no
campo informacdes necesséaria ao desenvolvimentdrat@lho através de observacgoes,
questionario e aula. Utilizamos as pesquisas qiabis para abordagem do problema, sua
andlise critica e sua finalizagdo concreta. Nestade, contamos com a participacdo de
professores e alunos dos anos iniciais de uma&&stadual localizada no bairro do Guama-
Belém-Para, as proximidades do campus da UFPA.

A escola foi selecionada por ser parceira do Progré#nstitucional de Bolsa de
|Iniciacdo a Docéncia — PIBID —, do Instituto deuEat;do Matemética e Cientifica, desde
marco do ano de 2010, atendendo a 16 bolsistademmamios pela Prof. Dra. Fatima Vilhena.
Os bolsistas desenvolvem suas pesquisas e exp&aimem docéncia nos anos iniciais.
Atualmente, a Escola conta 23 professores e 70ibsliAtende desde a Educacéo Infantil até
0 quinto ano do ensino fundamental.

Os dados coletados nesta pesquisa estdo em coosorné@m o0s conteddos
ministrados em aulas de Matematica e outros assdotootidiano dos alunos.

Para darmos inicio ao TCC, tivemos contato com recédo da escola para

apresentacao da proposta.

2.1. Apresentacédo do projeto na escola

O projeto do TCC foi planejado junto com a equippmerdenadora do PIBID-IEMCI,
professora Fatima Vilhena Apresentamos a propastd@C na escola onde se realizava o
PIBID, em uma reunido com a presenca da Diretodegsores, supervisora do PIBID e as
supervisoras da escola. Tal proposta incluia @gsobre Tratamento da Informacgao, assunto
de grande interesse dos professores daquela escola.

Nosso interesse também estava baseado na justdickt que, no inicio dos anos 80,
Mendoza e Swift (1981) citados por LOPES, (2008gstalcaram que estatistica e
probabilidade deveriam ser ensinadas para que todosdividuos pudessem dominar
conhecimentos basicos desses temas para atuarewciedade. Atualmente, as propostas
curriculares de matematica (BRASIL, 1997) dedicémgéo especial ao assunto, enfatizando
que o estudo dele é imprescindivel para que a®gegOssam analisar indices de custo de

vida, realizar sondagens, escolher amostras e wecegdes em varias situacdes do cotidiano.
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Contudo, os professores que lecionam Matematicaanos iniciais confessam que,
quando estudaram Estatistica e Probabilidade, ms®< de Pedagogia ou em Matematica,
ndo viram esses conteddos como objetos a seremadasina escola basica, especialmente
para alunos da educacéo infantil e anos iniciassimA, o eixo tratamento da Informacéao,
apesar de indicado nos Parametros Curriculareohkisi muitas vezes, no planejamento, €
colocado no final, alegando-se falta de tempo our@m haver por parte do professor a
convicgdo da sua real importancia para a escoteig@adesenvolvimento do aluno. Sendo
assim, os estudos sobre tratamento da informagédend atingido o curriculo escolar das
criancas e adolescentes.

Diante dessa realidade, o que deveria ocorrer moigglos de Matematica praticado
na escola, ou nos livros didaticos em termos dantrento da informacédo, é que os alunos
aprendessem a construir e a utilizar tabelas e&cgsasimples, geralmente em barras verticais,
e ainda ler e interpretar a informacéo apresentadm esta proposta, tentaremos superar as
barreiras enfrentadas pelos professores da esel@leionada para a realizacdo deste TCC.
Para tanto, foi proposto iniciar esta com a primédficina realizada durante a Semana
Pedagodgica de 2012 da Escola, cujo foldsta no Anexd.

O estudo dos conteudos estabelecidos paratariiento da Informacéo ir4 possibilitar
o desenvolvimento de formas particulares de penstame raciocinio para resolver
determinadas situacfes-problema, nas quais € Aaeicessletar, organizar e apresentar dados,
interpretar amostras, interpretar e comunicar tadas por meio da linguagem estatistica
(LOPES, 2008)

Para iniciarmos nossa proposta e ver a possibdidadincluir no curriculo escolar os
conteudos previstos pelos PCN sobre Tratamentwmfdaniacdo nos anos inicias, houve a
necessidade de discutir, refletir e conhecer nudiseso assunto. Para que esse propdosito fosse
alcancado, realizamos um trabalho conjunto com rofegsores e alunos, e seguimos as
seguintes etapas:

A metodologia para este estudo foi realizada emEtépas:

1. Oficina Tratamento da Informacéo ganaessores dos anos iniciais;

2. Planejamento de atividades com os professosga poleta, construcbes e
interpretacdes de dados, usando exemplos de ssiagdidianas conhecimentos basicos de
Matematica;

3. Acompanhamento e avaliagdo das atividades dofessores e dos alunos
pesquisados no que concerne ao tratamento de dados.

15



2.2. Perfil dos participantes:

Os Professores

Nas etapas da Oficina, houve a participacdo desdeize professores, sendo seis
mulheres e dez homens. Foi entregue aos partiepamin questionario (Apéndice 1),
contendo perguntas sobre a sua formacao profissat@@bém sobre 0 seu conhecimento a
respeito dos PCN e do ensino de graficos e tabelas.

Dos questionarios entregues, oito foram respondidisvolvidos a pesquisadora. Dos
professores que responderam ao questionario, tédoa graduacdo completa. Destes, quatro
possuem somente graduacédo, trés especializacdane ttm mestrado, sendo que 2 dois
professores que tém graduacdo fizeram primeiro $f&@gd (curso profissionalizante
oferecido no Ensino Médio), conforme a Tabela & sggue.

Tabela 1- Quantidade de professores e seus graus dergdadég (Agosto de 2013).

curso d? Magistérici © Soment(Ne Especializacdo Mestrado Total

Graduacao Graduacdo Graduacao
Letras 1 0 0 0 1
Pedagogia 1 2 1 1 5
Educacao Infantil 0 0 1 0 1
Gestao Escolar 0 0 1 0 1
Total 2 2 3 1 8

Fonte: Vera Débora Maciel Vilhena (VDMV)

Dos professores com graduacao completa, apenasnctuiti sua formacao antes da
década de 1990. Os outros seis professores forrsgaapds essa década. Um dos motivos
para muitos buscarem a formacédo na area foi a mimé@la Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, a quaklestece no Art. 62% formacdo de
docentes para atuar na educacdo basica far-serdvehsuperior, em curso de licenciatura,
de graduacéo plena, em universidades e institutpsriores de educag¢ao, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistériochecacao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, e oferecida em mhéio, na modalidade Normal (LDB,
1990).

Com relacao ao tempo que lecionam, os resultadas epresentados na Tabela n.° 2.

A maioria dos professores tem mais de dez anogpiéncia nos anos inicias.

16



Tabela 2— Tempo de docéncia dos professores da Escolauasi@d13).

Tempo de docéncia Quantidade
2 anos 2
12 anos 1
14 anos 1
19 anos 2
30 anos 1
TOTAL 7*
FonteDMV/ 2013

*Semadnfnacdo: Um docente que ndo respondeu a questao

A Tabela 3mostra que os professores ministram a disciplinec&gbo Geral, e quatro
deles lecionam em duas séries.

Tabela 3— Disciplina que os professores ministram e qdadg de séries em que lecionam.

Disciplina que ministra Quantidade
Educacéo geral 8
Total 8

Em quantas séries lecionam Quantidade
Uma 2
Duas 4
Total 6*

Fonte: VDMV/2013

*Sem Informacéo: dois docentes que B&pandeu a questao.

Neste trabalho, vamos usar a denominacdo dos aitesgores e um convidado
(Secretario da Escola) que tiveram participacatar@ssquisa, indicado na tabela 4 a seguir:
Tabela4 — Denominacéo dos oito professores e um convidausoticipar da oficina de

Tratamento de Informac&o. Marco de 2012 a Abr2@iE3.

Denominacgao Ano que ministra
Professor1  (pl) 5°
Professor2  (p2) 30
Professor 3  (p3) 40
Professor4  (p4) 50
Professor5 (p5) 3°ES°
Professor 6  (p6) 40
Professor 7 (p7) 40
Professor 8 (p8) 3% e 4°
Professor 9 (p9*) -
Fonte: VDMV

*Convidado da Escola
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Os alunos participantes da Pesquisa
Dos 290 alunos entrevistados da escola Estaduetlegéio ao mercado de trabalho de
seus pais, verificou-se que 83% vivem de uma ecanorformal, 59,6% estdao na economia

formal e 36% desempregados, como mostra a figura 1:

Foconomia lnformal

Foconormia Formal

Situagao Econdmica

Descmprogada

uy e a0 oo S0 130

Fercentual

o Po NS
Figura 1 —Percentual da profissao dos responsaveis dos aflangscola Estadual/2011
Fonte: Escola Estadual/2011.

Em relacdo a escolaridade dos pais, a pesquisaoapgupe 54% tém o ensino
fundamental incompleto, como mostra a figura 2.uadgo revela que os alunos da escola
parecem depender muito do trabalho dos professpaes auxilia-los em suas tarefas

escolares.

Percentual

Analfabeto EFI EFC EMI EMC ES

Grau de Escolaridade
HPai HMie
Figura 2 —Percentual do grau de escolaridade dos responsfosealunos da Escola

Estadual/2011.
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Fonte: Escola Estadual/2011.

Das turmas entrevistadas, sO contardo nas an@leste TCC, 2 professores e 63

alunos como mostra a tabela 5:

Tabela 5 Quantidade, idade e género dos alunos que ppatén da pesquisa — 2013.

Quantidade de Idades Género
Ano alunos (anos) M F
3° 33 09al10 19 14
50 30 10a13 13 17
TOTAL 63 - - -

Fonte: VDMV/ 2012

2.3. Etapas da Metodologia da Oficina

Etapa 1. Oficina Tratamento da Informacgé&o para proessores dos anos iniciais

A oficina sobre tratamento da informacao foi desla aos professores dos anos
iniciais da escola publica que serviu de laborat@rara esta investigacdo, contemplando
dezesseis docentes, e foi ministrada com a patiam de bolsistas do PIBID. A oficina
ocorreu em duas etapas. A primeira destinou-sefommacdes e discussdes gerais sobre
Estatistica, com exemplos que envolviam questfesatidiano escolar. A segunda foi
realizada com o objetivo de auxiliar os professa@rgganejar aulas que envolviam questdes
na sala a fim de que os alunos pudessem compreeméatizar a organizacdo de dados, a
construcdo de graficos e tabelas e a interpretdgéoresultados. Nessa oficina, buscou-se
conhecer o papel do professor ao ensinar Estatiatadunos dos anos iniciais e conhecer as
concepcoOes desses professores sobre Tratamemtfodadcao.

Conforme Lopes (2008), o conteudo sobre Tratamdsmtioformacéo nos anos iniciais
€ um tema atual e sO recentemente, a partir dald@=1990, vem sendo discutido. Como a
discusséo € recente, muitos dos professores aduléiveram acesso a esse conteldo, o que
vem favorecendo o desconhecimento de suas prétgaas contribuicdes para a melhoria das

aulas na Educacéao Geral.

Coleta de Dados
Para a coleta de dados, foram elaborados queastisrt@dm perguntas relacionadas ao
ambiente escolar. Todos os professores / sujedgsedquisa foram submetidos as mesmas

indagacdes. O modelo do questionario encontra-ggaadice 1.
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Ao analisarmos Gal (2002), concordamos que umaopesdetrada estatisticamente
quando ela tem competéncia de compreender, diseutiormar opinides acerca de
informacbBes estatisticas. Foram apresentados gsafic tabelas, no questionario, com
perguntas para verificar o nivel de interpreta¢d® professores, (por exemplo, questdes da

Provinha Brasil), as quais eram consideradas irapta$ para os objetivos deste projeto.

Etapa 2. Apresentacédo do planejamento da aula Trataento da Informag&o nos anos
iniciais

Esta etapa corresponde a fase de planejamentoadizagi@o das atividades que 0s
professores pretendem trabalhar com seus alunpsrd=se que um professor possa colaborar

com o outro no momento de avaliar o plano de thabdb outro.

Etapa 3. Acompanhamento dos professores em salaalda

Esta etapa correspondeu ao acompanhamento eiacawvallas aulas dos professores
aos seus alunos, conforme planejamento para Tratanga Informacdo. Coube, nesse
momento, avaliar a articulagéo didatica com oudiraas do conhecimento, com metodologias
e/ou com a diversificacdo de estratégias para pren@aprendizagem dos alunos.

O acompanhamento foi baseado nas indicacbes denzaip (2008), pois é
fundamental para o ensino e aprendizagem:
O Professor dominar o conteudo e sua didética;
O Professor refletir sua pratica docente e mamteatsalizado;
O Professor socializar conhecimentos, pois a sal@edonstruida pela experiéncia precisa ser
dividida;

Etapa 4. Socializagdo dos resultados

Essa etapa constituiu-se na divulgacédo dos damtasapcomunidade escolar. Referida
divulgacao foi realizada por meio de painéis fixaa@on mural e apresentados pelos alunos.
Os resultados da pesquisa foram socializados extoriel que se constituiu nesta Monografia
de TCC, bem como em evento do PIBID.
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SECAO 3. O ENSINO DE ESTATISTICA NA EDUCACAO BRASIL EIRA

3.1. A Estatistica na Educacéao

No Brasil, a partir do século XIX, a Estatistica éntrando nos meios governamental
e educacional. Segundo Pardal (1993), no Brawilyolta de 1810, quando o principe regente
D. Jodo ampliou a Academia Real Militar, jA conatae seu programa de Matematica o
estudo do célculo de probabilidades, que havia sasolidado, pouco tempo antes, pelo
matematico francés Pierre Simon de Laplace. Fosan€poca que pela primeira vez a
Estatistica apareceu como disciplina e concentecapsnas na Educacao Superior.

De acordo com Bayer, Bittencourt, Rocha e Eche@&@7) no ano de 1872, houve o
primeiro censo geral da populacéo brasileira, zadb por José Maria da Silva Paranhos,
conhecido como Visconde do Rio Branco (1819-18&Mm 1936, tivemos a criacao do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGB). Em 1953, duas escolas iniciaram o
ensino de Estatistica no Brasil: uma no Rio de id@na Escola Nacional de Ciéncias
Estatistica (ENCE), e a outra, conhecida como BsdelEstatistica da Bahia, localizada na
unidade federativa homonima. Apenas em 1972 surg@imeiro computador brasileiro”,
que ajudou a dar um grande salto na Estatisticenchisdo da Estatistica nos Ensinos
Fundamental e Médio deu-se a partir das orientag@esmadas dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1997.

A Estatistica se dedica a coleta, a analise ecgpirettacdo de dados. Preocupa-se com
0os métodos de escolha, organizacéo, resumo, afaedere interpretacdo dos dados, assim
como com a obtencdo de conclusfes sobre as céstcter das fontes de onde estes foram
retirados, para melhor compreender as situacfagslrAénte, 0os estudos estatisticos tém
avancados rapidamente e, com seus processos eagd@m contribuido para organizacdo
dos negécios e recursos do mundo moderno.

Para Matsushita (2010), o que se entende, modenteynpor Estatistica ou Ciéncia
Estatistica € muito mais do que um conjunto deidasniteis para algumas areas isoladas ou
restritas da ciéncia. Por exemplo, ao contrarigw® alguns imaginam, a estatistica ndo é um
ramo da matematica onde se investigam os processobtencdo, organizacdo e analise de
dados sobre uma determinada populacdo. Tambémeranit® a um conjunto de elementos
numeéricos relativos a um fato social, nem a tabelagaficos usados para o resumo, a
organizacdo e apresentacdo dos dados de uma pesgumbora este seja um aspecto da

estatistica que pode ser facilmente percebido tidiao.
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Segundo Rao (1997), um dos mais importantes dgtatislo século, a estatistica pode
ser definida de uma forma simples e objetiva. Eddind a estatistica pela equacéo:
Conhecimento incerto + Conhecimento sobre a inc@rfeConhecimento util. Nesse sentido,
0 objetivo da Estatistica é analisar os dados disps e que estdo sujeitos a um certo grau
de incerteza no planejamento e obtencao de reesltad

Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geogra&fi&statistica) 2010, a Estatistica é
um conjunto de técnicas e métodos de pesquisaliseadé dados que, entre outros topicos,
envolve o planejamento do experimento a ser reflzaa coleta qualificada dos dados, a
inferéncia, o processamento, a analise e a disagaordas informacdes.

Durante o século XX, segundo Salsburg (2009), atissita revolucionou a ciéncia
através do fornecimento de modelos Uteis que B@fiain 0 processo de pesquisa na direcdo
de melhores parametros de investigagdo, permitmientar a tomada de decisdes nas
politicas socioecondmicas. Para Stigler (1986)nésodos estatisticos foram desenvolvidos
como uma mistura de ciéncia, tecnologia e logica pasolucao e investigacdo de problemas
em varias areas do conhecimento humano.

Segundo Ignéacio (2010), a chegada de computadogsso@is cada vez mais
poderosos foi decisiva e fez com que a Estatisiegatornasse mais acessivel aos
pesquisadores dos diferentes campos de atuacdcesénwblvimento de equipamentos,
softwares e métodos estatisticos permite trabaibiar uma grande quantidade de dados. A
estatistica vem sendo empregada nas universidadss.empresas privadas e publicas.
Graficos e tabelas sdo as formas mais comuns ppm eesultados. Dados numéricos séo
usados para aprimorar e aumentar a producao. Urexaéosplos de uso da estatistica esta nos
Censos demograficos onde os dados auxiliam o goweentender melhor sua populacéo e a
organizar seus gastos com saude, educacao, sanedndsito, infraestrutura etc. Com a
velocidade da informacao, a estatistica passou ansa ferramenta essencial na producéo e
disseminacdo do conhecimento. O grau de importa@tcizuido a estatistica € tdo grande que
praticamente todos 0s governos possuem organisifiaiso destinados a realizacdo de
estudos estatisticos.

Acreditamos que, a cada dia que passa, aumerdeeasidade de as pessoas estarem
preparadas para refletir a respeito das informag@ms analisar, interpretar e tratar dados
oriundos de diferentes modalidades de publicag@esjuisas e estudos. Por um lado, nas
midias impressa, televisiva e eletrbnica, o usasamininado de andlises estatisticas, de
tabelas e de graficos para representar os maissdv@contecimentos nem sempre € tratado
ou divulgado com o devido rigor matematico. Por@u#do, € necessario que as pessoas

estejam preparadas para entender e refletir aitespes imagens e dados que lhes séo
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mostrados, que sejam capazes de interpretar agiagrmformacdes que sdo apresentadas a
respeito dos mais variados temas, e nesse senfidooohecimentos relacionados ao
Tratamento da Informacé&o e ao raciocinio estatistio fundamentais.

Cada vez mais se percebe a importancia do estadstatistica na Educagéo escolar
devido, em grande parte, a aplicacao cotidianaem@gentramos dessa ciéncia. Para muitos
estudiosos, saber ler, interpretar, manusear gsactabelas € essencial para se comunicar e
entender as informacdes e, principalmente, pararpminar decisdes, pois nossa sociedade
organiza parte de suas atividades com base nesdascanentos.

Natalia de Larcerda Gil no seu artigo (Dossi&talsa que nas décadas de 1970 e
1980, tem-se, na Franca, o uso do computador esendelvimento dos meétodos de
tratamento estatistico havia favorecido a expangipesquisas que, pelo uso de numeros
recolhidos no século XIX, pretendiam aferir os a#te as caracteristicas da escolarizagdo
naquele pais. Em resposta a essas pesquisas, dumbathos que advogam a necessidade de
uma critica das fontes estatisticas utilizadasptamdo que — sem negar a riqueza de seu
aporte a histéria da educacdo — “é preciso ter eentenas verdadeiras condi¢cdes de
elaboracdo das cifras disponiveis e os limites wke isterpretacdo” Em funcéo disso,
empreende-se entdo um esfor¢co no sentido de recupdormacdes acerca dos critérios
utilizados na formulacdo dos dados quantitativagyas, 0s conceitos que estruturavam a
busca e interpretacdo das informacdes, os limgegrgficos dessas enquétes etc. Com esse
objetivo, foram publicados os volumes La statistige I'enseignement primaire aux XIX e et
XX e siécles e Statistiques de I'enseignement grééhtaire (1833-1985)GIL, 2009).

Jean-Noél Luc alertava para o fato de que, ndeeédX, a estatistica escolar € antes
de tudo, aquela do ensino primario. Pela sua pid&tde, sua amplitude e sua regularidade,
ela ultrapassa as estatisticas de outros tiposgieoeaos quais ela serve, as vezes, de modelo.
Apesar dessa primazia, ela utiliza durante muitopte um sistema de enquéte bastante

defeituoso, sobretudo para mensurar a populac@étaegada. (Luc, 1986, p.889)

3.2. Os Parametros Curriculares Nacionais e a incédio de Tratamento da Informagé&o

Nos anos inicias.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) recdarargue, desde 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, sejam trabalhados contedldosEstatistica e Probabilidades
(BRASIL/MEC/SEF, 1997). Nos PCN, essas recomendac¢oefiguram-se como bloco de
conteudos denominado Tratamento da Informacdo, aofimalidade de que o estudante

construa procedimentos para coletar, organizar,uograr e interpretar dados, utilizando
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tabelas, graficos e representacdes, e que seja dapdescrever e interpretar sua realidade,
usando conhecimentos matematicos. Indicam queséac@l organizacao e descricdo de dados
sao procedimentos utilizados com muita frequiénaieesolucao de problemas e estimulam as
criancas a fazer perguntas, estabelecer relac@estrair justificativas e desenvolver o
espirito de investigacao.

Sugerem ainda que, nos dois primeiros ciclos,redeam-se atividades relacionadas
a assuntos de interesse dos estudantes, que salpaogbservagcéo de acontecimentos, que se
promovam situacdes para fazerem-se previsdes algumas nocdes de Probabilidade sejam
desenvolvidas.

Essas recomendacdes configuram-se como bloco deelcms denominados
Tratamento da Informacdo. No entanto, percebemos cadgtico cenario escolar: os
professores que hoje atuam no Ensino Fundamentatesa na situagdo de ter de ensinar
tematicas que, muitas vezes, a Educacdo Basicanbgsu (inclusos ai os conteudos de
Estatistica, Probabilidade e Analise Combinat@iayue, se foram tratados pela escola, sua
apresentacao aconteceu de maneira fragmentada@tiedualizada, geralmente no 2.° ano
do Ensino Médio. Sem duavida, a proposta dos PCdbsstituiu em um grande avanco para o
trabalho com Probabilidade e Estatistica no EnBimodamental. Como pode ser observado,
suas diretrizes tém como intencdo o desenvolviméotgpensamento estatistico que, se
implementado, provavelmente dara as novas geragdes formacao basica sélida em
Estatistica, contribuindo para a formacao de cidadanscientes.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matemétitacomo objetivo orientar o
trabalho pedagogico do professor, fazendo com gtee tenha a possibilidade de ajudar a
desenvolver em seus alunos valores que lhes pemng@tercer a cidadania, auxiliando na
formacao de pessoas conscientes e criticas, cag@zesolver problemas do dia-a-dia com o
subsidio de conhecimentos matematicos. Para tarpopfessor precisa adaptar o que esta
proposto no PCN a realidade na qual sua turmarestéda.

Os PCN propbéem conteudos a serem trabalhados ndnoErfsundamental,
identificando, relativamente a cada um deles, codmgegas que sdo importantes para o
desenvolvimento social e intelectual dos alunosse&sconteudos estdo divididos nos
chamados Blocos de Conteudos, que sao: NUumerogm¢des, Espaco e Forma, Grandezas
e Medidas e Tratamento da Informacéao.

O Bloco Tratamento da Informac&o aparece motivaglo fato de que a sociedade
atual esta repleta de uma gama de informa¢fes;hopgam até as pessoas instantaneamente,
exigindo que elas aprendam a seleciona-las, asadab, a interpreta-las e tomar suas

decisbes. Nessa perspectiva, os PCN apontam gampreensdo e a tomada de decisdes,
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diante de questbes politicas e sociais também deperda leitura e interpretacdo de
informacfes complexas, muitas vezes contraditogias,incluem dados estatisticos e indices
divulgados pelos meios de comunicagédo (BRASI, 1p925).

Neste TCC, temos como objetivo apresentar aos sluragdes de Estatistica,
Probabilidade e Combinatéria, através de situacdeticas que lhes possibilitem
aprenderem a coletar, a organizar, a analisamégpretar dados, além de representa-los de
forma gréfica e tabular. Em relacdo a Combinat@igstacam-se o Principio Multiplicativo e
a Probabilidade, os quais tém como objetivo fazen cue o aluno compreenda fatos da
natureza que ocorrem de modo aleatério, nocoesceetéza e problemas de contagem Tudo

isso relacionado com acontecimentos que fazem garseu cotidiano.

3.3. Pesquisas na area de estudo de Tratamento adidrmac&ao nos anos iniciais

Analisando a literatura sobre Educacdo Estatis{idatematica), encontramos
algumas pesquisas que tém se pautado nessa prbobtervamos, nesta secdo, fazer uma
sintese de trabalhos que contribuiram, de algummaafopara o desenvolvimento da presente
investigacao.

Garcia (2008), em sua monografia, procurou anatisas colecdes de livros didaticos
de Matematica aprovadas no Programa Nacional dm Idatico (PNLD 2007), para as
guatro séries (12 a 4%) / anos (2.° ao 5.°) isiclaiEnsino Fundamental, no que diz respeito ao
bloco de conteudos Tratamento da Informacdo. O fibessa analise foi verificar se a
organizacdo didatica e matematica relativa a targetidos, nessas cole¢bes, favorece o
desenvolvimento do raciocinio estatistico e, tambgsnela atende as orientacdes propostas
pelos Parametros Curriculares Nacionais para mBiaindamental (BRASIL, 1997 e 1998).
O referencial tedrico utilizado na monografia foDeganizagdo Praxeoldgica de Chevallard,
através da qual se busca reconhecer, em algumadadés do bloco Tratamento da
Informacao, o tipo de tarefa, as técnicas que lewasua resolucdo e o discurso tedrico-
tecnologico que justifica essas técnicas. Em relagst atividades envolvendo graficos,
verificamos se permitem aos alunos atingirem o Inte leitura “além dos dados”,
denominado assim por Curcio (1987), havendo (ososlupassado, nesse caso, por uma
aprendizagem gradual. Pudemos concluir que a a@gio matematica das duas colecbes
analisadas, em relacdo ao bloco Tratamento dantafgiio, atende as orientagBes propostas
pelos PCN e pode favorecer o desenvolvimento dmaiamio estatistico. As atividades

envolvendo construcao, leitura e interpretacaordéogs das colecdes analisadas permitem
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aos alunos atingir de forma gradual o nivel de ceemséo grafica de “leitura além dos
dados”, denominada assim por Curcio (1987).

Colodel e Brandalise (2010) descrevem em seu aatiggestigacdo e a percepgao dos
professores das séries iniciais (1.° ao 5.° artwesas concepgdes de ensino-aprendizagem e
sobre as praticas pedagodgicas relativas ao conéetmmestatistico que desenvolvem,
considerando o bloco do Tratamento da Informac@pgsto nos Parametros Curriculares
Nacionais de Mateméatica para essa modalidade deoers investigacdo foi de natureza
qualitativa, de carater bibliogréafico e interpratat e os procedimentos utilizados foram a
analise de documentos e o0 questionario.

Os autores (idem) pesquisaram em tres etapasnaiiconstituiu-se num estudo das
concepcgdes propostas para o ensino de estatistiEasino Fundamental — Séries Iniciais. A
segunda etapa realizou o levantamento do refetdaéidco relativo a emergéncia da area de
Educacdo Estatistica no contexto da Educacdo M&tama analise das concepcdes e
praticas dos professores na construcdo do conhefmirastatistico dos anos iniciais constituiu
a terceira etapa da pesquisa. Os dados analisades@aram que 0s conteudos matematicos
referentes ao bloco Tratamento da Informacao iategy processo de ensino-aprendizagem
na maioria das escolas, que os professores vémmvadsendo praticas pedagogicas nessa
area e que ha interesse dos alunos pelo tratareelgtitura da informacdo sobre fatos do
cotidiano. No entanto, os docentes solicitam cusaise metodologias de ensino para essa
area da Matematica, a fim de contribuir para o mesgimento de habilidades e
competéncias no que tange ao tratamento e a leidirsformacao pelos seus alunos.

Rossi & Justo (2011descrevem parte de uma pesquisa de mestrado ndcaEesino
de Ciéncias e Matematica pela Universidade Lutedmdrasil. A pesquisa se propbe a
investigar as acfes e as contribuicbes que a fé@wnagntinuada em servico, através do
Programa Pro-Letramento em Matemética dos anogimido Ensino Fundamental sobre os
conteudos de Tratamento da Informacao, pode ofegepéitica pedagogica de 18 (dezoito)
professores do municipio de Vacaria, no Rio Grataeul, por entender que é através do
professor que podemos verificar a eficacia de uogmama de formacdo continuada em
servico e promover mudancas significativas no meeede ensino e aprendizagem da
Matematica. A pesquisa faz uso da metodologia gk, tendo o estudo de caso como
abordagem, sendo composta pela analise de quegigrde entrevistas e de documentos, ou
seja, por procedimentos que se referem aos trabedatizados pelos alunos e professores em
sala de aula, analisando-se os conhecimentos eodsicpes relativamente ao contetdo

Tratamento da Informacdo. Os resultados apontamagieemacao continuada possibilitou

26



aos professores atitudes mais seguras, bem comorefftegdo e uma (re)construcado das
praticas pedagdgicas acerca do conteudo Tratardaritdormacao.

Bodart (2013) investigou as atitudes, concepcopgaticas de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental a propdsito do endm Estatistica. Participaram da pesquisa
professores que eram, na maioria das vezes, pesggmquais atuavam nos anos iniciais de
escolas publicas e privadas, no municipio de Ulgensliinas Gerais. O estudo constou de um
levantamento sobre as concepg¢fes dos professaresepmde um questionario abordando o
conhecimento matematico / estatistico e sua relegdoo ensino. Verificou-se que, para a
maioria dos professores, a Estatistica € uma aéna@ta, que lida com numeros, graficos e
tabelas, que auxilia na interpretacdo das inforemgib dia a dia e que € importante no
cotidiano. A maioria deles gostava razoavelmentedidaiplina e concordava que é um
assunto dificil de ser trabalhado por ndo haver setuéncia didatica que favoreca o seu
ensino. Também estavam conscientes de que na sdaagfo ndo tiveram o preparo
necessario com vistas a lecionar essa discipliigund ndo desenvolviam o trabalho
estatistico, apesar de sua recomendacao constdPCids e aqueles que se dedicavam ao
referido trabalho realizavam atividades soltas #eereadas de processos rotineiros. No
desenvolvimento da pesquisa, foi verificado que aona dos professores demonstrava
inseguranca ao conceituar Estatistica, acreditgueoo ensino seria bem sucedido se fosse
contextualizado no cotidiano dos alunos e se tnalsaem de forma ludica, utilizando
material concreto. O estudo mostrou a necessidade dualificarem os professores dos anos
iniciais para terem um conhecimento estatisticosnairangente, que |hes permitisse
compreender seu papel no processo de construcé® cashecimento na Educacédo Basica.

Por sua vez, BRANDALISE e PACHECO (2013) procuramm seu artigo, analisar
as propostas curriculares do Brasil e de Portugantp as perspectivas de ensino de
Estatistica nos anos finais do Ensino FundameAtgdesquisa, de cunho qualitativo, teve
como procedimento a analise dos documentos ofigie orientam o curriculo de
Matematica dos dois paises para o Ensino Fundahi{sgetées / anos finais), ou seja, dos
documentos relativos aos niveis de ensino que eteraibs estudantes na faixa etaria de 11
(onze) a 15 (quinze) anos. Os objetivos especificopostos para o ensino de Estatistica
foram objeto de analise comparativa e revelaram gseperspectivas das propostas
curriculares oficiais dos dois paises sdo difeseenio de Portugal, ha maior énfase aos
conceitos, métodos e procedimentos. Ja no Bragib@osta contida nos PCN de Matematica
evidencia que coexistem mais de uma perspectikatatistica como ferramenta e como meio

para producao de novos conhecimentos, visando preems&o da realidade.
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Nosso estudo difere dos citados, pois procuraalinab com Tratamento da
Informacao, com a perspectiva de auxiliar o prafieesos alunos em sala de aula. Situa-se no
contexto do ensino de leitura, de interpretacde eahstrucdo de gréficos e tabelas. Para
tanto, a especificidade de nossa pesquisa estdéardagem sobre registro de literdcia

(leitura e interpretacéo) estatistica dos professeralunos da escola pesquisada.

3.4. Registros de Tratamento da Informagcao nos anasiciais

Quando falamos em Estatistica na escola, indeptrdente do nivel de ensino, o
gque costuma vir enente é a demonstracao de férmulas e calculos aadpk, ndo acessiveis
para a maioria da populacdo. Esse pensamento emismo entre professores e,
principalmente, entre os de Educacdo Infantil, e gareditamos ser um obstaculo para a
implementacdo do estudo estatistico nesse nivehsieo. O professor tende a acreditar que
seja inviavel tal abordagem. Primeiramente, porgua formacdo nédo lhe guarneceu de
conhecimentos suficientes para lidar com a Matemattm segundo lugar, porque esta
lidando com criancas pequenas e acredita que ields B0 estejam prontas para ter acesso a
algo que imagina complexo.

Como vivemos em uma sociedade que alimenta o meitqué a Matematica € algo
para ser entendido por poucos privilegiados, e gberse a Estatistica como parte da
Matematica, uma vez que muitos pensam que MateamétiEstatistica sdo a mesma coisa
(GARFIELD & GAL, 1999), isso parece dificultar ot@amesse pela abordagem da tematica.

Segundo o Referencial Curricular NacionabparEducacéao Infantil (BRASIL, 1998), o
ensino de Matematica deve “contribuir para a fodoage cidaddos autbnomos, capazes de
pensar por conta prépria, sabendo resolver prolslenorém, tal documento nédo faz
referéncias ao ensino de Estatistica.

Em Lopes (2003), encontramos citacbes de Moura &ril@1996), nas quais esses
autores consideram que a Educacdo Matematica dewmitip a crianca acesso ao
conhecimento matemético ja produzido, possibiliteadiesenvolvimento de potencialidades
para que ela apreenda o modo de resolver problgrossesse seria 0 momento em que 0
conhecimento esta se fazendo. Da mesma forma,sgdaeer com a Educacao Estatistica, ou
seja, deve-se permitir a crianca o acesso ao conéeid estatistico. Porém, € importante

salientar que Educacdo Matematica e a Educacadidiista sdo duas coisas distintas.

! E a capacidade de cada um usar os conhecimeritdesobm uma leitura, ou em outra fonte de conhesim
para desenvolver um bem para a sociedade em geéa (las Créulas, 2012).
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Portanto, devem ser abordadas de formas tambémtasstAssim, “existe uma diferenca
fundamental entre Educacédo Matematica e Educagatidiisa, enquanto na primeira busca-
se operar com os fendmenos reais e imaginérioseganda busca-se resumir informacgdes
grupais para explicar e inferir sobre esses fendsilVENDRAMINI, 2006, p. 241).

Pensando como Vendrini, ao elaborarmos atividddigicas para a coleta de dados
junto aos alunos participantes da pesquisa, pr@aocoymos com essa distincdo entre
Educacédo Matematica e Educacéo Estatistica. Precaugs, também, com as habilidades e
competéncias para: ler; estabelecer relacdes; thavan verificar hipoteses; interpretar; e
argumentar, condi¢cdes exigidas do ser humano nimso8l tempos. Para tanto, é de grande
importancia que essas capacidades sejam deserastvithais cedo possivel.

Segundo Lopes (2003), “a sociedade da informac@&ondecimento na qual nos
encontramos inseridos apresenta-nos exigéncian@mueao futuras, mas imediatas”. Dessa
forma, acreditamos que o ensino de Estatisticapramte abordado na Educagéo Infantil e
muitas vezes abordado de forma equivocada nos semasis da Educacdo Basica, possa
trazer contribui¢cdes significativas para o desenmwnto de tais habilidades e competéncias.
Compartilhando desse pensamento, Carvalho (200129¢80) ndo tem duvida que a
informacéo faz cada vez mais parte do dia-a-diandebria das criancas, de que grandes
quantidades de dados fazem parte da realidaded@unatidas sociedades ocidentais. Importa
que as criancas, desde logo, consigam coligirniegs descrever dados, de forma a saberem
interpreta-las e, com base nelas, tomarem decisdes.

O Tratamento da Informacdo ganhou seu espaco ndsutos da area da Matemética,
porque na sociedade atual somos bombardeadosfponatdes a todo o momento, e essas

informacdes sédo cada vez mais incertas.

No mundo das informacdes, no qual estamos inseridosa-se cada vez mais

“precoce” o acesso do cidaddo a questdes sociat®mOmicas em que tabelas e
gréficos sintetizam levantamentos; indices sdo coatps e analisados para
defender idéias. Dessa forma, faz-se necessario ag@scola proporcione ao

estudante, desde o Ensino Fundamental, a formag&orateitos que o auxiliem no

exercicio de sua cidadania. Entendemos que cidatambém seja a capacidade de
atuacao reflexiva, ponderada e critica de um iddiviem seu grupo social

(ABRANTESet al, 1999, p.94).

Para tanto, o professor precisa perceber que reidi@dente proporcionar aos seus
alunos o aprendizado de conceitos isolados dadegti O docente tem que buscar realizar
praticas através das quais proporcione espagcosopaducandos analisarem e relacionarem
criticamente os dados que Ihes sédo apresentadese Mentexto, “(...) Os dados sao vistos
como numeros num contexto, o contexto motiva oqalimentos e é a base para a
interpretacdo dos resultados” (LOPES; CARVALHO, 200 81).
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Na mesma acepcédo, Abranteisal. (1999, p.94) afirmam que “(...) a competéncia
matematica que todos devem desenvolver inclui comentos de estatistica e
probabilidades, os quais constituem uma ferramempaescindivel em diversos campos de
atividade cientifica, profissional, politica e sdti

No Artigo “Tratamento de Informacédo no Ensino Fundatal” de Silva e Almeida
(2011) e relatados queutores como Bataneret al. (1992), Lopes (2008), Rosetti Jr. (2007),
Santos & Magina (2008), Guimaréaes (2002) e Garf{2@D3) indicam que o tratamento dos
dados, dependendo da maneira como sao exploraoidsmpinfluenciar os alunos em suas
formacbes para as tomadas de decisbes, auxilissdoaoa 0 meio em que vivem,
bombardeado de informacdes vindas da economiaticpoliesportes, educacdo, saude,
alimentagc&do, moradia, meteorologia, pesquisas d@aop entre outros. Essas informacgdes
sdo expressas de varias maneiras, como em grafalmdas, porcentagens, listas e textos
diversos. Se ndo ha um trabalho para lidar comgddéssa natureza, como os alunos reagirao

ao se defrontar com uma situacdo semelhante?

A Educacao Estatistica ndo apenas auxilia na #e#uinterpretacdo de dados, mas
fornece a habilidade para que uma pessoa posdaaatialacionar criticamente os
dados apresentados, questionando/ponderando atéonses veracidade. Para que
se atinja essa etapa da criticidade ndo é suficieferecermos aos alunos apenas
atividades de ensino que visem desenvolver a adgudeide organizar e representar
uma colecado de dados, faz-se necessario intergretanparar esses dados para tirar
conclusdes (LOPES, 2008a, p. 73).

Diante disto, percebe-se que nio basta o alunacdehecimento estatistico. E
imprescindivel que saiba aplica-lo em seu cotidigemando consciéncia do que esti
acontecendo, devendo o professor alerta-lo a firdedenvolver o raciocinio critico, como
afirmam Cazorla & Santana (2006).

No artigo “A importancia da estatistica no ensinmdamental’, Mendes (2005)
discute a necessidade de repensar a formacdo dm fptofessor de Mateméatica e a
capacitacdo do professor em exercicio. Segundaaaalpara que possam trabalhar com
seguranca os conteudos de Estatistica, € precesgaysintam aptos a discutir e interpretar
corretamente os dados, podendo, assim, motivarens alunos a fazer interpretacdes e
discussfes coerentes. Assim, considera esseramaltibuicdo dos educadores estatisticos no
desenvolvimento de pesquisas que aproximem e artegr conhecimento académico as
experiéncias e aos anseios dos professores noaoatida escola e na formacao do futuro
professor.

Lopes (2008) acredita que “(...) um dos principaipedimentos ao ensino efetivo de

probabilidade e estatistica na educacdo basicea+sfi a formacdo dos professores que
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ensinam matematica nesses niveis de ensino...& jsicariedade na formacdo docente
contribui para que o processo de ensino-aprendizage Estatistica seja debilitado.

Assim, é preciso debater acerca do Tratamento fdamiacdo como meio para a
educacdo das pessoas de forma critica. E esseafliirmos sobre a Educagdo, como
destacam Cazorla & Santana (2006), buscando recdidaticos através de oficinas, curso de
formacdo, palestra, minicursos, que possam subsaiaocente em sala de aula. As
estratégias oportunizam analisar experiénciasidaatque possam promover uma educacgao
estatistica de qualidade, favorecendo a prepardgéca formacdo dos alunos para o mercado
competitivo que cada vez mais exige profissionaim @ominio de linguagem, técnicas e

ferramentas estatisticas.
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SECAO 4. RESULTADOS DO TRATAMENTO DA INFORMACAO E A'S
ATIVIDADES EM SALA DE AULA

Em média, a escola onde realizei as praticas d€¥fs tem 27 alunos em cada turma.
Dos professores 62% trabalham na Escola Pesquesd@8% além da Escola Pesquisada
trabalham em outra escola. Em conversas inforroaipyofessores dizem que ndo costumam
seguir os Parametros Curriculares no seu PlanogBgita. A maioria dos professores acha
complexo ministrar a disciplina de Matematica, &02680 tém dificuldade em nenhuma
disciplina. SO existem 2 professores que trabalbam diferentes temas nas disciplinas que
ministram, a exemplo citamos, datas comemorativakeneas transversais. Esses dois
professores afirmam que os alunos aprendem sigtnanente quando sao trabalhados com
eles dados reais nas atividades escolares e téosrddiculdades quanto a aprendizagem.

Lopes (2008) afirma que para que o ensino de sfitatie probabilidade contribua na
educacao € importante que se possibilite aos alormmasfronto com problemas variados do
mundo real e que eles possam escolher suas préptiagtgias para soluciona-los. (p.61) [...]
N&o faz sentido trabalharmos atividades envolverateitos estatisticos e probabilisticos
gue nao estejam vinculados a uma probleméaticaoPrmpeta de dados desvinculada de uma
situacao-problema néo levara a possibilidade deaméhse real. Construir graficos e tabelas
desvinculados de um contexto ou relacionados acdies muito distantes do aluno podem
estimular a elaboracdo de um pensamento, mas naotgao desenvolvimento de sua
criticidade (p. 62).

Dos resultados obtidos nesta investigacdo, cercaO8e dos professores da escola
investigada ndo estavam acostumados a utilizarcgsak tabelas para analisar dados com
seus alunos. Porém, os outros 50% ja os utilizaaamassuntos diferenciados, tais como
saber: que disciplinas os alunos mais gostam; cpgrgmas as criangas mais assistem; quais
sao as cores preferidas; que brincadeiras preferémero de alunos nas salas; quantidade de
alunos que tém RG; alunos que moram no bairro danfay formas geométricas preferidas;
namero de alunos que moram em casa prépria e ogegikem em casa alugada; datas dos
aniversarios dos alunos e outras. Quando pergurgados professores gostariam de usar
Tratamento da Informacdo nos conteudos de Ciénbdilasematica e Geografia, 87,5%
responderam que sim.

Os PCN de Matematica (BRASIL, 1997) sugerem quecasteldos do bloco
Tratamento da Informacdo podem ser trabalhadosrejat@s interdisciplinares, integrando
areas como Historia e Geografia. Surge aqui owrdagem do Tratamento de Informacéo:

ele é capaz de unir disciplinas, dando ao aluno ws@ interdisciplinar dos fenébmenos e
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permitindo observar, analisar e concluir, utilizaral pensamento cientifico, apontam que a
demanda social leva a destacar como um bloco delmmrelevante para que o aluno possa
“construir procedimentos para coletar, organizamuanicar e interpretar dados do seu dia a
dia” (p. 56).

4.1. Primeira etapa: Oficina Tratamento da Informag@o para professores dos anos

iniciais

A primeira etapa da oficina ocorreu em dezembr@@e?, dentro da Programacéao da
Semana Pedagodgica dos professores. O objetivo ef@ntar informacées e fomentar
discussobes gerais sobre Tratamento de Informagéoezemplos que envolvem questdes do
cotidiano escolar. Seguimos as orientacfes dos (BRRASIL, 1988), ligando conteudos do
curriculo escolar com as situagbes do cotidiano alosios. O intuito da oficina foi
desenvolver competéncias e habilidades que prap@sse o0 exercicio de um convivio social
melhor dos alunos na escola. Lopes (2008) e Rddakno e Silva (2010) sdo da mesma
linha de pensamento concordando que para fazedesentema tratamento da informacgéo é
importante usar exemplos do cotidiano dos alunof& escola e dos diferentes meios de
comunicacao, tais como jornais e revistas. Pata,taara indispensavel saber seleciona-los e
interpreta-los para desenvolver a capacidade dsenéritica e intervencao.

Apesar de os professores frequentemente estaremotiesdos, devido a fatores
como a desvalorizacdo do magistério no pais, mdites ainda acreditam na Educagéo. Os
professores que fizeram parte da oficina investigeetlamam do mesmo assunto, mas
consideram o ensino dos graficos e tabelas um @sgelavante e destacaram que seus alunos
devem conhecer essa forma de linguagem, visto mansente é uma ferramenta bastante
utilizada nos meios de comunicacdo de massa e ajucampreender o que se passa no
mundo.

Desde 1997, com o advento dos PCN, o conteudo Johtamento de Informacéao
vem acontecendo nas escolas, no entanto, algufesgoces, até a ocasido da oficina em foco
(Fig. 3a e Fig. 3b), nunca haviam trabalhado cafigps e tabelas. Isso nos leva a inferir que
a formacdo dos docentes para trabalharem com gdedratamento de Formacdo em sala
de aula ainda é incipiente em nosso contexto.

Acreditamos que essa caréncia na formacgédo dosspoyés dos anos iniciais — quase
100% dos nossos entrevistados nunca ou pouco emtuce sua formacao sobre graficos e
tabelas — faz com que eles ndo incluam no curmecudgcolar o assunto de tratamento de

informacé&o. Essa condicdo é apontada também pood.enGitirana (2004), ao enfatizarem
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gue a maioria dos professores do ensino fundamentaintra dificuldades em compreender
esse modo de representacdo e reconhecem nao esgaraplos para trabalhar com esse

conteudo em sala de aula.

Fig. 3a Fid 3
Figuras 3a e 3b +otos da primeira etapa da oficina para os professla escola/ 2012.
Fonte: VDMV/2012.

Na primeira fase da oficina, realizamos um diagonostom professores para saber o
gue conheciam acerca de Tratamento da Informacgi@mas iniciais. Depois, fizemos uma
apresentacdo ndata showsobre o tema e conversamos como e onde podemds, usa
falamos também dos graficos e tabelas, tudo volgala as condicdes necessarias de
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundameéntseguir, fazemos reflexdes acerca
dos relatos dos professores.

Relatos dos professores

Alguns professores disseram que ainda ndo haviaballrado com Tratamento da
Informacdo em suas turmas, mas com a oficina magigi quem sabe faria com que se
sentissem seguros a planejarem e ministrarem as aaobre o assunto abordado. Um dos
propositos dos Bolsistas do PIBID na oficina fosiear aos professores como trabalhar com
graficos e tabelas aos alunos procurando dar nwéweza dos conteldos. Para noés, é
indispensavel saber ler e compreender tabeladieag.aPara tal, “é fundamental estimular os
alunos a fazer perguntas, a estabelecer relac@Emstruir justificativas e a desenvolver o
espirito de investigacdo” (PRO-LETRAMENTO, SILVA)®4, p.131).

Uma professora afirmou que tinha realizado umaidaide em que os alunos
pesquisaram precos de frutas na feira e anotaramaloses. Depois, na sala de aula,
construiram um gréfico com os resultados coletpedss alunos. Nés perguntamos por que

os professores nunca haviam feito esse tipo dalatie. E o comentario de uma professora
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foi: porque na sua formacao inicial ndo conhecse assunto e ndo se achava em condicdes
de ensinar o que nao conhecia; disse que € now asssINto nos curriculos escolares,
principalmente nos anos iniciais (P8 4.° ano/ Iebate experiéncia em docéncia).

Esse relato confirma a fala de Lopes em que nadarsua publicacdo (2008) o autor
dizia que nos anos iniciais é um tema atual, nangéo}f a partir da década de 1990, esse tema
vem sido discutido, mas ainda ndo é comum a toolo® ¢ga dissemos anteriormente. Como a
discusséo é relativamente recente, muitos dosgsmfes da nossa oficina ainda ndo tinham
acesso a esse conteudo, o que favorecia o desacoeh&x em suas praticas e suas nao
contribuicdes para a melhoria das aulas na Educaeéa.

Diante dessa realidade, percebemos uma necessldaoe professores saberem um
pouco sobre o0 assunto para planejarem as suas &né&o, foi-lhes explicado a construcao
de graficos e tabelas, além de discutir da Histdgid statistica em video, e expor exemplos
de como planejar uma aula de Tratamento da Infdima@s anos iniciais, usando material
concreto. Apos a oficina, os professores ficarasparsaveis por fazer um planejamento de

aula e apresenta-lo na proxima etapa da oficina.

Resultados alcangados na Primeira Etapa da Oficina

A avaliacdo dos professores sobre a primeira etapdicina foi ao encontro dos PCN
(BRASIL, 1997), segundo os quais: o conteudo Tratdmda Informacéo tem por finalidade
a construcdo, pelo estudante, de procedimentos ealetar, organizar, comunicar e
interpretar dados, utilizando tabelas, graficoemasentacoes, além de sua capacitacdo para
descrever e interpretar sua realidade, usando conéetos matematicos.

Os professores sentiram-se motivados e necesgigagigrender novas didaticas, além
das que sabem, porque isso tende a somar na vittalole os que integram os quadros da
Educacado. Tanto alunos quanto professores vaoesefitiados com novos conhecimentos.
ABRANTES (1999) afirma que o professor precisa @eec que nao € suficiente
proporcionar aos seus alunos o aprendizado de itmnésolados da realidade. Cabe também
ao docente buscar estudar temas diversos queizsgbila realizagdo de praticas para os
educandos analisarem e relacionarem criticameili@sda

O quadro 1 mostra os resultados da primeira etagdicina. Nele, temos a avaliacdo

dos professores e 0 que contribuiu para o sewcalornprofessoral.
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Quadro 1: Avaliacédo da primeira etapa da oficina Tratamel@onformacéo pelo professores

dos anos iniciais — Belém/PA-2012

A oficina trouxe-lhe alguma novidade?
SIM NAO

(P1) Motivagéo e incentivo ao trabalho desse contelmo [c (P9) Poderia ser mais explorado,
nossos alunos, pois trabalhava graficos, mas n&seava a mas nao escreveu como poderia ser
perspectiva abordada na oficina; explorado, ndo deu nem uma
(P2) A forma de apresentar dados estatisticos paronssa sugestao.
(P3) Porque eu ndo sabia que o Tratamento da lafd@onera
ensinado nos anos iniciais;
(P4) E sempre bom somar algo & nossa pratica de salalale
a contextualizacdo é que veio acrescentar paraaguinha
abordagem passe a ser mais eficaz; (P5) A formacuanfoi
apresentada;
(P6) O fato de chamar a Estatistica de Tratamentg da
Informacédo e os exemplos que podem ser traballadesla;
(P7) Os materiais para construir graficos, como: cabea
fésforos, EVA, livro com informagdes do dia em gpaés$;
(P8) Como podemos trabalhar de forma diferenciada cem o
alunos;
Quais as dificuldades que vocé encontrou nessa pima etapa?

SIM NAO

(P3) Compreensdao do tema, mas levou-me a refl| 80% néao tiveram dificuldade nessa
diferenciada sobre como tratar dados estatisticoSi0¢ etapa da oficina.
elemento reflexivo; (P2) Encontrar instrumentos

possibilitem essa aplicagéo;

Vocé acha viavel tratar contetdos do curriculo estar com Tratamento da Informagéo? Por

qué?
SIM NAO
(P1) Estimula o aluno a comparar, refletir e d@rimacdes 12,5% néao responderam essa
sobre sua realidade para ser utilizada nas difsent pergunta

disciplinas; (P2) Acho que a situacdo é mais beamalizada;
(P3) E muito interessante, até para que 0 alunexpeesse
mais no ambiente de sala de aula;

(P4) Através dos dados os alunos séo capazes de compree
fazer relacdo com o cotidiano, facilitando assima |su
aprendizagem;

(P5) A informacéo é uma forma de educar;

(P6) E um assunto que vai ajuda-lo em sua vida toda) (P
Pois faz que o aluno perceba que o conteldo nddistestd
contextualizado no seu dia-a-dia.

Fonte: VDMV/2012

Relacionando algumas palavras das respostas déesssores, percebemos que P1

afirma que as oficinas trouxeram motivagao e ineestaos professores e alunos, pois tais
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motivacdes estimulam o aluno a comparar, refletirss 0 assunto e também o professor pode
utilizar nas diferentes disciplinas, ndo s6 nogeimfos de Matematica.

Segundo Ramos e Porto (2012), a motivagdo podeergendida como o aspecto
dindmico da acdo: € o que leva o sujeito a agirsepa, o que o leva a iniciar uma acao, a
orienta-la em funcdo dos objetivos estabelecidosgeaidir o seu prosseguimento e
finalizacdo. E, portanto, o processo que mobilizerganismo para a acdo, a partir de uma
relacdo estabelecida entre o ambiente, a necesselaml objeto de satisfagdo. Pode ser
entendida como um desejo, uma intencdo, uma pEXIEED a acdo; uma for¢a propulsora
que induz o sujeito a realizar atividades. Ao idigarr e aproveitar o “motivo” que atrai a
crianca, aquilo que ela gosta ou se interessa, ooen de chamar-lhe a atencéo ou seduzi-la
como forma de engaja-la no ensino, o professorréestecentivando-a a aprender, ou
privilegiando os interesses da crianga no ato dman

Na resposta do P2 e P7 sobre a contextualizacdoa qpiicina trouxe para eles,
percebemos que o P3 afirma que o aluno se expme@isano ambiente de sala de aula, pois
mostra 0 que esta acontecendo dia-a-dia da vidse ddano, tem tudo haver com o que
estudamos na escola, deixando o aluno mais ingelespela atividade.

De acordo com Tufano (2001), contextualizar € odat@olocar no contexto, ou seja,
colocar alguém a par de alguma coisa; uma acaoeplitada para situar um individuo em
lugar no tempo e no espaco desejado. Ele ressadia, @ue a contextualizacdo pode também
ser entendida como uma espécie de argumentacdnatotma de encadear idéias.

P6 na sua resposta fala que com exengplosretos, nas atividades propostas, fazem
facilitar a aprendizagem do aluno, tornando-se igisficativa para 0 mesmo e isso € forma
de educar como diz P5, porém vai ajuda-lo resgwalemas no decorrer da vida toda como
é citado pelo P6.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matem&ticam elaborados com o
objetivo de orientar as escolas a planejarem sawg@los, que possam prever situacdes em
gue os alunos tenham acesso aos conhecimentobrsatia elaborados e que sdo necessarios
ao exercer a cidadania, que eles consigam evideadimportancia que a Matematica tem
para compreender o mundo em sua volta, e tambésigeom perceber que esta area do
conhecimento estimula a criatividade, a curiosidadeespirito de investigacdo e o
desenvolvimento da capacidade de resolver probl@rREERNANDES, 2006).

Com isso, acreditamos que, com 0 ensino contexawia, o aluno tem mais

possibilidades de compreender os motivos pelosasdilda um determinado conteudo.

37



4.2. Segunda Etapa: Apresentacdo do planejamento @ala Tratamento da Informacao

Nos anos iniciais

Essa etapa da oficina foi organizada para auxibar professores nos seus
planejamentos que envolviam questdes em que osoKalpudessem compreender a
organizacdo de dados, a construcao de graficdzekasae a interpretacéo de resultados. Nessa
etapa, buscamos conhecer as concepcoes dos prefesebre Tratamento da Informagéo e

quais seus interesses, a partir do que planejaram.

Figura 4 - Foto da segunda etapa da Oficina Tratamento danaicdo na Escola Estadual- Belém/PA-2013.
Fonte: VDMV/2012.

Relatos dos professores

Nesta etapa, demos continuidade na oficina comessnos professores da primeira,
no total de 16 participantes. A oficina comecou aoma palestra sobre Avaliacdo (Fig. 4 e
Fig. 5), realizada pela professora-orientadorantatVVilhena. Ela discorreu acerca de
conceitos de avaliacdo e como avaliar um planejionegue objetivos, critérios e
procedimentos desejam-se avaliar. Tivemos um mameet discussdo e a seguir foi
apresentado um video sobre Estatistica intituldBlara que serve a Estatistica?”. Houve
comentarios posteriores sobre o video.

A respeito dos relatos dos educadores, um deles $albre a experiéncia que teve em
planejar e em ministrar a aula sobre Tratamentiofdamacao aos alunos, o que surpreendeu
0s ministrantes da oficina, pois nessa segundaaetps deveriam apresentar seus

planejamentos, mas aconteceu mais do que isso:rafasBor do 5.° ano/9 (Pi¢z seu
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planejamento ja havia realizado as aulas envolv@mdtamento da Informagédo nas turmas

em que atuava.

e

Figura 5a —Palestra sobre Avaliagédo aos Professores  Figura 5b —Palestra sobre Avaliacdo aos Professores
- Abril/2013. - Abril/2013.

Fonte: VDMV/2012. Fonte: VDMV/2012.

Esse professor fez com que seus alunos pesquisasgdade dos alunos de varias
turmas. Para construcdo dos resultados, usou daif@sforos, cartolina, régua e caneta. Com
tais materiais, os alunos construiram os grafi€dg. 6 e Fig. 7). O docente disse ter sido
gratificante trabalhar com os alunos esse assyms 80% deles tiveram um bom
desempenho, o que, traduzindo, significa: os alenaseguiram fazer a tarefa.

Segundo ele (P1), os alunos aos poucos foramifidantio e conhecendo os dados
obtidos em suas pesquisas e discutiam como iriderpietar o grafico. Analisaram e
chegaram a concluséo. Interpretaram de forma adagtigseram facilidade em manipular o
material concreto e foram percebendo que cada aixBsforos representava um aluno,
sendo que o valor do eixo dos y representava gsiaitmos na sala tem a idade igual ou
maior que a dele. O niumero de alunos que nao coingagrealizar a atividade correspondeu
a 20% do total de 20 alunos. N&o a fizeram porgueam dificuldade em escrever, ou seja,
nao estavam alfabetizados.

Segundo a avaliagcdo do Professor (P1) da turmareplzou a atividade, relatada
anteriormente, foi uma experiéncia muito boa. Eetgnde continuar com essa atividade em
outras turmas, fazer outro planejamento de aularesoutros assuntos, citou, por exemplo,
que pretende explorar o que mais os alunos gostafazér, qual o brinquedo preferido dos
alunos, etc. Enfim, a area da estatistica d4 essagras opcdes para se trabalhar com os

alunos. E sugeriu propor uma pesquisa de camppayaeeles (os alunos) seria interessante.
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Figura 6 — Turma do 5° ano da Escola/2013 Figura 7 — Resultado da atividade com

material concreto/2013pnte: VDMV/2012.
Fonte: VDMV/2012.

Esse relato vem contemplar a indicacdo de Silv@®4R0pois para ela qualquer
conteldo tera sua importancia se estiver relacmraad/ida real do aluno. Aprendemos
somente aquilo que € significativo. Ler o mundoeg ds informacfes que o circundam.
Ensinar a construir tabela sem primeiro saberdé&laomo ensinar o alfabeto sem saber sua
funcao.

Para tanto, acreditamos que o0s professores da oficisa devem estar minimamente
preparados para fazer esse tipo de atividade catammento de informacéo, a qual exige da
pessoa que propde uma analise detalhada dos dadoedaepoder compartilhar com outras
pessoas — colegas e alunos. Apos os relatos dizagies de planos de trabalho, demos
continuidade as atividades e avaliamos o grauteepiretacdo dos professores em relacdo aos
graficos dados como exemplos na oficina.

Tratamos da interpretacdo de graficos. E, todosdamsentes envolveram-se na
dindmica. Os resultados, de modo geral, foramfatdigos. Alguns professores tiveram um
pouco de dificuldade em interpretar e realizar dék proporcionais envolvendo os valores
numericos dos graficos. Houve também dificuldadeorapreensao de nomenclatura propria
dos graficos (eixo, escala).

Durante essas atividades, os participantes tiratgomas dividas sobre a linguagem
grafica. Esse resultado corrobora com Patrocird@Xp, ao considerar que muitos educadores
sentem dificuldades nas interpretacfes de grafecosconhecem seu despreparo para realizar
tais acoes, devido néo terem tido experiénciasgmficos. Sendo assim, pensamos que urge
oferecer cursos de formacdo continuada a fim de apefeicoem o0s professores nessa
tematica e eles possam entrar em contato com nmoeasdologias e, consequentemente,
possam melhorar seu dominio quanto a conteudoxispee outros que os auxiliem a

compreensao do tratamento da informacéao.
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Figura 8 — Pesquisadora distribuindo a Figura 9 — Professores respondendo a
atividade atividade

Fonte: VDMV/2012 Fonte: VDMV/2012.

Resultados alcancados na segunda etapa da Oficina

No final da segunda etapa da oficina, os professairegla ndo se sentiam seguros para
realizarem sozinhos a aula sobre tratamento denaigho. Eles acharam pouco tempo para
aprender muito sobre o contetdo, mas ficaram canclanbéncia de, antes de planejar as
aulas efetivas com o assunto tratamento de inf@émaas series iniciais, se aprofundar mais
sobre o tema, buscando referéncias e exemplosteraéh livros e noutros, como também
conversarem entre Si.

Nessa perspectiva, Lopes (2004) afirma que o educadtematico de qualquer nivel
de ensino deve considerar o ensino de Estatistiv@ canalise de dados adquirindo um
conhecimento estatistico que o torne capaz dezaeahnalises de questbes sociais e
econOmicas em prol da construcao da cidadaniamissprofessor sera formador do cidadao
critico e reflexivo frente as informagdes dispoigvea sociedade.

- Hoje é quase impossivel ensinar determinado conteéath fazer uma relacdo com a
realidade do aluno e sempre é bom estarmos apreledeada vez mais e seguindo as
propostas dos PCNS(Relato da P1 do 4° ano/ da Escola Estadualupsestp, 19 anos de
docéncia)

Entendemos essa posicdo dos professores, poidamemto de Informacdo néo € so
saber analisar e interpretar dados, mas também $amédo o contetdo para vida do aluno,

pois assim teremos uma das formas de motiva-ltudasse a ser criativo também.
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4.3. Terceira Etapa: Acompanhamento das aulas dosgiessores

Essa etapa correspondeu ao acompanhamento eiac@vatlas aulas ministradas
pelos professores aos seus alunos, conforme pta@efja sobre Tratamento da Informagéao.
Como critérios de avaliacdo, observamos os seguaspectos: a articulacdo didatica com
outras areas do conhecimento, que metodologizaudm e a diversificacdo de estratégias

capazes de motivar o aluno a aprender.

Figuras 10a e 10k— Atividade de Tratamento da Informacao organizaelagpBolsistas do
PIBID da UFPA no treinamento sobre o tema, mar¢g®20

Fonte: VDMV/2012.

Cada professor fez o seu planejamento de aulaoe k& efeito a respectiva dindmica
com seus alunos. Antes, porém, desta etapa osstbslsio PIBID-IEMCI tiveram uma
espécie de treinamento da pesquisadora sobre mt@gBig. 10a e Fig. 10b), a fim de auxiliar
os professores nessas atividades. As atividadelsétanfioram socializadas e avaliadas no
grupo de estudo do PIBID.

Para motivar os professores da escola a continuangonojeto, ao término da oficina,
receberam um certificado de participacao de 40Mhjdmpelo Programa PIBID-IEMCI da
Universidade Federal do Para (Apéndice 2).

Devido ao trabalho de acompanhamento ser muiensate exigir, a0 mesmo tempo,
a presenca dos professores em sala de aula, st frssiveis acompanhar duas turmas,
pessoalmente: uma do&9o e outra do 5° anNo entanto, neste TCC analisamos somente as
aulas a professora do 3° ano, turma na qual teraballbhado como bolsista do PIBID desde
2012.
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Aulas com materiais concretos

Neste tépico, vamos nos reportar a sequéncia ds,adistribuida em quatro
momentos e que envolveu uso de materiais concnetdsatamento da informagéo. A turma
da qual trataremos € de alunos do 3.° ano/9. Alubolsista e professora coletaram,
antecipadamente a aula, materiais concretos, tlpide garrafas PET, para a construcao

do gréfico. Ao todo, coletamos 250 tampinhas (Eig.

Figura 11 —Tapinhas de garrafas PET coletadas pelos alunesotda para atividades com
material concreto 2013.
Fonte: VDMV/2013.
Descrigdo da sequéncia das aulas com levantament® Dados
Primeiro Momento:

A sequéncia das aulas para os alunos sobre tnatiarda informacao foi ministrada
inicialmente pela pesquisadora - bolsista do PIBiBrque a professora dessa turma nao se
sentia ainda preparada para realizar a atividarialgm O objetivo foi analisar a compreenséo
gue os alunos tinham sobre graficos e tabelas ®3bte os elementos que os compdem,
como: titulo, legenda. Assim o assunto foi saber guimal era preferido pelos alunos. Os

resultados construidos pelos alunos estao na fidura

Figura 12b — Resultados da 12
alunos — 2013 atividade alunos — 2013

Figura 12a - Resultados da 12 atividade
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Nos graficos da figura 12a e 12b, observamos quealw®s sabem quais sdo 0s
elementos de um grafico e realizam um conjunto egaimentos e usam uma série de
conceitos e propriedades, relacionados com o pey que permitem apresentar, de modo
compreensivel, informac¢des que de outro modo sediificeis de interpretar (ARTEAGA,
2010). No entanto, os alunos nem sempre possuetontgecimentos necessarios sobre o0s
principais elementos de um gréafico (Carvalho, 20@®ntudo, é essencial saber as relacdes
nele representadas e se estdo devidamente comipgencbmo, por exemplo, formular o
titulo, os rétulos dos eixos, as escalas, a legaaglinhas auxiliares que delimitam a area do
desenho do gréfico e a area exterior ao grafico.

Nessa atividade, observamos que a maior dificuldase os alunos tiveram foi na
identificacdo do gréfico, ou seja, escrever o ditibos 26 alunos que participaram dessa
atividade, 5 alunos escreveram adequadamente lo titu parte inferior e os 18 alunos
escreveram na parte superior da figura. Os qudaaaer, acreditamos que prestaram mais
atencdo na explicacao realizada pela bolsista BIDPEm que foi dito que todos os graficos
tém um titulo no final, detalhe técnico na inforda¢ Nesse momento, foi feita uma
comparacao com a identificacdo de cada figura pgersamos nas revistas, jornais, livros e
etc. para sabermos do que trata a figura que estabygervando e essa identificagcdo vem
sempre embaixo do gréafico: O qué? Onde? Quando?eblizada a pesquisa. Porém, 3

alunos néo identificaram o grafico.

Segundo Momento

A segunda atividade teve o objetivo de tirar infagies da tabela construida com
elementos do texto “Incéndio na floresta” (Apénd®)e Os alunos deviam construir um
grafico de barra e interpretar os resultados aosl(Figura 13). Mediante essa atividade,
pretendiamos verificar se os estudantes, além dbecomento acerca da construgdo dos
gréficos adquiridos anteriormente, compreendiamezpretavam os devidos elementos.

No grafico de barras simples, os erros identifisada literatura mais comuns séo a
falta de centralidade das barras nos valores dw d&s variaveis, e a construcdo de barras
unidas (ARTEAGA, 2010; e MORAIS, 2011), a ndo dimasuniforme das escalas (PONTE,
1984) e construcdes em que os valores das fre@#enéo coincidem com as escalas e a
auséncia de titulos e de rotulos nos eixos (WU4R200

Nos gréficos das Figuras 13a e 13b, construidosnpssos alunos pesquisados,
verificamos outras dificuldades quando na marcalgiescalas. Eles omitiram nas escalas o
namero 5 do eixo vertical, e em ambos escolheram e@scala inadequada ao conjunto de

dados. Marcaram escalas no eixo horizontal semamuiocupacdo com a divisdo do espaco,
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embora fosse produzido livremente se aproxima maismmenos de uma mesma largura das
colunas.

Na fig. 13b, € possivel notar que o aluno escregemomes dos animais para além da
posicdo de suas colunas. Quanto ao ponto de origgamos que na figura 13a o numero 10
tem um relativo espaco nas divisdes da escalanenfig.13b a escrita do numero 10 coincide
com o ponto de origem dos eixos coordenados. Aereasmos a quantidade de animais de
acordo com o texto citado, devemos somar 104 b tga fig. 13a, € possivel chegar a esse
total, porém na fig. 13b, ndo chega a esse nuniMwtamos que a maior quantidade de
animais ndo chega a alcancar 30, e decrescendmterimais ou menos 23, depois uns 20 e
finalmente quase 10. Isso demonstra que o0 alunocgnstruiu o grafico 13a teve melhor
aprendizagem na construc¢do do grafico, enquantarm alo gréfico 13b compreendeu que
elementos devem estar no eixo vertical e horizantdbia que os espacos deveriam entre as
colunas apresentarem-se relativamente equidisfguesm, ndo atentou para a somatoria dos
dados de animais que deveriam ser correlatos aoverxical.

Um dos detalhes que notamos também no grafico 1Bie & autor coloca uma seta na

ponta dos eixos, 0 que ndo se observa no grafepma&s este detalhe € menos importante na

interpretacéo dos dados.

Figura 13a- Resultados da 22 atividade Figura 13b - Resultados da 22 atividade
alunos — 2013 alunos — 2013

Fonte: VDMV/2012 Fonte: VDMV/2012

Nessa atividade, percebemos a nocdo de constrigdpaficos, conhecimento da
escrita em escala e elaboracédo das colunas decamomd a quantidade das tabelas, além de
interpretacdo aceitavel do gréfico.

Segundo a ABNT 2012, dependendo do tipo de gradiérea do desenho deve atentar

para os eixos, para a construcéo das linhas redasocacdo das frequéncias. As variaveis
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sdo ordenadas, da esquerda para a direita no enotital e de baixo para cima no eixo
vertical, a partir do valor minimo, caso sejam nuoas. E, as linhas auxiliares, apesar de um
papel secundario, podem facilitar a leitura cordeta dados.

Portanto, dos nove alunos que conseguiram copéivilade no tempo certo, trés
construiram o gréafico e responderam a perguntauadegnente de acordo com as regras da
ABNT 2012, sendo que nessa atividade foram vinee aenos participantes.

Terceiro Momento

Durante a terceira atividade, abordamos a segtémbéitica: “Lanche preferido da
turma”. Realizamos uma pesquisa com os alunos \maifcar qual era o lanche predileto
deles. Em seguida, foram escritos os dados (colgtaein tabela, bem como construido o
gréfico, para que houvesse a interpretacdo doades em conformidade com o grafico em
questao.

A finalidade dessa atividade foi investigar a comemisao dos alunos sobre a pesquisa
realizada por meio da pergunta citada e a constrdedtabelas e graficos com os dados

coletados.

Figura 14a - Resultados da 32 Figura 14b - Resultados da 32
atividades dos alunos do 3° ano da atividades dos alunos do 3° ano da
Escola — 2013 Escola — 2013

Fonte: VDMV/2012 Fonte: VDMV/2012

Nesta atividade, os alunos mostraram que sabiaenizay os dados coletados em
tabelas. Depois disso, construiram graficos edipnea sua interpretacdo, como mostram as
figuras 14a e 14b.
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Friel, Curcio e Bright (2001) argumentam que a camepsdo dos graficos é
fundamental para se retirar a maxima informacaartireles. Nesse mesmo sentido, Ponte
(1994) ja havia publicado ha quase uma década gquengareensdo dos graficos envolve o
desenvolvimento de trés competéncias: a sua leitnt@rpretacdo e construgcdo. O autor
explica sobre a competéncia relacionada com ardeitle graficos, a qual deve ser
desenvolvida de modo a que os alunos sejam cafdazestrair dados do grafico e produzir
informacdo a partir deles Explica também que arpné¢éacdo de graficos diz respeito a
capacidade dos alunos formularem opinides sobrdoamacao nele representada e a sua
construcdo esta associada a capacidade de satemergpar ou editar dados graficamente.

E Wu (2004) acrescentou uma quarta competénciaciogada com a compreensdo dos
graficos, que denomina de avaliacdo, defendendoogu@lunos devem saber avaliar a
precisdo e eficicia de um gréfico.

As representagcOes gréficas (gréficos, tabelas gradieas) surgem em diversos
contextos do dia a dia dos alunos (ndo exclusiveemasscolares) e sdo usados,
frequentemente, para comunicar dados estatistCoRCIO, 1989). Justifica-se, assim, a
necessidade de desenvolver nos alunos competégo@aos ajudem a representar e a
interpretar a informacdo de um modo critico e r@fle elevando os seus niveis de literacia
(CARVALHO, 2009). No entanto, estas competéncias s& desenvolvem apenas por
intuicdo, € necessario desenvolver metodologiasatke de aula que promovam o trabalho
com as representacbes graficas, permitindo que lososa realizem aprendizagens
significativas sobre o conceito de grafico e séeimentos e, conseqlientemente, desenvolvam
a compreensao dos mesmos (CURCIO, 1987; SHAUGHNE3®Y7).

Avaliacao das trés atividades desenvolvidas com alsinos

As trés atividades de Tratamento da Informag@oviaaaliadas seguindo o critério de
maior numero de acertos e melhor desempenho nigae$2s resultados estdo apresentados
na Tabela 6

A primeira atividade foi impressa e distribuidagap@s alunos responderem as
perguntas sobre uma pesquisa numa turma para Gadisr eram 0s animais preferidos de
cada crianca, devendo os resultados ser postosrentaloela para que construisse o grafico
de setor, colocar o titulo e a legenda do graficeegunda atividade, os alunos copiaram do
quadro o texto com o titulo “Incéndio na florestBedimos para organizarem os dados em
uma tabela e depois construissem um grafico de leaw interpretassem, respondendo as
perguntas formuladas. A terceira atividade foi yresquisa na propria turma do 3.° ano sobre

a preferéncia de lanche dos alunos.
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Tabela 6: Conceito dos alunos do 3.° ano relacionados sastiddades — 2013

- - 3°
a a
Conceitos 1 atividade Fr (%) 2 atl\{ldade Fr (%) atividade  Fr (%)
Impressa Copiada .
Copiada

| 0 0 16 59 13 43
R 0 0 6 22 9 30
B 7 26 2 7 2 7
E 20 74 3 11 6 20
Total 27 100 27 100 30 100

Fonte: VDMV, 2013
Fr = frequéncia das respostas insuficiente R= Regular B= Bom; E= Excelente

Os resultados dos desempenhos dos alunos forarradok na tabela 3, tendo sido,
posteriormente, construido o grafico pelos alurm8Yano da Escola Estadual pesquisada e
realizada a correspondente interpretacdo. Essmlatey foi levada a efeito para avaliar a
interpretacdo quanto ao desempenho dos alunostaongnto da informacao na construcao

de gréficos e de tabelas, assim como em sua iatagaio.

Critério de Avaliacdo das Atividades
12 Atividade

- Completar a tabela;
- Construir o gréafico de acordo com a tabela;
- Interpretar o grafico respondendo a questdo smbmesmo.

22 e 32 atividades

- Copiar as questdes do quadro;
- Resolver as questdes (construir o grafico dedmcoom os dados das questdes);
- Interpretar o gréafico respondendo a perguntaesolimesmao.

Neste estudo, foram usados os seguintes critéei@valiacdo do aluno nas seguintes
condicoes:

Na PRIMEIRA atividade:

Insuficiente (1): Nao acertou nenhuma questédo, ou seja, ndo commegpafico de
setores de acordo com a preferéncia das criang@segponderam a pesquisa € nem criou
legenda.

Regular (R): Acertou uma das questdes, ou seja, completoaficg de setores de

acordo com a preferéncia das criancas que resgmdepesquisa, mas nao criou a legenda.
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Bom(B): Acertou uma das questdes, ou seja, completoufic@de setores de acordo
com a preferéncia das criancas que responderasyaipa, e criou a legenda.

Excelente (E):Acertaram as duas questdes, ou seja, completadfiogde setores de
acordo com a preferéncia das criancas que res@ondeipesquisa, e criou a legenda e fez a

interpretacdo do grafico respondendo a perguntaatmo.

Na SEGUNDA e TERCEIRA atividade:

Insuficiente (1): N&o acertou nenhuma questao.

Regular (R): Copiou as questdes e respondeu pelo menos unsa dela

Bom (B): Copiou as questbes, resolveu uma delas, mas t&ipraetou o grafico
respondendo a questdo do mesmo.

Excelente (E): Acertou todas as questdes, ou seja, fez a intagd® do gréfico
respondendo a pergunta do mesmo.

Avaliando os resultados entre as trés aulas

Comparando as atividades das trés aulas na tabaiae3vamos que na primeira aula
houve melhor resultado, ficando os alunos com Bdiraelente, ja os resultados da segunda
e da terceira aulas ndo foram satisfatorios poisveam 53% e 49% de insuficiente,
respectivamente, ou seja, uma quantidade signifecatio conseguiu resolver as atividades.
Uma das justificativas que damos a esses dados éaprimeira atividade, o texto para ser
trabalhado estava impresso, 0 que ajudou os alm@smharem tempo e terem desempenho
melhor: dos 27 discentes que participaram 26% ameo conceito bom e 74% obtiveram
excelente.

Em relacdo aos que copiaram o enunciado da ateidadquadro, na segunda e na
terceira aulas, ndo conseguiram terminar a propstéro do tempo de aula. Mais de 80%
dos alunos copiam devagar. Houve uma grande pezdterdpo porque o0s alunos tém
dificuldade de escrever e ler, ainda assim tivefhatunos e 6 alunos, respectivamente, nas
aulas copiadas que apresentaram um excelente dévéésempenho. Os que conseguiram
completar as atividades no tempo da aula mostrgtenentenderam o problema e igualmente
responderam satisfatoriamente as pergunta em coidfiadle com as solicitacbes dos

comandos.
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Quarto Momento: Uso de material concreto

No momento desta atividade com material concretofocme o plano de aula
(apéndice 4) usamos as tampinhas de garrafa PETadak para a construcdo dos graficos
(Fig. 15). A base do gréfico foi feita com miriéi,as barras de palito de churrasco serviram
para sustentar as tampinhas. Foi pintada a bageafico com lapis de cor e confeccionados
guatro graficos com seis colunas cada. A turmaliigiem seis grupos. A cada grupo, coube

trés gréficos para montar o resultado da pesqeisada um. .

Figura 15 —Materiais utilizados na aula com material concreto
Fonte: VDMV/2013.

Os grupos receberam da pesquisadora uma fichan@fqee 5) para pesquisar nas
outras turmas: “O que os alunos mais gostam derXazBodos o0s seis grupos foram
submetidos as mesmas orientacoes.

As respostas poderiam aparecer, por exemplo, dalegaassistir tv; ouvir muasica;
praticar esporte e outros. As turmas entrevistémtasn quatro: uma do terceiro ano, uma do
guarto ano e duas do quinto ano totalizando 14oaluAs figuras 16a e Figura 16b mostram

momentos dos alunos do terceiro ano entrevistagaolegas de outras turmas.

Fia. 16a Fig. 16b
Figuras 16a e 16b- Alunos entrevistando os colegas de Ouuas wuadsscola Estadual —

Belém/PA — 2013.

Fonte: VDMV/2013.
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No dia da entrevista, 0os alunos pesquisadores iaagam as resposta, obtidas nas

entrevistas e cada grupo conferiu seus resultadosos quais construiram a Tabela 7.

Tabela 7— Resultados do que os alunos do 3°, 4° e 5° anBsabla mais gostam de fazer —
Belém/PA -2013

Equipe Ano N°de O que os alunos mais gostam de fazer
alunos Dancar Ler Ouvir Assistir Praticar outros
musica tv esporte
A 4 19 1 1 5 3 7 2
B 3 23 1 7 4 2 9 0
C 3 21 4 5 6 1 5 0
D 5 37 9 7 4 7 6 4
E 3 25 5 5 3 2 10 0
F 5 21 4 1 4 2 10 0
TOTAL 6 146 24 26 26 17 47 6

Fonte: VDMV, 2013
Noutro dia, a turma foi divida em dois grupos comostram as figuras 17 e 18. Nessa

atividade, a professora (P2) ja se sentindo sedapmis de ter acompanhado as aulas
anteriores, assumiu o Grupo 1. Ela explicou addne a ser desenvolvida para os alunos. A
pesquisadora ficou responsavel pelo Grupo 2. Aegrafra P2 explicou no quadro sobre os

graficos (Figura 19).

Figura 17 —Grupo 1 dos alunos 3° ano/9 Figura 18 —Grupo 2 dos alunos 3° ano/9
Fonte: VDMV/2013. Fonte: VDMV/2013.
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Figura 19 —Professora do 3° ano/9 explicando a atividadessiohtamento de informacé&o

para os alunos. Belém/2013.
Fonte: VDMV/2013.

Na hora em que a professora foi explicar a ativedads alunos, observamos uma
significativa mudanca em relacdo a pratica da pswf@, notando seguranca na sua
exposicdo. O tempo que ela acompanhou as atividddegpesquisadora somada as
experiéncias das oficinas fez toda a diferencas pl@ conseguiu explicar com clareza aos
alunos como fazer o grafico e também explicou corterpretar os dados coletados por eles.

Acreditamos que a sua preocupacao era fazer comoqassunto fosse claro e
interessante, buscando sempre exemplos do diadodiluno. Estabeleceu relagbes entre os
conteudos a serem apreendidos e o cotidiano dagzas a partir de situacdes-problema reais
gue acontecem na escola ou que fazem parte daleglalunos. Esse didlogo da professora
com os alunos provocava neles o interesse em agraadmesmo tempo em que ela (a
professora) parecia bem mais a vontade para traéma.

O professor deve procurar situar 0s conteudos ndditems em contextos
significativos, de modo que o conhecimento estega@do nos projetos de vida dos alunos.
Criar situagOes problematizadoras para que os slpansem, elaborem e representem suas
proprias solucbes antes de se apropriar de proeeatds convencionais da Matematica
(Matematica com o Sarquis, v. 4, p. 6).

Diante do que o foi citado pelo autor, acreditamos a relacdo que a professora fez
explicando a atividade com exemplo da vida do afeaacom que os alunos se interessassem
pela primeira aula de Tratamento de Informacaojstnada pela professora. Todos os alunos
do grupo faziam perguntas sobre as duvidas quarninta atividade como: E depois de
calcularmos os resultados podemos representaraficag Podem ser de cores diferentes a
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cada resultado as fichas colocadas nas colunas@iDdpvemos contar cada coluna e
responder o que mais 0s alunos gostam, nao € pocdesELC.

Segundo Vasconcellos (2014), a boa relacdo prafefsmo pode ser decidida nas
primeiras aulas. Ha pesquisas que vao além e ap@¥grimeiros instantes da primeira aula
como determinantes do sucesso da atividade docente.

Sendo assim, a professora buscou se preparar benmagaela aula e por isso teve
todo o cuidado e atencdo aos alunos especialmengaiags duvidas. Nao basta saber os
conteudos, quais os objetivos e a metodologia mdésjuada, mas, sobretudo, se preparar
psicologicamente, emocionalmente, tornar-se disggbrpara aqueles alunos, acreditar na
possibilidade da aprendizagem dos alunos e sumdesinteiramente presente naquela sala
de aula, naguele momento.

O Grupo 1, o qual ficou com a professora, anals®dados e calculou as respostas,
mas na hora de desenhar o gréafico e interpretatadss ndo deu tempo de terminar a
atividade. Acreditamos que isso ocorreu devidoado de a professora se dedicar bastante ao
explicar a atividade de carteira em carteira (8g20), pois o tempo que foi planejado para

ocorrer essa aula ndo foi o suficiente. No entarg@lunos construiram o grafico (Figura 21).

Figura 20 —Professora explicando o tratamento de informaQ&omaterial concreto para os
alunos. Belem/2013.
Fonte: VDMV/2013.

Entre tantos papeis do professor, um dos menosrtadws € o de cronometrista.
Porém, se o professor ndo assumir a responsaldlidadmarcar o tempo, ninguém a
assumira. Todos os periodos de aula tém hora degawne hora de terminar e dentro desta
estrutura o professor precisa apresentar uma ioem,como incentivar e promover de varias

formas o aprendizado dos alunos e ainda reunirstedtes elementos para que os alunos
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gueiram transformar a vida para o bem. Ja que stimibados pelo tempo, devemos fazé-lo
nosso amigo em vez de inimidNECHT , 2007).

Segundo Holland (2007), “os professores precisaan ermanter um ambiente calmo
ao guiarem os estudantes aos objetivos da aprgedi?aO autor sugere uma situacao ideal
de aula um ambiente seguro no qual os estudant@gsmp@erguntar, responder, criar,
testemunhar e arrepender-se, tudo dentro do teegignddo para a classe.

Vimos que embora a professora (P2) ndao tenha ssdocbonometrista, os alunos
chegaram a construcdo dos graficos (Figura 21)eovgle dizer que ela conseguiu realizar a

atividade, que exercitando cada vez mais consiga gom seus alunos ir mais longe.

Grupo 1 Grupo 2

Figura 21 —Grupo 1 e 2 respectivamente dos alunos exibindpaigos construidos com

materiais concretos/Belém/PA-2013.
Fonte: VDMV/2013.

Retomando as atividades com material concreto, ngpds1, acompanhado pela

pesquisadora, todos os alunos desse grupo core@gigirminar no tempo destinado a aula.
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22a 22b

Figuras 22a e 22b -Alunos conferindo cada coluna do grafico paragedprem as

perguntas. (Belém/2013).
Fonte: VDMV/2012.

Avaliando a atividade, podemos dizer que os algeosnvolveram, tiveram o cuidado
de conferir quantos alunos escolheram cada pre&iaréaspondida pelos colegas das outras
turmas. Os alunos do grupo 2 chegaram a desergrafico que foi formado com o material
concreto e responderam as perguntas formuladamatss a interpretacdo dos dados. Todos
os alunos do Grupo 1 terminaram as atividades Haselio (Figura 23a e 23b) e interpretando
os dados (Figura 24).

Diante dos resultados, inferimos que o grupo 2 éewgentacao da pesquisadora que €
mais experiente no assunto e isso pode ter siddoo fleterminante para que seus alunos

tirassem mais proveito do tempo destinado a atidda

23a 23b
Figuras 23a e 23b -Alunos do Grupo 1 analisando os resultados daogréBelém/PA —
2013.

Fonte: VDMV/2013.
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Figura 24 —Alunos observando o grafico e respondendo as paguBelém/PA — 2013.
Fonte: VDMV/2013.

25 a 25b
Figuras 25a e 25b -Besenhos dos graficos montados com material cand@elém/PA —

2013.
Fonte: VDMV/2013.

Cada grupo ficou responsavel em fazer o grafico mpo@tou com os materiais
concretos a partir dos dados obtidos na pesqoisaas perguntas de orientacdo, porém,
somente o Grupo 2 chegou neste nivel (Figura 2%k

A descricdo de dados a partir de formas visuaileavexplicitar informagoes,
reconhecer convencdes graficas e fazer relacoetaslientre os dados originais e as formas
visuais. A representacdo de dados envolve a cagastrwle formas visuais incluindo
representacdes que exibem diferentes organizacéeslados. Analise e interpretacdo
envolvem reconhecer padroes de dados e fazer mefagd interpretacdes e predigoes,
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incluindo, dessa forma, o que Curcio (1987) denartiier entre os dados” e “ler atraves dos

dados”.

Resultado alcancado pelos professores

As maiores dificuldades encontrada na aula deaifranto da Informacéo planejada
pelos professores do 5° e 3° ano que a pesquisaliseavou, referente a construgdo dos
graficos, mostrando representacdo equivocada we&mecomprovar o que Selva e Monteiro
(2001) mencionam. Os autores destacam a dificuldpase os professores apresentam na
compreensao de alguns aspectos dos gréaficos @essala). Porém, a facilidade que tiveram

em comum foi a de trabalhar com material concretoacmostra o Quadro 2.

Quadro 2 —Demonstrativos dos resultados das dificuldadesiedades que os professores
tiveram na construcao de graficos- Belém/PA - 2013.
PROFESSOR DIFICULDADE FACILIDADE

Professor 1 (5° ano) | 1. Nao tinham certezas ng¢ 1. Usou o0 material

identificacbes dos elementos d concreto com facilidade e
graficos. Teve em relacdo | soube dar explicacdes
legenda, eixos e escala. adequadas para os alunos.
2. Escolher o tipo de gréfico
usar. Teve duvidas se poderia use
grafico de barra nas informacées c
prop6s para seus alunos.

Professor 2 (3°ano) | 1. Na construgéo dos eixos e escalhNa hora da interpretacdo do
ndo sabia como dividir a escala daggafico, soube conduzir muito
eixos. bem, fazendo perguntas de
2.A0 trabalhar com alunos entomparagtes e de
grupo, eles ficaram dispersos e naoterpretacdes dos resultados.
prestaram atencdo no que era pa2aMostrou  facilidade a0
fazer. Mas, se preocupou em passarabalhar com o material
detalnes como deveria ser | aoncreto
atividade e tratar os resultados

obtidos pelos alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O texto do TCC que aqui apresento busca trazemagueflexdes que possibilitam
aos diferentes interessados compreender como psddisoutir acerca do Tratamento da
Informacao nas séries iniciais. E, para, além digs@anto reflexdes sobre a minha formacéao
inicial e a formacéo em servico dos professores.

No decorrer da pesquisa percebemos, ainda que atimigke , como se da o
conhecimento e o funcionamento, cognitivo e asessprtacdes gréaficas, que possibilitam
gerar novos conhecimentos. Diante do que estudaatosditamos que € de fundamental
importancia aos docentes conhecer cada vez malgeventes registros de representacao, a
fim de que possam informar melhor os alunos commgatiam, e ainda contar com esses
registros ou informacgdes para avaliar e utilizardgierentes contextos de aprendizagem.

Nosso objetivo era atender as novas demandas a&cidasenvolvendo técnicas e
processos de Tratamento da Informacéo (TI) de diatibs com os professores e alunos dos
anos iniciais, partindo de situacdes cotidianadamambiente escolar, no intuito de analisar se
a linguagem, a estratégia e a didatica podem fagpeeaprendizagem, quanto ao Tratamento
da Informacgé&o nesse nivel de ensino. Depois desasgestidas com oficinas, planejamento,
desenvolvimento de aulas com o assunto em paufailmos que nem s6 os professores
como os alunos também aproveitaram o maximo daguie nos propusemos a colaborar
com a escola. Sendo assim, podemos dizer que @atiegn, as estratégias utilizadas nas
atividades geraram satisfacéo e aprendizado ddotesperado e podemos dizer, ainda, que
esses professores com os quais trabalhamos irfiow@mncom a proposta sugerida por nossas
oficinas, as quais vao ao encontro da propostaspBIGN, pois todos os professores
pesquisadores tem o desejo de galgar outros paamas proximas avaliacdes escolares.

Utilizar a nocdo de Estatistica ou Tratamento dBorimacdo no conteddo de
matematica, como ndo era de costume no programesada, houve certa resisténcia no
inicio, porém, essa resisténcia foi vencida conomvencimento, 0 exercicio na tematica,
ocorrido nas oficinas e no acompanhamento das.aAladicina Tl foi fundamental nesse
avanco, mas o exercicio do plano de aula dos afes foi mais que essencial, pois houve
um avanco na construcdo de graficos e tabelastegpiatacbes dos resultados, tanto dos
professores como dos alunos dos professores oftefmala escola em que ambos souberam
aproveitar a oportunidade que os bolsistas do PERICY/IEMCI Ihes deram.

Hoje, fazendo um balanco dos elementos a seremados) acreditamos que 0sS
resultados foram alcancados. Provamos que € pbdeis@e crianca ter nocdo de tratamento

da informacdo. Foi muito significante para todos esw/olvidos na pesquisa ter essa
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experiéncia, pois os conhecimentos de coleta desgaabulacdo dos resultados, construcao
de graficos e tabelas e interpretacdo dos dadososd@cimentos que vao para além da sala
de aula e todos conseguiram, uns com maior faddidautros com algumas duvidas, mas
sempre mostrando avancos.

Por tudo que foi vivenciado nesta pesquisa, quesedimer que 0s conhecimentos
adquiridos no desenvolvimento de tarefas/atividat®s anos iniciais ndo se restringiram
somente aos conteldos escolares, ou seja, vao garaia vida escolar e cotidiana, porque a
informacdo esta impressa em nosso dia a dia. Rorteonhecer este tema, neste nivel de
ensino, torna o conhecimento significativo aos @ue professores, contribui para uma
sociedade mais atenta, mais sabia, mais inteligemp@az de ler o mundo através de dados.

Remetendo-nos a pergunta “Como as atividades diibRiBdem contribuir para que
professores e alunos possam trabalhar e compreendeatamento da Informacdo com
conteudos dos anos iniciais?” respondemos que pogtad do PIBID foi pautada nos
objetivos que o Programa conclama entre eles étwppar na formacao inicial, os
graduandos colocarem-se disponiveis e atentoscddepraticas e necessidades da escola
publica, buscando meios de solugbes na area edalcati

O nosso projeto PIBID 2009/IEMCI também se preocupam o curriculo escolar e
as propostas estabelecidas dos PCN e assim foiuspa llle mais estudos e reflexdes no
sentido de, realmente, contribuir com os professeralunos da escola publica.

As atividades com aulas, oficinas, palestras, tésniexercicios e planejamento
vinculado aos conteldos do Programa escolar e tatoodireto com as experiéncias e
davidas e compromisso de ambos os lados contribuiefetivamente, para que alunos e
professores, como mesma cancao unissona, fosseataa dia que passava, tentando,
compreendendo, fazendo e refazendo de modo queamacdes iam se tornando clara a
medida que davam o devido tratamento. N&o temastascpara o “como”, mas temos
certeza que uma frase poderia responder ao como:compromisso com a qualidade da

educacao.
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ANEXO

Equipe de Apoio

Eunice/ Antonio/Selma/Dioceles/Ailton/Gleice

“Como Uma Onda”

Lulu Santos

Nada do que foi sera
De novo do jeito que ja foi um dia
Tudo passa

Tudo sempre passara

A vida vem em ondas
Como um mar
Num indo e vindo infinito

Tudo que se vé ndo é
Igual ao que a gente
Viu ha um segundo

Tudo muda o tempo todo
No mundo

N3o adianta fugir
Nem mentir
Pra si mesmo agora
Ha tanta vida la fora
Aqui dentro sempre
Como uma onda no mar.

Governo do Estado do Para

Secretaria de Estado de Educac¢ao

E. R. C. Madre Rosa Gattorno

Documento legal Enfrentar os desafios
e politico arcnmomo-mxwel
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mnrgur-

l'!l!ller
nnsun democritica,

cnqluhn

contempla

Farramenta d-
Gestores, pwvnw es,

Dados sobre a pmrld izagem

Diretrizes pedagogicas
Recursos) Relagéo com as familias

Jornada Pedagdgica 2012

Tema: “Rosa Gattorno: Construgdo curricular na

perspectiva do PPP 2012”

Os educadores-sonhadores jamais desistem de suas sementes, mesmo
que ndo germinem no tempo certo. Mesmo que paregam frdgeis frente
as intempéries. Mesmo que ndo sejam vigosas e que ndo exalem o
perfume que se espera delas. O espirito de um mestre nunca se deixa
abater pelas dificuldades. Ao contrdrio, esses educadores entendem
experiéncias dificeis como desafios a serem vencidos.

Gabriel Chalita
Belém-Pa

2012
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Apresentagao

Ao longo de nossa caminhada, temos procurado
construir nossa identidade a partir de constantes agGes
educativas. Freire destaca a necessidade de um
compromisso com a transformacdo da realidade
estudada, pela acdo do sujeito, portanto cabe a nds
apropriarmo-nos desta fala com sensibilidade e
responsabilidade a fim de conhecer, analisar e buscar
respostas para se fazer educacao.

Nossa intencdo é trazer para o interior da
escola a¢bes que reafirmem a construgao do P.P.P. por
meio de rodas de conversas, palestras, oficinas e
planejamento, possibilitando embasamento e

norteamento para pesquisas, viabilizando a construcdo

das praticas pedagdgicas.

"O curriculo é lugar, espacgo, territério. O curriculo é relagdo de poder.

O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,

nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de

identidade”

Tomaz Tadeu da Silva

Boas vindas e sucesso a todos nesta caminhada!

Programacao

Data: 12/03/2012 - (terga-feira)
Manha - Hora: 08h as 12h
Acolhida / Dindmica de integragdo

Bate-papo: Niveis de escrita — Prof. Adriano Mesquita
(Especialista em Educagdo)

Lanche
Continuagdo do bate-papo

Avaliagdo da manha

Tarde — Hora: 14h as 18h
Acolhida / Dindmica de integragdo

Bate-papo: A construgdo do curriculo escolar — Prof2 Iracema
Gadelha (Especialista em Educagdo)

Lanche

Oficina: “Tratamento de informagdes” - Prof.2 Fatima Vilhena —
UFP2 / Vera Vilhena - Académica da UFP2/ Aluna bolsista do
PIBID.

Avaliagdo da tarde

Data: 13/03/2012 (quarta-feira).

Manha : 08h as 12h

Acolhida / Dindmica de integrag3o.

Palestra: “Violéncia na Escola” - Dr2 Simone Edoron —
Delegada da Policia Civil do Estado do Para.

Lanche

Lotagdo 2012 — Diretora Ana Lucia.

Avaliagdo do dia.

Tarde: 14h as 18h
Acolhida / Dindmica de integragdo

Oficina: “Dificuldades de Aprendizagem” - Benedito Vieira e
Cleide Velasco - Académicos da UFP2/ Alunos bolsistas do
PIBID.

Lanche

Palestra: O Ensino da geometria para os alunos das séries
iniciais- Prof. Messildo - UFP2

Avaliagdo do dia.

Data: 14/03/2012 (quinta-feira)
Manha : 08 as 12h
Acolhida / Dindmica de integragdo

Planejamento anual.
Lanche / Avaliagdo do dia.

Tarde: 14h as 18h
Acolhida / Dindmica de integragdo
Planejamento anual

Lanche / Avaliagdo do dia

Data: 15/03/2013

Manha: 08h as 12h
Acolhida / Dinamica de integragdo

Calendario 2012
Lanche
Plano de Agdo 2012

Avaliagdo do dia

Tarde: 14 as 18h
Acolhida / Dindmica de integragdo

Calendario 2012

Lotagdo 2012 — Diretora Ana Lucia.
Lanche

Plano de Agdo 2012

Avaliagdo do dia
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ANEXO I

QUESTAO DA PROVINHA BRASIL 2010

{3 IT O0Z3243F
O grafico abaixo mostra a gquantidade de pontos

feilios pelos times A, B, C e D no campeocnato de
futebol da escola,
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APRENDICE 1

el N UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PTR INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
LICENCIATURA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS, MATEMATICAS E  LINGUAGENS

Caro Professor da Escola Madre Rosa Gattorno, danxdcés a preencherem esse
questionario que objetiva diagnostico estatisti@apconhecer melhor o publico que
participou da oficina de Tratamento de Informac&Ambiente Escolar, que teve como
objetivo ensinar professores e alunos na constrdedabelas e gréficos e interpretacdo dos
dados problematizados matematicamente com exerdplsguacdes cotidianas; Desde de ja
agradeco pela participacao de todos

Anteciosamente:
Vera Débora Maciel Vilhena, Bolsista do PIBID

DADOS DO PROFESSOR:

1 Nome:

2 Escolaridade:

a) Magistério ensino médio ( ) SIM ( )NAO

b) Graduac&o: ( ) SIM Curso (_)NAO

c) Especializagao: ( ) SIM Curso (_ )NAO

d) Mestrado: ( ) SIM Curso YNAO

e) Doutorado: ( ) SIM Curso YNAO
3 Tempo de docéncia (total): Tempo de docémcios anos iniciais:

4 Disciplina(s) que ministra na Escola Rosa Gattoir

Série(s)

Tem/teve experiéncia de ensino:
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a) Que(ais) Série Ensino fundamental menor: 1° a 58no

b) Educacdo infantil: () SIM ( )NAO
c) EJA: ( )SIM ( )NAO
d) Ensino fundamental maior (52 a 82 ou 6° ao 9° andq) ) SIM () NAO
e) Ensino Médio: ( )SIM ( )NAO
Trabalha noutra Escola: () SIM ( )NAO
Questionario

1. A escola onde vocé trabalha segue o que estagioopos Parametros Curriculares

Nacionais para 0s anos iniciais? Justifique

2. Da(s) disciplina(s) que vocé ministra para os angis que conteudo, para vocé, &

mais complicado ensinar?

3. Vocé trabalha a sua disciplina associando-a aettifes temas? Exemplifique.

4. Como vocé avalia a aprendizagem dos seus alunasdquvocé trabalha com
situagcdes ou dados reais?
a) Eles aprendem significativamente ()
b) Eles aprendem com menor dificuldade ( )
c) Suscita razoavel motivacao ()

d) Nao faz diferenca ()

5. Vocé utiliza grafico e tabelas para organizareagntar e/ou analisar dados com seus

alunos? Descreva um exemplo.

6. Vocé gostaria de aprender para ensinar como taZeatamento da Informacéo de

determinado contetudo?Justifique.

7. Enumere, por ordem, trés disciplinas mais difiggisa vocé ensinar aos alunos dos

anos iniciais:
Lingua portuguesa Geografia
Ciéncias Historia
Matematica Ed. fisica
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Ed. Artistica Ensino Religioso

8. Para vocé, o que mais lhe agrada ao ensinar néalEosa Gattorno?

os alunos Os responsaveis dos alunog
a direcao a estrutura fisica

a supervisao a estrutura da gestéao

0s colegas professores 0 pessoal de apoio

os funcionérios Outro. Qual?

9. Quanto aluno tem sua classe? (se tiver mais delisti@mina-las).

11 Na(s) classe(s) que vocé leciona quantos alunasxiapadamente (em numero),
apresentam:
» Dificuldades em
Matematica () Portugués (), Ciéncias) Geografia () Histéria ( ) Outra:
* Facilidades em
Matematica () Portugués (), Ciéncias) Geografia () Histéria ( ) Outra:

APENDICE 2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA .
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA L
FACULDADE DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA e

CERTIFICADO

Certifico que Vera Debora Maciel Vilhena ministrou a Oficina “Tratamento
de informacdo no Ambiente Escolar”, para professores da Escola Madre Rosa
Gattorno, com carga horaria de 20 horas, no periodo 06 de marco a 29 de abril de

2013.

Belém/PA, 11 de junho de 2013.

APENDICE 3
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O INCENDIO NA FLORESTA
No periodo da seca, um incéndio acabou com bdea gdarfloresta. Muitos animais
morreram, outros fugiram. Observe no grafico o momde animais que havia na floresta

antes e depois do incéndio e responda as questdes:

250
200
150
100

50

Ong¢a Capivara Quati Ave
B Numero de animais Antes do incéndios B Numeros de animais depois do incéncdios

1. Quantos animais havia na floresta antes do incndio

2. Quantas aves desapareceram da floresta?

3. Quantos animais restaram na floresta?

4. Quantos animais desapareceram da floresta?
Depois do incéndio, choveu bastante.
As arvores cresceram e frutificaram,
As capivaras tinham muito alimento eram cacadas pa$ oncas.
Muitas aves vieram para floresta atraida pela fartva de frutos e sementes. As
aves, 0s ovos e os frutos atrairam quatis que viwanas regides proximas a
floresta.
Seis meses depois das chuvas, o numero de aveditdu e o nimero de quatis e
capivaras duplicou.

5. Quantas aves, quatis e capivaras passaram a wleresta depois das chuvas?
Mostre o resultado em um grafico de barra.

6. Se os cagadores matarem as oncas dessa florestaeoo de capivaras vai aumentar
ou diminuir? Justifique.

APENDICE 4
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Tue Loy

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
FACULDADE DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICAS

PLANO DA OFICINA DE TRATAMENTO DE INFORMACAO NO AMB  IENTE
ESCOLAR

Discutir os coisas do dia dia com a turma é uma porta de entrada para trabalhar a
producao e analise de diferentes instrumentos darozacéo de dados

Introducao

No nosso dia-a-dia temos contato com jeitos vasa#oorganizar informacgdes e é na escola
gue os alunos tém a oportunidade de aprender avabgeanalisar esses instrumentos. Nesta
sequéncia vamos fazer um diagnostico da turma garar qual a atividade que eles mais
gostam de fazer como: danga, ler, ouvir musicalVepraticar esporte e outros. Organizara
os dados em tabelas e graficos e depois interjmet#s atividades propostas ajudardo ainda
o aluno coletar dados, construir e interpretarigpéfe tabelas.

Objetivos

- Coletar dados e organiza-los em tabelas e ggaioon material concreto.

- Ler e comparar informacdes de tabelas e grafledsarras.

Conteudo

Tratamento da informacao: tabelas e graficos cotenmahconcreto.

Ano

3% ano/9.

Material necessario
Tampinhas de garrafa Pet, pau de churrasco e,maijtiel, régua, lapis de cor, copias com as

tabelas.

Tempo estimado

Duas aulas
73



12 aula

Desenvolvimento

Dividir a turma em seis grupos

Cada grupo vai ficar responsavel em fazer a cdiesadados em uma sala de aula da escola

22 aula

Desenvolvimento

Cada equipe vai construir o grafico com materialcceto, conforme o resultado obtido da
pesquisa feita nas turmas.

Responder as seguintes perguntas conforme o grafico

a- Qual atividade foi escolhida pelo maior nimeg@dssoas?

Quantas pessoas escolheram esta atividade?

b- Qual atividade foi escolhida pelo menor nunae@essoas?

Quantas pessoas escolheram esta atividade?

c- Existem atividades que foram escolhidas por umero igual de pessoas?
Se houver, qual é essa atividade?

Avaliacéo

Sera feita no decorrer das atividades.

APENDICE 5
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

INSTITUTO DE EDUCAGAO MATEMATICA E CIENTIFICA
LICENCIATURA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, MATEMATICAS E

FICHA DA PESQUISA

LINGUAGENS

GUIPE:

1. O QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER?

MARQUE UM (X) PARA SOMENTE UMA ATIVIDADE.
TABELA DA QUANTIDADE DE ATIVIDADES QUE OS ALUNOS DA ESCOLA

ROSA GATTORNO DA TURMA DO ___ ANO/9 GOSTAM MAIS, BELEM/PA —
2013,
TOTAL
ATIVIDADES DADOS PTESSAL/IJIASSADOS NAS Al
ALUNOS
Danca

Ler

Ouvir musica

Ver TV

Praticar Esporte

Outros

TOTAL

75



