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EPIGRAFE

A parodia, que como estratégia do processo educativo, pode ser
entendida como wuma linguagem que se manifesta pela
intertextualidade, e consiste numa forma de recriar e transformar, por
meio de algo que ja foi criado e que pode ser identificado dentro do
processo recriador, além da intencdo subversiva, constituida de critica
e ironia, predominantemente reflexiva.

(SCHERER, 2009)



RESUMO

O trabalho tem como tema “O Uso da ‘“Parddia” nas Praticas de Leitura: uma andlise a partir do olhar dos alunos
do 3° ano (1° Ciclo) de uma escola publica de Castanhal (PA)”. Elegeu-se como objetivo geral: analisar, com
base no discurso dos alunos do 3° ano (1° Ciclo), como avaliam a utilizacdo do género textual par6dia como
instrumento pedagdgico no processo de ensino e de aprendizagem da leitura. Como objetivos especificos:
Discutir as contribuicbes da relagdo entre ludicidade e leitura por meio da parddia; Destacar os sentidos
atribuidos pelos alunos ao uso da par6dia como instrumento pedag6gico; e, ldentificar as contribui¢des do uso da
parodia para o desenvolvimento da leitura. Da-se como problematica, pois uma parcela consideravel da
populacdo tem dificuldade em se conseguir livros ou adentrar a uma biblioteca, mesmo que seja denominada de
“publica” para ler, por varios fatores como ndo gostam de ler, ndo foram estimulados a ser verdadeiros leitores, 0
que interfere no processo de aprendizagem, ocasionando problemas ou dificuldades de aprendizagem sérias a
vida escolar, em relacéo a aprendizagem da leitura. Justifica-se a pesquisa, pois, 0s Géneros Textuais sdo fortes
aliados na busca da leitura com conhecimento critico, qualidade, entusiasmo, alegria, humor e satisfacdo. A
pesquisa foi bibliografica, de campo e de natureza qualitativa, onde se obteve os dados através da técnica de
entrevista estruturada, com o apoio de um roteiro. Se utilizou diferentes materiais para estudos, tedricos: Aragao
(1980), , Dell’isola (2007), Ferreiro (2004), Freire (2007/), Kishimoto (2011), Kleiman (2002), Marcuschi
(2008), Mata (2008), Santa’anna (2007), Solé (2008), Teberosky (2010), Vygotsky (1998). Os resultados da
pesquisa na fala dos alunos apontam, que o uso do género parddia nas aulas é muito importante, e a contribuicdo
é impar, pois, desenvolve a curiosidade, e tendem a ser fonte de estimulo para producéo textual. E ao produzirem
0 género parddia, os alunos percebem ainda que a lingua portuguesa nao se pauta em construgfes rigidas ou
fechadas, mas que com ela, pode-se criar, aprender e se divertir.

Palavras-Chave: Género Textual, Parddia, Préticas de Leitura, Processo de ensino e de aprendizagem da leitura.



ABSTRACT

The work has as its theme "The Use of" Parody "in Reading Practices: an analysis from the view of the 3rd year
students (1st Cycle) of a public school in Castanhal (PA)". It was chosen as a general objective: to analyze,
based on the discourse of the 3rd year students (1st Cycle), how they evaluate the use of the parody textual genre
as a pedagogical instrument in the teaching and learning process of reading. As specific objectives: To discuss
the contributions of the relationship between playfulness and reading through parody; Highlight the meanings
attributed by the students to the use of parody as a pedagogical tool; and, Identify the contributions of parody use
to the development of reading. It is problematic because a considerable part of the population has difficulty in
getting books or entering a library, even if it is called "public" to read, because of several factors they do not like
to read, they have not been encouraged to be true readers, which interferes with the learning process, causing
problems or serious learning difficulties in school life, in relation to reading learning. The research is justified,
therefore, the Textual Genres are strong allies in the search of the reading with critical knowledge, quality,
enthusiasm, joy, humor and satisfaction. The research was bibliographical, field and qualitative in nature, where
the data were obtained through the technique of structured interview, with the support of a script. The authors
used different materials for theoretical studies: Aragdo (1980), Dell'isola (2007), Ferreiro (2004), Freire (2007),
Kishimoto (2011), Kleiman (2002), Marcuschi 2008), Santa'anna (2007), Solé (2008), Teberosky (2010),
Vygotsky (1998). The results of the research in the students' speech point out that the use of the parody genre in
classes is very important, and the contribution is odd, because it develops curiosity, and tends to be a source of
stimulus for textual production. And in producing the parody genre, students realize that the Portuguese language
is not based on rigid or closed constructions, but that with it, one can create, learn and have fun.

Keywords: Textual genre, Parody, Reading practices, Teaching and learning process of reading.
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INTRODUCAO

Ndo € de hoje a discussdo que afirma a leitura ser exercicio de uma parte da
populacédo, que embora tenha avancado em varios aspectos, ainda um percentual de brasileiros
sdo colocados fora da possibilidade de acesso a escola que implica no desenvolvimento da
capacidade leitora. Nesse sentido, podemos dizer que o desenvolvimento da leitura, enquanto
pratica socio-cultural e politico-ideologica estd intrinsecamente relacionada ao processo
educativo escolar e ndo-escolar.

Apesar de hoje reconhecermos que algumas conquistas expressam as nossas lutas
enquanto povo brasileiro, particularmente aquela parcela da populacdo a quem foi e ainda €
negado direitos basicos, nem sempre foi assim, até a Renascenca, por exemplo, havia uma
grande dificuldade em se conseguir livros ou adentrar a uma biblioteca, mesmo que fosse
denominada de “publica” para ler.

A falta de acesso ao processo de escolarizacdo produziu um cendrio até meados dos
anos 2000, que refletiu uma incidéncia de leitura de jovens e de adultos aquém do que se
possa desejar enquanto sociedade do conhecimento. Embora algumas politicas publicas
educacionais voltadas para a alfabetizacdo das criancas e de jovens e adultos tenham sido
implementadas na Gltima década do século XX e primeira década do século XXI, ainda assim
0s numeros de brasileiros analfabetos séo expressivos e quando se volta para o estado do Para,
esses nimeros se elevam em relacdo a outros estados brasileiros.

Com advento da Era Digital, o processo que se instaurou com a entrada do planeta no
Terceiro Milénio, a realidade antes descrita comecou a se modificar. Com a tecnologia e as
modernizac¢des dos computadores e dos aparelhos de celular, assim como os de aparelhos de
som, nunca se lera tanto. As aplicagfes das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo
mudaram as formas de pensar e atuar da humanidade, transcendendo barreiras fisicas e
temporais nas relacdes sociais de modo inimaginavel, que fazem com que as praticas de
comunicacéo e interacdo social tornem-se inerentes ao processo educacional, e 0 ensino vive
um momento revolucionario com reflexos quanto ao ato do ler e escrever.

E cada vez maior o nimero de educadores que se preocupam com diferentes maneiras
de ensinar a Lingua Portuguesa, sem “decorebas” ou formulas prontas e, principalmente,
aliando a oralidade a escrita, fazendo com que os alunos compreendam as diferencas e as
semelhangas entre elas e como utilizar as diferentes formas de comunicagdo, dependendo do

género textual escolhido.
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Nesta perspectiva, justifica-se que os Géneros Textuais sao fortes aliados na busca da
leitura com conhecimento, qualidade, entusiasmo, alegria e satisfacdo. Os alunos, ao
desenvolverem diferentes géneros, tornam-se, ndo apenas alunos melhores, mas aprenderdo a
gostar mais da Lingua Portuguesa e perceberdo como ela esta presente no dia-a-dia de cada
um. Assim, com a iniciativa de contribuir para a vida escolar dos mesmos, se escolheu o tema
“O uso da parodia nas praticas de leitura: uma analise a partir do olhar dos alunos do 3° ano
(1° Ciclo) de uma escola publica de Castanhal (PA)”; por ser o género textual, um excelente
veiculo para se trabalhar em sala de aula a leitura, além de outras aptidGes importantes para 0s
alunos, como a criatividade, a musicalidade, o senso critico, dentre outras.

E ainda a escolha do género Parddia se justifica por se poder trabalhar a presenca do
critico e do humor, elementos pelos quais os discentes possuem um grande interesse. Além
disso, quando um género dessa natureza € trabalhado em sala de aula, o avanco alcancado é
ainda maior: os alunos aprendem a lingua, utilizam a criatividade, desenvolvem a autoestima,
por estarem entendendo e utilizando melhor a variedade de linguagem constitutivas da sua
cultura.

Déa-se como problematica, pois uma parcela consideravel da populacdo tem
dificuldade em se conseguir livros ou adentrar a uma biblioteca, mesmo que seja denominada
de “publica” para ler, por varios fatores como ndo gostam de ler, ndo foram estimulados a ser
verdadeiros leitores, o que interfere no processo de aprendizagem, ocasionando problemas ou
dificuldades de aprendizagem sérias a vida escolar, em relacéo a aprendizagem da leitura.

O objetivo geral deste Trabalho de Conclusdo de Curso é: analisar, com base no
discurso dos alunos do 3° ano (1° Ciclo), como avaliam a utilizacdo do género textual parddia
como instrumento pedagdgico no processo de ensino e de aprendizagem da leitura.

Como objetivos especificos: Discutir as contribuicdes da relacdo entre ludicidade e
leitura por meio da parddia; Destacar os sentidos atribuidos pelos alunos ao uso da parodia
como instrumento pedagdgico; e, Identificar as contribui¢cbes do uso da parddia para o
desenvolvimento da leitura.

Para tanto, serviram como aporte tedrico autores como: Aragdo (1980), Benjamin
(2012), Dell’isola (2007), Ferreiro (2004), Fonseca (2012), Freire (2006/2007), Fronckowiak
(2010), Furtado (2008), Kishimoto (2011), Kleiman (1998/2002), Koch (2011), Lajolo
(2002), Marcellino (1997), Marcuschi (2008), Mata (2008), Orlandi (2002), Petrolino (2007),
Piaget (1994), Ramos (2003), Ronca (1989), Santa’anna (2007), Santos (2009), Solé (2008),
Teberosky (2008/2010), Teixeira (1998), Vygotsky (1998) que com o conjunto de suas obras

me auxiliaram a analisar as fontes e dados obtidos.
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A pesquisa se deu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Graziela Gabriel,
localizada na Rua Antdnio Freire s/n, no bairro Milagre, no municipio de Castanhal, cidade do
interior da capital paraense com aproximadamente, 68 km da capital Belém.

A abordagem foi bibliogréafica, de campo e de natureza qualitativa. Os dados foram
coletados a partir da técnica de entrevista estruturada, com o apoio de um roteiro, voltada aos
alunos do 3° ano (1° Ciclo) do Ensino Fundamental, para compreender a forma como avaliam
a utilizacdo do género textual parddia como instrumento pedagogico no processo de ensino e
de aprendizagem da leitura.

O estudo esta assim organizado:

O capitulo I, cujo titulo “UM OLHAR SOBRE A LEITURA COMO
CONCEPCAO ORAL?”, discorreu sobre Concepcao de leitura no campo da Linguagem e da
Educacao: No Campo da Linguagem, No Campo da Educacéo, Ludicidade como principio do
processo de aquisicdo da Leitura, e, A Parddia como instrumento pedagdgico.

O capitulo II sob o titulo “DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E
ESCRITA”, aborda: O Processo de apropriagédo da leitura, e O Processo de apropriagéo da
escrita.

O capitulo IIT “CAMINHOS DA PESQUISA”: Metodologia da Pesquisa com 0s
aspectos: Locus da Pesquisa, Quanto & Populacdo e Amostra, Quanto a Técnica de Coleta de
Dados e Quanto a Forma e Tratamento dos Dados, e finalmente a analise, discussao e
resultados, seguido das consideracdes finais.

Sendo assim, verifica-se que o género textual Parddia contribui para o exercicio da
leitura e da escrita dos alunos do 3° Ano do Ensino Fundamental, colabora ainda para que as
producBes textuais também sejam qualificadas. Acredita-se ainda, que 0s géneros textuais,
sobretudo a Parddia, sdo imprescindiveis em sala de aula, a fim de desenvolver a pratica da
leitura e da escrita como forma de trabalhar a lingua oral e escrita, entendé-la e proporcionar
aos discentes, o instrumento pedagdgico de utilizacdo de varias expressbes de linguagens

representativas da nossa cultura.
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| CAPITULO

1. UM OLHAR SOBRE A LEITURA COMO CONCEPCAO ORAL

Para discutir a importancia da parddia como instrumento pedagdgico no processo de
desenvolvimento da capacidade leitora é necessario nos aproximarmos de outros debates que
também contribuem para pensar formas diferenciadas de alfabetizar os alunos. Para efeito de
compreensdo do fendbmeno leitura apresentaremos primeiras algumas contribuigdes teorico-
conceituais do campo da educacéo sobre leitura. Em seguida agregamos o debate em torno da
ludicidade por reconhecermos que ela fortalece a nossa defesa de processos leitores por meio
da parddia, haja vista que a partir desse instrumento garantimos um ambiente de prazer,
satisfacdo, de envolvimento dos educandos, abrindo grandes possibilidades de aproximagao
entre as nossas proposicdes pedagdgicas e o interesse das criancas em participar do que

propomos engquanto processo de desenvolvimento, no caso, de desenvolvimento da leitura.

1.1. Concepcdo de leitura no campo da linguagem e da Educacéo

1.1.1. No campo da Linguagem

Aprender a ler é um dos fatores mais importantes para o desenvolvimento intelectual
da crianca, entretanto aprender a ler ndo é tdo facil assim, e apesar do conhecimento que 0s
alunos dos anos iniciais trazem consigo, estes tém que ser formalizado e concretizado na
escola, todavia é no ambiente escolar junto com os colegas e professores que o aluno comeca
a desempenhar suas habilidades para entre outras coisas, ler e escrever formalmente.

Diante disso, nossas consideracdes teoricas a partir de algumas contribuicfes acerca da
leitura produzidas no campo da linguagem, nos leva a entender a partir de Fonseca (2012)
que, a leitura e a producdo escrita dos alunos do Ensino Fundamental geram preocupacoes
para os professores de Lingua Portuguesa e vém sendo alvo de estudiosos da linguagem nas
Gltimas décadas. (p. 7)

Conforme o autor acima, a preocupagdo com a linguagem e automaticamente a leitura
é um dado importante, pois ela faz parte de tudo que nos cerca, nas situa¢fes do dia-a-dia,
logo ela esté presente quando vamos a um supermercado comprar um produto, quando lemos

a bula de um remédio, uma receita de bolo, a propaganda de um outdoor, as regras de um
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jogo, um bilhete recebido, etc. Por conta disso, € preciso preocupar-se em desenvolver uma
leitura significativa.

Nisso, a leitura deve estar “carregada de memoria”, quem ndo se lembra de alguma
situacdo de leitura ou historia que Ihe marcou, seja contada pelos avos ou pais, por aquela
professora querida, ou lida de um tipo de género e dentre eles a parddia, ou por conta prépria
em algum momento agradavel da crianca.

Pode-se dizer assim, que diante de tantos estudos e reflexdes sobre os géneros textuais
ao longo dos anos, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) trazem dispositivos
que pede ao professor uma dindmica e uma metodologia voltada ao trabalho com géneros.
Significa dizer que a maior entidade educacional do pais — Ministério da Educacdo — esta
conscientizada de que o ensino deve ser algo dindmico, contextual e que os alunos precisam
conhecer diferentes tipos de textos, sejam orais ou escritos, sejam formais ou informais.

Por se falar do género textual parddia, varias sdo as vantagens que se pode usufruir
com 0 uso das mesmas no processo ensino aprendizagem da lingua com textos, na realizacdo
discursiva do género e uso efetivo da lingua/linguagens. O texto da parddia esta concretizado
em um determinado género do discurso/texto, e, este por sua vez, pertence a diversos tipos de
discursos associados a vastos setores de atividade social.

Os géneros textuais “sdo praticas socio-historicas que se constituem como acgdes para
agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (DELL’ISOLA, 2007,
p. 17). Assim, 0s géneros textuais concretizam o uso da lingua(gem) em forma de textos. Com
base nesse pressuposto e movidos pela necessidade de sensibilizar os alunos para a
importancia do estudo da Lingua Portuguesa, defendemos um processo de ensino-
aprendizagem que toma a parddia como instrumento importante no processo de estudo da
lingua real e concretizada nos géneros textuais, verbais, e nas linguagens artisticas, verbais e
ndo verbais. Para se entender melhor, Dell’isola (2007) “Denomina géneros textuais, formas
verbais de ac8o social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades

de praticas sociais tipicas e em dominios discursivos especificos”. (p. 17)

1.1.2. No campo da Educacéo

Neste mundo cultural, se faz leitura de livros, revista, rétulos, cartazes, embalagens
etc. Vivencia-se no cotidiano social, formas diversas de comunicacdo utilizando-se a escrita
da palavra como referéncia do processo de conhecimento, constituindo-se, também, esse

conhecimento em uma forma de aprender a ler.
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No mundo contemporaneo, os que ndao possuem o dominio da palavra escrita
proveniente de um processo de escolariza¢do sofrem discriminacao e exclusdo social. Posto
dessa forma acredita-se que a leitura da palavra escrita, € um ato de conhecimento que
possibilita-nos conhecer a realidade e a producdo cultural historicamente construida por meio
de expressdo escrita. Assim, por meio da palavra escrita sdo partilhados sentimentos,
pensamentos e interesses, apresentados outros lugares, tempos e culturas, permitindo-nos

sonhar e ajudando-nos a pensar. Dessa forma os PCNs (1997) consideram a leitura como:

[...] como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola ndo se & s6 para aprender a ler,
ndo se lé de uma Unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde
a perguntas de verificagdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se
faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se |6 em voz alta. 1sso ndo
significa que na escola ndo se possa eventualmente responder a perguntas sobre a
leitura, de vez em quando necessario. No entanto, uma pratica constante de leitura
ndo significa a repeticdo infindavel dessas atividades escolares. (p.57)

De acordo com isso, a leitura da palavra escrita, estd presente em todos 0s niveis
educacionais, € o saber expresso pela escrita. Assim colocado, a leitura de mundo e da palavra
escrita para Freire (2007) tem que ter uma dimens&o critica. O leitor ndo-critico “funciona
como uma espécie de instrumento do autor, um repetidor paciente e décil do que I&. Nao ha
nesse caso uma real apreensdo do significado do texto mas uma espécie de justaposicao, de
colagem, de aderéncia”. (FREIRE, 2007, p.113)

A leitura critica, nesses termos, € aquela em que o leitor se assume como sujeito
desvelado do texto, “o leitor critico ¢ aquele que até certo ponto, “reescreve” o que 1€, “recria”
0 assunto da leitura em fungdo de seus proprios critérios”. Freire (2006), diz que a leitura
critica desvela “problemas, razdes de ser, etc. cada vez mais permite a nucleagdo dos textos de
leitura. Neste sentido, ela é ato de conhecer ndo so6 o texto que se |1€, mas também de conhecer
através do texto”. (FREIRE, 2006, pp.113-114)

Para Freire (2006, p.22), ler é reescrever o que estamos lendo. E descobrir a conex&o
entre o texto e o contexto do texto, & também como vincular o texto/contexto como 0 meu
contexto, o contexto leitor.

A leitura pressupde ao leitor dialogar com o texto, estabelecer relacGes entre o
contexto do autor e o do aluno, problematizar e reelaborar o lido, ou seja, requer o perguntar,

0 questionar sobre o que se I&, e ndo simplesmente o que se I€. Freire (2006) defende que:

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué, o como, o em favor de
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gue, de quem, o contra que, 0 contra quem, sdo exigéncias fundamentais de uma
educacdo democrética a altura dos desafios do nosso tempo. (p.102)

Dessa forma, aprender a ler exige, entdo, tempo para o didlogo, para a
problematizacdo e apreensdo do significado das palavras no texto e ainda no contexto
vivencial dos alunos. Ninguém duvida que a crianca aprende primeiro a ler do que escrever,
pois o processo de leitura € semelhante ao de andar: primeiro, é preciso vivenciar e
desenvolver a fase do engatinhar.

Para que essa fase se consolide, a crianca precisa se relacionar também, com a leitura,
mas de uma maneira prazerosa, facil e ludica, com livros sem textos, apenas com imagem que
deve provocar o conhecimento e o reconhecimento de objetos ou seres, familiares da criancga
em seu cotidiano real e comum. Pois o que se verifica nas escolas, € uma pressdao muito
grande para que a crianca aprenda a escrever primeiro, sem desenvolver todo esse processo de

leitura. Precisa-se fazer o que Freire (2007) nos ensina:

Trabalhar com a leitura da palavra, mas também com a leitura de mundo. Temos que
fazer do livro um instrumento de didlogo entre o mundo da palavra e o da
experiéncia. Do contrario, corremos 0 risco de formar criangas insensiveis, que sdo
magnificas leitoras de magnificos livros e, no entanto, incapazes de olhar para este
mundo que esta nos atropelando. Formaremos intelectuais, mas ndo formaremos
cidaddos. E poderemos até voltar aquela mentalidade de vamos salvar através da
leitura, usando o livro como forma de cultivo, deleite e distingdo social. (p. 22)

Para esse entendimento, deve-se considerar que muitos aspectos podem favorecer a
leitura de mundo dos individuos, como também o habito de ler, no entanto, mais uma vez € o
educador, o professor que deve compreender e fazer valer o significado da leitura do mundo,
através de reflexdes sobre as diferencas sociais e culturais que envolvem os educandos nos

momentos de leitura e também de compreensao do texto lido, com a compreensdo de mundo
que Freire (2006, p.20) fala:

A leitura deve ser um instrumental para o educando e educador. Refiro-me a que a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele... De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe
e dizer que a leitura da palavra ndo € apenas precedida pela leitura de mundo, mas
por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-
lo através de nossa prética consciente. (FREIRE, 2006, p.20)

Nesse contexto, € preciso entender o que defende Freire (2006), a leitura € um
procedimento no qual os sujeitos se dispdem de um trabalho ativo de interpretagcdo e

compreensdo do texto, a partir de seus objetivos anteriores a leitura, de seu conhecimento

sobre o0 assunto, ou ainda, sobre o autor e de tudo que este sabe sobre a linguagem. Desta
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maneira, a leitura ndo é um mecanismo de extrair informagdes, decodificar letras e palavras.
A leitura é uma atividade que exige estratégias de interpretacdo, antecipacdo de ideias,
inferéncias de conhecimentos prévios do sujeito sem as quais ndo é possivel a realizacdo de
uma leitura perfeita.

Desse modo, é possivel entender que a construgdo do conhecimento dos alunos sobre
leitura e escrita se faz através da mediagdo, do estimulo e deve fazer parte do seu cotidiano,
enguanto o educador reflete sobre o desenvolvimento do habito de ler, para que a leitura se
torne significativa e inerente ao aluno, assim como reforga Orlandi (2000, p. 45): “A leitura
esta inerente & vida do aluno, bem como pode ser usada como uma pratica pedagdgica para a
constru¢ao do conhecimento”.

Por este motivo, os educadores, de modo geral, devem reavaliar os projetos que
desenvolvem sobre a leitura e escrita ou sobre a maneira mais eficaz para conscientizar,
incentivar e desenvolver a pratica delas dentro e fora da sala de aula. Para Freire (2006), a
conscientizagao sobre a importancia do ato de ler, considerando a leitura como a interpretagéo
e compreensdo do mundo, devem ser conduzidas para 0s niveis de compreensdo de um texto,
como nivel de contetdo visivel, nivel da situacdo social e nivel do projeto de escrita do autor.

Segundo Freire (2006), o papel do educador ndo se limita a criar condi¢des de leitura
ou propiciar acesso aos livros. O educador deve, antes de tudo, dialogar com o leitor sobre sua
leitura, ndo perder de vista o sentido, ou possiveis sentidos que o leitor da a leitura, assim a
leitura € um processo de elaboracdo interna daquilo que é externo e importante para o
individuo.

Desta maneira, a leitura e a escrita em sala de aula, deve ser instrumento para
despertar no leitor o interesse pela palavra escrita e verbalizada, pelas mais variadas
realidades do aluno, entendida, tanto pelos educadores quanto pelos educandos, como um
instrumento privilegiado através do qual se desenvolve a imaginacdo e o raciocinio critico,
como meio de contato com outros mundos, um meio de ampliar horizontes, de desenvolver a
compreensdo do mundo e a comunicacdo entre as pessoas, uma vez que possibilita a aquisi¢do
de diferentes conhecimentos, conceitos e ainda pode despertar diversas emocaoes.

Freire (1995, p.45) diz “nada ou quase nada se faz no sentido de despertar e manter
acesa, viva, curiosa, a reflexdo conscientemente critica, indispensavel a leitura criadora, quer
dizer, a leitura capaz de desdobrar-se na re-escrita do texto lido”, pois muitas vezes, o aluno ¢

despertado a ler pela capa ou pelo titulo do livro.
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Pode-se dizer, que se os professores se relacionam bem com os livros e com a leitura,
certamente 0o comportamento de quem ndo gosta de ler, de quem ndo vé a leitura como

importante, util, é de aversao a ela. A isso, ressalta Kleiman (2002) que:

Quando uma crianca ndo encontra utilidade na leitura, o professor deve fornecer-lhe
outros exemplos. Quando uma crianga ndo se interessa pela leitura, é o professor
guem deve criar situagBes mais envolventes. O préprio interesse e envolvimento do
professor com a leitura servem como modelo indispensével: ninguém ensina bem
uma crianca a ler bem se néo se interessa pela leitura. (KLEIMAN, 2002, p.34)

Diante da colocagdo do autor, percebe-se que o educador deve atuar como um
mediador entre 0 aluno e o processo de aquisi¢do da leitura. O educador pode criar, em sua
sala de aula, condicGes para que seus alunos possam ler e consequentemente escrever o que
leem com compreensdo e dominio.

Dessa forma, ao conquistar a pratica da leitura e escrita, com prazer e autonomia, tanto
o professor, quanto o aluno, estardo ampliando seus conhecimentos, compreenderdo que ler é
interpretar a vida social, ampliar a visdo de mundo, reconhecer o outro e a si mesmo na
leitura. Para Freire (2006, p. 22): ler é reescrever o que estamos lendo. E descobrir a conexdo
entre o texto e o contexto do texto, e também como vincular o texto/contexto como 0 meu
contexto, o contexto leitor.

Ao tratarmos de leitura e sua relagdo com a construcdo das praticas leitoras, faz-se
necessario ressaltar a relacdo entre a cultura escrita e seu uso social dentro e fora da escola,
pois a leitura e a escrita devem sempre ser ensinadas e exploradas pelo viés de seu uso social,
possibilitando assim ao aluno uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento real da
pratica de leitura.

Para tanto, no ambito de desenvolver a pratica da leitura nos educandos 0s usos e
funcOes da escrita devem ser trabalhados para ampliarem gradativamente a discusséo e a
posicao critica do aluno com relacdo ao meio social em que esté inserido.

Dito isso, as habilidades de leitura e escrita desenvolvidas com os alunos € importante,
pois uma vez inserido na cultura do mundo letrado o aluno j& possui conhecimentos prévios
que podem ser utilizados na constru¢do de novos conhecimentos pela mediagdo do professor

no ambiente escolar.

O aprendizado e o desenvolvimento da leitura e da escrita ocorrem parte no
cotidiano, no nosso dia a dia, e parte por meio de atividades sistematicas na escola,
com a utilizagdo de reflexdes sobre as praticas de nossa cultura....O
desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita dependem também da
intervencdo criativa, critica e funcional do professor que planeja atividades e
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praticas de leitura e escrita que sejam prazerosas e significativas para os alunos.
(KLEIMAN, 1998, pp. 18-19)

Desta forma, o aluno pratica cotidianamente, seja mediado ou individualmente, a
leitura do mundo que o rodeia e, a escola deve valorizar o conhecimento prévio trazido pelo
aluno e utiliza-lo para despertar suas experiéncias diarias, deixando-o atento para um olhar
critico na observacdo da cultura letrada de que faz parte dentro e fora da escola, como ressalta
Vygotsky (1998):

O ponto de partida dessa discussdo € o fato de que o aprendizado das criangas
comeca muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situacdo de
aprendizagem com a qual a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia
prévia. Por exemplo, as criangas comecam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes tiveram alguma experiéncia com quantidades — tiveram que lidar com
operagbes de divisdo, adicdo, subtragdo e determinagdo de tamanho.
Consequentemente, as criangas tém sua propria aritmética pré-escolar. [...].
(VYGOTSKY, 1998, p.110)

Nessa perspectiva, pode-se dizer que se o aluno é carente de um ambiente totalmente
letrado faz-se necesséario a escola promover a interacdo significativa dele com o meio da
lingua escrita, de maneira mais ampla do que j& conhece.

Dito assim pelo autor entende-se que explorar a pratica da leitura e também da escrita
a partir da leitura do mundo propicia aos alunos o desenvolvimento de conhecimentos sobre o
uso destes de forma social e funcional, gerando uma aprendizagem significativa de leitura de
simbolos verbais ou ndo verbais cotidianamente, ou seja, aprendem a ler o mundo em que
vivem,

Diante do exposto, pode-se dizer que no mundo contemporaneo, 0s que ndo possuem o
dominio da leitura e da escrita sofrem discriminacdo e exclusdo social, pois a leitura da
palavra escrita € um ato de conhecimento que possibilita-nos conhecer a realidade e a
producdo cultural historicamente construida por meio de expressdo escrita, onde sdo
partilhados sentimentos, pensamentos e interesses, apresentados outros lugares, tempos e
culturas, permitindo-nos sonhar e ajudando-nos a pensar.

Finalmente, acredita-se que a leitura pressupbe ao leitor dialogar com o texto,
estabelecer relagGes entre o contexto do autor e o seu, problematizar e reelaborar o lido, ou
seja, requer o perguntar, o questionar sobre o que se I&, o criar e recriar a palavra e

consequentemente ir produzindo sua escrita.
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1.2. Ludicidade como principio do processo de aquisi¢ao da Leitura

O ludico no processo de ensino-aprendizagem se da através do uso das brincadeiras,
dos jogos, brinquedos das linguagens artisticas (danca, teatro, artes visuais, literatura e
mausica), das atividades ludicas que podem estar presente no dia-a-dia dos alunos, pois é uma
maneira de usa-los como instrumento para leva-los a criar sua propria personalidade, para que
se tornem criancas mais afaveis e que venham a se relacionar bem dentro de uma sociedade
contemporanea.

Nesse aspecto, a importancia e valoriza¢do do brincar como instrumento no processo
de ensino-aprendizagem, colaboram de forma expressiva na constituicdo do aprendizado da
crianga, acentuando suas capacidades e sua autonomia dentro do ambiente escolar e social.

O ludico é de suma importancia no desenvolvimento do aluno, pois com dessas
atividades, pode-se discutir variados assuntos como o seu brinquedo favorito, brincadeiras
favorita, como ocorre o ludico em familia. Os didlogos podem se entrelacar e, ser explorado
no contexto escolar, por meio de cartazes ou material concretos, entre outros.

Em face disso, todos os alunos devem ter acesso aos diferentes tipos de jogos,
brinquedos e brincadeiras, tanto livres como de regras simples, para que possam aos pouco
promover o desenvolvimento de seu raciocinio logico.

Sabe-se que o ludico € um instrumento importante e agradavel de trabalhar a
aprendizagem das criancas. E é através de brincadeiras e as atividades Iudicas que a crianca
desenvolve a habilidade de entender suas atitudes de cooperacao e adquire oportunidades de
descobrir seus préprios recursos, assim como testar suas proprias capacidades. Por esse
motivo, Teixeira (1998) defende o uso da atividade lGdica como instrumento pedagdgico, pois
é de fundamental importancia na educacdo escolar. Para bem compreender, Teixeira (1998)

descreve que:

O lddico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer e o esforgo
espontaneo. Ele é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de absorver o
individuo de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo. E este aspecto
de envolvimento emocional que o torna uma atividade com forte teor motivacional,
capaz de gerar um estado de vibragdo e euforia. Em virtude desta atmosfera de
prazer dentro da qual se desenrola, a ludicidade é portadora de um interesse
intrinseco, canalizando as energias no sentido de um esforco total para consecucao
de seu objetivo. Portanto, as atividades lldicas sdo excitantes, mas também
requerem um esfor¢o voluntario. [...] As situacdes ludicas mobilizam esquemas
mentais. Sendo uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as fungdes
psico-neurolégicas, e as operacdes mentais, estimulando o pensamento. [...] As
atividades ludicas integram as varias dimensdes da personalidade: afetiva, motora e
cognitiva. (p. 23)
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Para tal colocacdo, observa-se que a qualidade de vida das criangas, sobretudo,
depende fundamentalmente do brincar, haja vista que o ato de brincar, se divertir, fazer
usufruto das variadas formas relacdo do sujeito com o mundo € da natureza infante. Por este
motivo, o ludico deve ser ampliado e plenamente desenvolvido na educacdo dos alunos, pois a
brincadeira na escola desenvolve comportamentos individuais e coletivos, melhorando assim,
0 ensino aprendizagem de forma prazerosa. Assim, pode-se dizer que o brinquedo é um
instrumento fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem do ser humano.

O ludico ajuda a contribuir para o desenvolvimento e aprimoramento, tanto na parte
intelectual e ou fisica dos alunos, ou seja, as brincadeiras ndo sdo apenas diversao, como
também informacgdes, conhecimentos para o desenvolvimento das mesmas, ajudando na
concentracgéo e aptidoes.

As brincadeiras podem assumir duas conotacGes basicas, de lado pode ser livres, de
acordo com a vontade dos alunos, sem normas, deixando que elas ajam naturalmente, onde
elas vdo conhecer suas emocdes, vontades, e vao se mostrar como sdo realmente dentro da sua
realidade, e realizando de forma espontanea o que querem realmente, mas também podem ser
direcionadas, ou seja, assumir um aspecto pedagogico, portando de aprendizado.

Na medida usamos a parddia como instrumento pedagdgico para desencadear o
desenvolvimento da leitura, estamos realizando uma agéo intencional, enquanto docente.
Queremos dizer com isso que as criangas naturalmente brincam e néo precisam dos adultos
para realizar esse tipo de experimental que cultural. O uso o tempo da escola para que as
criancas brinquem livremente e perder a oportunidade de promover processo de
desenvolvimento seja da leitura ou de outras dimensdes do humano. N&o podemos perder de
vistas que nossas acdes dentro da escola devem sempre assumir um carater pedagogico,
portanto um carater intencional de desenvolvimento das potencialidades daqueles que estao
sobre nossa responsabilidade.

O ludico quando implantado no ensino, potencializam a formacdo do conhecimento
dos alunos, promovem novas ideias, pensamentos, valores e comportamentos mais adequados
e comunicacdo. O brinquedo como parceiro na educagdo dessas criancas contribui para a
concentracdo, confianca, colaboragdo, aceitacdo, autoestima; através do brincar elas tém a
oportunidade de demonstrar as vontades que lhe fazem felizes, ou seja, o brincar é
instrumento indispensavel no cotidiano delas, onde ela também tem a oportunidade de se
relacionar com outras criangas, e com sua prépria familia.

De acordo com Ronca (1989, p. 27) “o movimento ludico, simultaneamente, torna-se

fonte prazerosa de conhecimento, pois nele a crianca constroi classificacdes, elabora
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sequéncias logicas, desenvolve o psicomotor e a afetividade e amplia conceitos das varias
areas da ciéncia”.

Percebe-se, que brincando a crianca aprende com muito mais prazer, destacando que o
brinquedo, é o caminho pelo qual as criangas compreendem o mundo em que vivem, e sdo
chamadas a mudar. E a oportunidade de desenvolvimento, pois brincando a crianca
experimenta, descobre, inventa, exercita, vivendo assim uma experiéncia que enriquece sua
sociabilidade e a capacidade de se tornar um ser humano criativo.

E certo que, 0 mundo do lidico; ¢ um mundo onde a crianga estd em constante
exercicio. E 0 mundo da fantasia, da imaginacio, do faz-de-conta, do jogo e da brincadeira.
Pode-se dizer que o ludico, é um grande laboratério que merece toda atencdo dos pais e
educadores, pois € através dele que ocorrem experiéncias inteligentes e reflexivas, praticadas
com emocao, prazer e seriedade. E, € tambeém através do brinquedo e das brincadeiras, dos
jogos, das linguagens artisticas que ocorre a descoberta de si mesmo e do outro, portanto,
aprende-se em varios momentos.

E no brincar que a crianca esta livre para criar, e é através da criatividade que o
individuo descobre seu eu, e o aluno precisa ser estimulado para desenvolver atividades com
jogos, brinquedos e brincadeiras, e construir seu processo de aprendizagem brincando. De

acordo com Benjamim (2012 p. 63):

O ludico é uma linguagem expressiva que possibilita a criangca o conhecimento de si,
do outro, da cultura e do mundo, sendo um espago genuino de aprendizagem
significativas. [...] assim entendemos o lidico como uma ferramenta que é capaz de
tornar o processo de aprendizagem mais prazeroso. [...] € através do ludico que a
crianca vai trabalhar sua imaginagdo, aprender lidar com seu conflito diario e
explorar suas habilidades em maltiplos papeis, competéncias contereis a interativa,
para ter o prazer de aprender e compreender o caminho do mundo.

Nos dias de hoje, passa-se por diversas mudangas em questfes de minutos, a maneira
de ensinar aprender também evolui constantemente; por isso, € preciso coragem para inovar e
ousar, a trilhar novos caminhos, e inclusive a praticar o lidico com os alunos de forma segura.

Ao retomar Benjamin (2012, p. 64) coloca:

O brincar requer imaginacéo criativa, apropriagdo de normas de comportamento e de
vida em grupo, nesse sentido, o educador deve ter consciéncia das caracteristicas
desses aspectos na sociedade a que pertence e conhecer as fases que caracterizam a
evolucdo cognitiva e efetive das criancas em relacdo ao brincar em diferentes
cognacdes tedricas para poder elaborar intervengfes adequadas junto ao seu grupo
de trabalho.
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Entdo quando se utiliza brincadeiras e jogos como instrumento pedagdgico,
desenvolvem-se na crianca diversas habilidades, pois ele oferece a oportunidade de realizar
experiéncias variaveis no processo de ensino aprendizagem, e pode tornar-se mais prazeroso,
eficiente e eficaz.

Dessa forma, o diferencial é permitir a compreensdo de que o mundo esta cheio de
possibilidades e oportunidades para a expansdo da vida com alegria, emocdo, prazer e
vivéncia do aluno; seja em grupo ou individual. E que todas as experiéncias promovem a
alegria e o desenvolvimento das habilidades, afinal sdo estas a finalidade do jogo, da
brincadeira e do brinquedo, e quando esta finalidade é atingida, a estrutura de como se pode
jogar assume uma qualidade muito especifica: torna-se um instrumento de aprendizagem que
mantém uma constancia de forma a dar prazer e de continuar o ensino para 0s alunos.

No entanto, € preciso dizer que os espacos do brincar, devem ser devidamente
planejados, pois na sala de aula, ao tornar o espaco do trabalho é transformar em espacos de
jogos, brinquedos e brincadeiras, de linguagens, o ambiente modifica-se. Ao referir-se a isso,
pode-se dizer que o trabalho ludico, desenvolve a compreensdo e o raciocinio da crianca.

Disso tudo, verifica-se entdo que, as atividades ludicas propiciam a crianca a
possibilidade de conviver com diferentes sentimentos os quais fazem parte de seu interior, ela
demonstra através da brincadeira como ela vé e constr6i o mundo, como ela gostaria que ele
fosse, quais as suas preocupacOes, e que problemas estdo lhe atormentando, ou seja; ela
expressa na brincadeira o que tém dificuldade de expressar com palavras. Portanto, é real
afirmar que o jogo, as brincadeiras e o brinquedo sdo importantes, ndo s porque a crianga
fica alegre, mas quando se estd vivendo, direta e reflexivamente, se ve além da sua
representacdo simbolica de vida.

Dessa forma, observa-se que o ludico nao sé contribui para a aprendizagem do aluno
como também possibilita ao educador utilizar metodologia que torne o aprendizado mais
prazeroso e significativo, através das brincadeiras os alunos conseguem demonstrar seus
sentimentos e emoc0Oes, controle sua identidade enfrenta seus medos e melhora sua
efetividade. Para kishimoto (2011. p. 47):

A crianca procura 0 jogo como uma distragdo [...]. E pelo jogo que a crianca se
revela. As suas inclinagdes boas ou ndo. A sua vocagdo, a sua habilidade, o seu
carater tudo o que ele traz latente no seu eu ou formacdo, torna-se visivel pelo jogo e
pelo brinquedo que ele executa.

Para Kishimoto (2011), brincando as criangas aprendem a cooperar com 0S
companheiros, obedecer as regras do jogo, respeitar os direitos dos outros, acatar a autoridade,
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assumir responsabilidades. Sendo assim torna-se um cidaddo integro que respeita seu
proximo, consciente que vai muito além de suas responsabilidades.

Ainda para Kishimoto (2011) com atividades lGdicas, o aluno aprende e aceita
penalidades que lhe sdo impostas, da oportunidades aos amigos e com tudo isso aprende a
viver em sociedade. Permanecer em sociedade o0 ser humano precisa entender que ele ndo vive
sO, e sim no meio de uma comunidade, 0 mesmo precisa colaborar de forma que possa viver
em harmonia com todos.

E a escola precisa fazer algo que a crianca goste para que se tornem criadoras e
produtivas, através das atividades ldicas, fazendo com que as mesmas usem de sua a uto

estima. Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) ressaltam que:

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é imprescindivel que
haja riqueza e diversidade nas experiéncias que Ihes sdo oferecidos nas instituicées,
sejam elas voltadas as brincadeiras ou &s aprendizagens que ocorrem por meio de
uma intervencdo direta.

Assim, o brincar faz parte da vida da crianca e por isso deve fazer parte das atividades
do dia a dia na escola, por que torna a aprendizagem mais envolvente e interessante na medida
de suas necessidades sdo contempladas.

Enfim, a atividade ludica é, portanto, um instrumento imprescindivel pelos quais 0s
alunos se apropriam das coisas e vivéncias de seu mundo, e por ele constroi seu saber como

sujeito historico.

1.3. A Parddia como instrumento pedagdgico

Ao se trabalhar “O uso da “parddia” nas praticas de leitura: uma andlise a partir do
olhar dos alunos do 3° ano (1° Ciclo) de uma escola publica de Castanhal (PA)”, entende-se
que a leitura, constitui elemento fundamental para o processo de socializacdo entre o0s
individuos, propicia a0 mesmo tempo beneficios como o acesso a informacdo, 0 aumento no
vocabulario, e o despertar de curiosidades sobre assuntos diferentes, além do desenvolvimento
do senso critico de quem esta em sua constante pratica, torna-se relevante que sua execucao
seja estimulada dentro do ambiente escolar, pois a caréncia, desta, tem como consequéncia,
entre outras, atraso ou deficiéncia no processo ensino e aprendizagem ou mesmo no
desenvolvimento da linguagem.

Nesses termos, a parddia, € um género textual importantissimo que serve como

instrumento pedagodgico no processo de ensino e aprendizagem da leitura.
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De acordo com as concepcOes de género textuais utilizados, deve-se ressaltar que aqui
o projeto desenvolvido contempla o uso da “parddia” nas praticas de leitura, por
considerarmos que a parodia pode ser feita com diversas intencdes. Para tanto, ndo é
necessariamente preciso um carater satirico para fazer a producgdo, o que deve acontecer é a
juncdo dos elementos primarios (fonte original) com caracteristicas novas da forma parodiada.

A parodia é uma imitacdo burlesca que faz a caricatura de uma pessoa, de uma obra de
arte ou de uma determinada tematica. Enquanto obra satirica, a parddia aparece em diversos
géneros artisticos e nos meios de comunicacao.

A indGstria cinematogréfica, a televisdo, a musica e a literatura costumam realizar
parddias de situagdes politicas ou de outras obras. De um modo geral, recorre-se a ironia e ao
exagero para transmitir uma mensagem critica, engracada ou irdnica para divertir e/ou fazer
refletir os espectadores, os leitores ou 0s ouvintes. Como caracteristicas, podemos citar o
humor, a intertextualidade, a criticidade, a ironia, a fidelidade ao género original, o
conhecimento prévio (enciclopédico), o conhecimento linguistico e o conhecimento
interacional. Geralmente, se percebe exemplos de parddia através da musica, mas ndo é o
anico meio para se desenvolver o género estudado. Os textos-base podem ser a musica, a
pintura, o desenho, a escultura, a poesia, a fotografia, dentre outros.

O trabalho com a parddia tem como objetivos fazer uma critica, instigar uma reflexao,
brincar com alguma personalidade famosa, usar a criatividade com humor, ampliar
conhecimentos. Os temas sdo o0s mais diversos: politica, economia, sociedade,
comportamento, relacionamento, propaganda, poesia, dentre outros. Os autores estabelecem
uma diferenciacdo entre a parodia e a parafrase, cuja primeira possui uma retomada das ideias
de um texto anterior, subvertendo-as. Rompe-se com a ideologia do texto anterior, por meio
de recursos, como o humor, a critica e a brincadeira. A linguagem desenvolvida na Parddia é,
um discurso, uma invencdo, criacdo, que leva a libertagdo; sempre com uma tomada de
consciéncia critica que busca inventar uma nova e diferente maneira de se fazer uma nova
leitura do que se tem como convencional. A parafrase, em contrapartida, é a criacdo de um
texto, mantendo a mesma ideia do original, modificando apenas os vocabulos e a construcdo
do texto. H& uma fidelidade na parafrase, enquanto que a parddia parte de um texto base e
modifica as ideias, trazendo pessoalidade do autor da criagéo.

Para esse entendimento, Koch e Elias (2011) afirmam que o processo parddico pode
ser representado por um texto que esta inserido em outro texto (intertexto) que foi produzido
anteriormente, e que faz parte da memoria social de uma coletividade. Nesse sentido, o

interlocutor de tal producdo parodiada deve recuperar, da memdria social que tem as
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referéncias e elementos que dao sentido aquela nova versdo parodiada. Simdes (2018, p. 7)

complementa tal concepcao de forma mais especifica citando a parddia musical ao dizer que:

[...] cabe ao interlocutor recuperar em sua memdria social os elementos que dardo
sentido ao texto. No caso de uma parddia musical, escreve-se um novo texto (letra)
para uma musica ja conhecida, mantendo-se seus aspectos melddicos, harménicos e
ritmicos, ou variando-se apenas pequenos elementos para melhor atender a métrica
da cancdo. Entretanto, nesse processo de reescrita, altera-se o sentido do texto, na
maior parte das vezes para gerar um efeito cronico, provocativo ou de interse¢do a
algum tema que esteja em alta em determinado contexto politico, historico ou social.
Por conseguinte, cabe ao interlocutor o conhecimento dos diversos tipos de relagdes
gue este texto mantém com outros textos, a fim de se alcancar os efeitos estilisticos
desejados.

Considerando as diferentes acepgdes de géneros textuais e também o que se espera do
trabalho em relacdo ao discurso dos alunos do 3° ano, a forma como avaliam a utilizacao do
género textual parédia como instrumento pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem
da leitura, acredita-se ser relevante a escolha pelo género aplicado no contexto de sala de aula.

A parddia é um género que nos induz a entender como uma imitacdo, na maioria das
vezes comica, de uma composicao literaria, em outras palavras € uma imitacdo comediante,
debochante, como nos casos em que se trabalha na préatica no dia a dia em sala de aula,
adaptando-se textos a musicas e outras formas como instrumento de nossa pratica pedagégica.

A parddia ao ser construida parte de uma nova interpretacdo de um texto seja de
musica ou de outro recurso, da recriacdo de uma obra ja existente e, em geral, consagrada.
Pode-se dizer que o seu objetivo € adaptar a obra original a um novo contexto, passando
diferentes versdes para um lado mais despojado, e aproveitando o sucesso da obra original
para passar um pouco de alegria.

Destaca-se que este género textual € muito interessante ao se trabalhar, pois se percebe
um grande dinamismo nos alunos que ao montar a ideia, vao ajudando a construir as parddias
em sala de aula com o conhecimento que possuem do contexto escolhido. E um recurso que
ao se produzir parece com a obra de origem, no entanto, nessa dindmica ela desconstroi ou
ainda reconstrdi um texto, conforme a finalidade que se quer para a questao.

A parddia é um género textual que ao se construir a ideia, se interpreta, reflete-se e
aproveita-se a ideia central para contextualizar de diferentes formas e versées o sentido que se
quer dar a ela. Entdo, entende-se que a parddia é a criagdo de um texto conhecido onde se
utiliza para criar um novo texto que pode ter uma linguagem irbnica, humoristica, podendo

até zombar de alguém, contestar algo que se quer questionar.
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Dessa forma, a parodia ao utilizar-se como instrumento pedagdgico, despertar o
interesse e participacdo dos alunos em atividades, ou Seja, no processo ensino e
aprendizagem, e estimula o interesse pelo género que é pouco trabalhado nas escolas.

Vale citar que, a parddia é entendida como um duplo entendimento, onde aparece
como uma oposicdo inerente a toda uma tradi¢do cultural. Nesse entendimento aborda-se

Maria Lucia P. Aragdo (1980) que nos explica que:

A parddia € uma forma de jogo em que se usa uma determinada técnica, cujos
efeitos ndo sdo uniformes. Agride ou recusa os significados, enquanto reforca os
significantes: ao potencializar um, enfraquece o outro. [...] A par6dia se apresenta
como um género ambiguo, denunciado o fracasso do poder constituido, numa
sociedade cheia de contraste [...]. (ARAGAO, 1980, p.19-21)

Também ¢ importante citar que o género parddia, segundo Sant’anna (2007), a parddia
ndo € uma invencao recente.

Conforme Hutcheon (1989), o género destacou-se como “Idade da Parodia” no século
XI1X, a era do Romantismo, época em que a parddia comega a ser intensamente usada como
forma de criagdo artistica. Isso se da uma vez que, com a ascensdo da burguesia e 0
consequente aumento do publico leitor e literato, os parodistas poderiam lancar mdo desse
estilo para além de textos candnicos conhecidos, como a Biblia e os classicos, e aventurarem-
se por textos de toda a sorte. E no século XX, contudo, que essa ampliagdo dar-se-4 com
maior visibilidade, conferindo a parddia a caracteristica de ser uma das formas mais
importantes da moderna autorreflexividade, configurando-se num discurso interartistico,
agora ndo sé nos romances, mas também em outras formas de arte.

Retomando-se segundo Sant’anna (2007), ela afirma que apesar de estar, entdo,
localizada h& apenas dois séculos de distancia de hoje, basta tragarmos um brevissimo
histdrico do termo parddia para constatarmos que — de fato — ndo se trata de um recurso tao
novo assim. A institucionalizacdo do termo sé aconteceu no século XVII, apesar de
Aristoteles ja ter tido feito um comentério sobre ele, atribuindo sua origem como arte a
Hegemos de Tarso, no século V a.C. J& outros autores apontam como o pai da parddia
Hipponax de Efeso (importante inspiracio para Catulo), apenas um século mais tarde.
(SANT’ANNA, 2007)

Segundo Linda Hutcheon (1989) o género é ainda assim explicado:

A parddia é, pois, tanto um ato pessoal de suplantagdo, como uma inscri¢do de
continuidade histérico-literaria. Dai surgiu a teoria dos formalistas acerca do papel
da parddia na evolucdo ou mudanca das formas literarias. A parodia era vista como
uma substituicdo dialética de elementos formais cujas fungGes se tornaram
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mecanizadas ou automaticas. Neste ponto, os elementos sdo “refuncionalizados” [...]
Uma nova forma desenvolve-se a partir da antiga, sem na realidade a destruir;
apenas a funco é alterada. [...] A parddia torna-se, pois, um principio construtivo na
historia literéria. (1989, p.52)

Uma vez considerada a parédia como uma categoria que possibilita a reviséo critica de
discursos historicos e literarios, promovendo, consequentemente, a manutencdo desses
mesmos discursos, chega-se a uma interessante contradicdo: a parddia, a0 mesmo tempo em
que “pde em xeque” alguns modelos, transgredindo-0s, acaba reforgando, legitimando tais
modelos.

Portanto, a linguagem da Parodia €, em sintese, um discurso da libertacdo; é uma
tomada de consciéncia critica que busca criar uma nova e diferente maneira de ler o
convencional, na parddia parte de um texto- base e modifica as ideias, trazendo pessoalidade

do autor da criagéo.
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2. CAPITULO Il - DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

2.1. O Processo de apropriacdo da leitura

Segundo Mata (2008) no processo de apropriacdo da leitura estdo implicitas duas
competéncias a desenvolver, uma relacionada com a intera¢do da crianga com o texto escrito,
de uma forma geral, e outra mais direcionada para a leitura de historias e outros textos.

“No seu dia-a-dia, a crianga estd atenta a escrita envolvente, procurando ativamente
atribuir-lhe significado e reconhecendo algumas palavras em contexto (nome proprio, nomes,
ou outras palavras familiares)”. (MATA, 2008. p.81)

Esta competéncia envolve trés vertentes: a disponibilidade e curiosidade pela escrita, a
capacidade de atribuicdo de uma mensagem a escrita e a existéncia de um conjunto de
palavras que fazem parte do seu vocabulario visual.

Disponibilidade e curiosidade: Refere-se a curiosidade pela escrita manifestada pela
crianca e a disponibilidade para procurar atribuir-lhe um significado.

Atribuicdo de mensagem a escrita: A atribuicdo de uma mensagem especifica ao texto
escrito com que a crianca vai descobrindo e adequando paulatinamente, entre o tipo de
mensagem, 0 suporte escrito e a sua funcdo é outro indicador no desenvolvimento da
competéncia anteriormente mencionada.

Vocabulario visual: O vocabulério visual diz respeito as palavras que a crianga vai
reconhecendo globalmente pelas suas caracteristicas gerais ou mesmo pela identificagdo das
letras que as constituem.

Na idade pré-escolar, uma outra competéncia, no que se refere a apropriacéo da leitura
¢: “Ouvir atentamente e com prazer histdrias, rimas, poesias e outros textos, extraindo as suas
ideias principais, fazendo comentarios e/ou levantando questdes em relagdo ao que ouviu”.
(MATA, 2008. p.83)

Por conta disso, segundo essa competéncia agregam-se trés vertentes: o
desenvolvimento de atitudes positivas e prazer face a leitura, a compreensdo do que é lido
procedendo a selecdo da informacao mais pertinente e a apreensdo da informacéo selecionada,
que permite refletir e estabelecer relacdes com outras informacdes e vivéncias anteriores.

Desenvolvimento de atitudes positivas e prazer face a leitura: Na maioria, Sdo
desenvolvidas pela participagdo em situacbes positivas e agradaveis de leitura, pelo

envolvimento precoce das criangas nestas situacOes, pelas atitudes e sentimentos dos outros
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que medeiam a relagdo da criangca com a leitura e pelo prazer e satisfagdo que conseguem
transmitir e conferir as interacGes partilhadas de leitura.

Selecdo da informacdo mais pertinente: A compreensdo de um texto exige a
capacidade de selecionar a informacdo mais pertinente e de organizar de modo a que se fique
com a estrutura geral e a sua sequéncia. Para o desenvolvimento desta capacidade sdo muito

importantes a frequéncia e qualidade das interagdes com o texto.

O papel do adulto (educador ou pais), realcando as ideias principais, relembrando
informagdo anterior através de questdes que vai colocando, lendo com cuidado e
com a entoagdo apropriada, fazendo pausas quando necessario, respeitando o ritmo
das criangas, é de extrema importancia e contribui de forma preponderante para o
desenvolvimento da capacidade de selegdo de informacdo e o0 consequente acesso a
compreensdo. (MATA, 2008. p.85)

Reflete e estabelece ligagdes: A apreensdo da informagdo selecionada permite refletir
de uma forma mais aprofundada e estabelecer relagbes com outras informacdes e vivéncias
anteriores.

Seguindo a linha de pensamento de Mata (2008), numa fase inicial, as criangas nao
atribuem uma mensagem a escrita. Gradualmente, vdo-se apercebendo de que existe uma
mensagem e que essa mensagem é diferente consoante o suporte de escrita. Inicialmente, a
mensagem atribuida a escrita € muito simples, limitando-se ao nome dos objetos, de pessoas
ou de animais. Posteriormente, o contedo da mensagem € alargado aos verbos, artigos e
outros elementos de ligagéo.

Os indicadores a que recorrem para identificarem a mensagem também vao sendo
diferentes. No inicio, sdo basicamente indicadores contextuais e graficos, ou seja, o local onde
estd a escrita e a percepc¢do global da mesma. Posteriormente, comegam a tomar consciéncia
do tamanho da palavra ou da frase escrita, passando a atribuir uma palavra ou uma silaba a
cada letra ou palavra escrita.

Estes indicadores vao-se tornando mais consistentes e estruturados. O reconhecimento
de algumas letras e do respectivo nome, bem como a identificacdo de algumas semelhancas
entre palavras vao facilitando a mobilizacdo de estratégias cada vez mais elaboradas e
diversificadas para as tentativas de leitura.

Paralelamente, desenvolve-se uma componente afetiva em relacdo a leitura que é de
extrema importancia na promocao de leitores envolvidos. Estes, para além de compreenderem
a utilidade e o valor da leitura, sentindo-a como positiva e agradavel, desenvolvem, também,

sentimentos de competéncia, sentindo-se curiosos e capazes.
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Pode-se dizer que o trabalho com a leitura deve ser uma prética constante, tanto no
ambiente escolar quanto fora dele. Seu principal objetivo é formar leitores competentes.
Considerando o que nos coloca Solé (2008), ler com competéncia significa ser capaz de
incorporar 0 que os textos dizem para poder transformar nosso conhecimento. Quando o
objetivo € aprender, isso significa, em primeiro lugar, ler para poder se guiar no mundo em
que h& tanta informacdo que as vezes ndo sabemos nem por onde comecar. Em segundo
lugar, significa ndo ficar apenas no que dizem os textos, mas incorporar o que eles trazem.
Pode-se ler de forma superficial, mas também se pode interrogar o texto, deixar que ele
proponha novas duvidas, questionar ideias prévias que nos leve a pensar de outro modo.

Diante dessa concepcdo, a escola deve ensinar a ler e propor tarefas para que 0s
alunos pratiquem essa competéncia desde o inicio da escolarizagcdo, continuamente, para que
eles deem conta dos textos imprescindiveis para realizar as novas exigéncias que vao
surgindo ao longo do tempo. Segundo os PCNs (1997):

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacgéo de leitores competentes, e
consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes
tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de
referéncias modelizadoras. (p.53)

Dessa forma, cabe destacar que a questdo da leitura ndo pode ser tratada apenas para
0s que vao a escola, se ndo para todos que circulam em seu entorno. A responsabilidade
social de escola, e do poder publico, ndo se restringe aos usuarios diretos, mas a rede do qual
esses usuarios participam e com o qual interagem. Assim, o incentivo e a promocao de
momentos de interacdo e debates sobre assuntos de interesse da comunidade, por meio de
diversas iniciativas em torno da leitura, podem funcionar para instigar a curiosidade,
estimular a pesquisa, 0 estudo e a busca por resposta em diferentes meios de informacdes,
acessiveis até entdo, ou alcancaveis, a partir da intervencdo pedagdgica realizada na escola.
Considerando os PCNs (1997):

... @ leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que
possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido para
0 aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista, 0s
objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descacteriza-la. Isso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinagBes entre eles. Significa trabalhar com a
diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, 0S
diferentes “para qués”, resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se,
estudar, escrever ou revisar o préprio texto, e com as diferentes formas de leitura em
funcéo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informagdes relevantes, ou
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significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a solu¢cdo de um problema.
(BRASIL, pp. 54/55)

Nessa perspectiva, para realizar a formacédo do leitor, é preciso ter, claro que ler ndo é
apenas um processo de decodificacdo de letras e palavras, ndo e somente converter letras em
som. Fazer uma leitura € primeiramente saber o significado do que esta em um texto.

Para Cardoso (1993, p. 45): “A melhor maneira de transformar meninos e meninas em
leitores e escritores, € coloca-los em contato com materiais impressos dos mais diferentes
tipos: livros, jornais, revistas, anuncios e cartazes, etc”.

Pensando nisso, é que se deve escolher bons textos e temas adequados a faixa etaria
dos alunos, afim de que eles se integrem ao exercicio da leitura de modo prazeroso e
investigativo. Entdo, o trabalho com leitura e escrita, tem como finalidade a formagéo de
leitores competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade de
produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo do que
escrever e Como escrever.

Segundo os PCNs (1997, p.54), “um leitor competente s6 pode constituir-se mediante
uma pratica constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se
organizar em torno da diversidade de textos que circulam socialmente”.

Nesse caso, a leitura € um processo no qual o leitor realiza a construcao do significado
do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto. N&o se trata
simplesmente de extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os
sentidos comecam a ser construidos antes da leitura propriamente dita. Assim, 0os PCNs

(1997) destacam ainda que:

... hdo se formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede.
Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a préatica de leitura:
o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pudesse até ensinar a ler, mais
certamente nao se formardo leitores competentes. (MEC, 1997, p.55)

Assim, um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias adequadas para aborda-los de forma a
atender a esta necessidade. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive aqueles que

ainda ndo sabem ler convenientemente, sem, contudo atribuir ao aluno toda a “culpa” pela nao

aprendizagem da leitura e da escrita.
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E por fim, Marisa Lajolo afirma que: “... 1é-se para entender o mundo, para viver
melhor”. “Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concep¢do de mundo e de vida mais
intensamente se |&, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo

pode (nem costuma) encerrar-se nela”. (2002, p.07)

2.2. O Processo de apropriacéo da escrita

De acordo com Mata (2008), o processo de apropriacdo da escrita contempla duas
competéncias a desenvolver, uma relativa a distin¢do de diferentes codigos escritos e outra

mais direcionada para a utilizacao da escrita.

Na competéncia distingue o cddigo escrito de outros cddigos (como o iconico),
identificando algumas das suas caracteristicas e utilizando-os de modo adequado e
contextualizado existem quatro aspectos distintos, mas que se inter-relacionam e
complementam: demonstrar curiosidade pelo codigo escrito; identificar
caracteristicas do cédigo escrito, diferenciar codigos e adequar o cddigo a situacao.
(MATA, 2008. p.49)

A frequéncia de ambientes onde a linguagem escrita esté presente leva a que a crianga
procure saber o que é a escrita e como funciona, formulando questdes a medida que escrevem
e imitam outras pessoas que véem escrever.

As criancas aos pouco Vo percebendo as caracteristicas particulares do codigo escrito
através dos modelos oferecidos a ela onde aos pouco vdo confrontando no seu dia-a-dia e
conforme as oportunidades que lhes sdo dadas de utilizarem a escrita. Estas caracteristicas
demonstram o tipo de caracteres utilizados (0 reconhecimento gradual das letras e do seu
respectivo nome), a forma como estes caracteres se organizam no espaco (linearidade) e
também ao que representam.

Gradualmente, a crianca comeca a compreender que a escrita tem caracteristicas e
convencgdes proprias e que sdo diferentes de outros cddigos (icénico ou numérico). Por
conseguinte, vdo utilizando, de forma auténoma, os varios codigos identificados a cada
situacdo especifica.

Associada a competéncia de identificacdo das caracteristicas do cdodigo escrito, surge
outra, que se refere a utilizagdo da escrita em contexto. “Nas suas brincadeiras ou na
resolugdo de situacdes concretas, a crianga envolve-se com a escrita (brincando com ela e
tentando escrever), podendo recorrer a formas de registo diferenciadas, mais ou menos

convencionais”. (MATA, 2008. p.52)
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O desenvolvimento desta competéncia estd associado a quatro aspectos distintos, mas
inter-relacionados e complementares: demonstrar iniciativa para utilizar a escrita, quer em
situacBes ludicas, quer nas rotinas do dia-a-dia; explorar diferentes formas de escrita;
envolver-se em diferentes tarefas de escrita e adequar formas de escrita a contextos
especificos. (MATA, 2008)

2.2.1. O Desenvolvimento da Habilidade de Leitura e Escrita

Para alguns autores, os trabalhos relacionados a analise dos processos de aquisicdo de
leitura e escrita, sempre foram voltados para os aspectos pedagdgicos focando mais 0s
métodos de ensino do que a aprendizagem em si. Muitos educadores sempre acharam que a
percep¢do da crianca seria global e, sendo assim, o ensino da escrita também deveria ser
global, que as criancas deveriam aprender primeiramente a reconhecer frases e palavras, em
seguida, analisariam palavras, eles acreditavam que a crianga deveria aprender de inicio 0s
elementos mais simples, ou seja, as letras para depois, entdo, reuni-los em silabas e palavras

que constituem elementos mais complexos. Silva (1992) enfatiza que:

E importante ressaltar que as exigéncias ndo sio definidas em termos de um
conjunto de habilidades segmentadas (0 que seria operacionalizar algo néo
operacionalizivel). Pelo contrario, trata-se de uma constelacdo de atos da
consciéncia, que sdo acionados durante o encontro significativo do leitor com uma
mensagem escrita, ou seja, quando o leitor se situa no ato de ler. E este situar-se que
garante o caréater libertador do ato de ler, o leitor se conscientiza de que o exercicio
de sua consciéncia sobre o material escrito ndo visa o simples reter ou memorizar,
mas o compreender e o criticar. (p.80)

A verdade é que essas controvérsias entre métodos ndo levavam em conta a natureza
representativa da lingua escrita nem tampouco sua relagdo com lingua falada. Emilia Ferreiro
(2004) baseada na teoria de Piaget pesquisou o desenvolvimento de leitura e escrita da
crianca. Sua pesquisa se fundamentou em: como se passa de um estado de menor sucede em
certa ordem; sabemos que cada um destes niveis caracteriza-se por formas de concepcao que
atuam da mesma maneira que qualquer esquema assimilador.

Desde 0 momento em que uma escrita e considerada como composta de partes, a
coordenacdo destas partes com totalidade constituida comeca a tornar-se problematica. Um
dos problemas interessantes e complexos especificos do desenvolvimento, é que as criancas
devem resolver tantos problemas de correspondéncia quantitativa. No desenvolvimento da
leitura e escrita, considerando como um processo cognitivo, a uma construcdo efetiva de

principio organizadora que, ndo apenas ndo podem ser derivados somente da experiéncia
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externas, como também s&o contrérios a ela; sdo contrarios inclusive ao ensino escolar
sistematico e as informacdes ndo-sistematico. O processo de desenvolvimento da crianca se
da a partir da forma que ela escreve seu proprio nome. Sua vivencia em sociedade, por meio
dos conhecimentos adquiridos no processo de seu desenvolvimento cognitivo. Ela ndo tem
percepcao imediata da linguagem escrita, mesmo quando ela cresce em um ambiente rico em
experiéncia de alfabetizacéo.

A partir dessa interpretacdo, Ferreiro (2004) escolheu a escrita do proprio nome da
crianca como fonte de sua pesquisa na busca de compreender como ocorre esse processo. Na
fase inicial do processo de alfabetizacdo, é fundamental ter um ambiente favoravel a leitura e
escrita, ela deve ser estimulada para que desperte o interesse pela leitura. Quando ela convive
em um ambiente desse, torna-se, mais facil para ela entender e desenvolver a leitura e escrita.
Ela precisa ouvir, ter diferentes recursos, observar ilustracbes para que essas estimulacdes
beneficie para o seu processo. Para isso, os PCNs: “Nao se formam bons leitores oferecendo
materiais de leitura empobrecidos (...). As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de
alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura”. (MEC, 1997, p.36)

Ferreiro (2004) ainda ressalta a importancia da intervencdo da familia no processo de
evolucdo da crianca. Também em seus estudos, Teberosky (2010, p.67) relata que a crianca
escrevera as letras, os quais ela ja conhece, observando a palavra e seu objeto, por exemplo;
se for escrever algo que esteja no diminutivo, usard poucas letras, porque o objeto € pequeno,
enguanto para escrever algo que esteja no aumentativo, utilizara mais letras para representar o
objeto a ser escrito, quer dizer, algo grande. Esse processo de atribuir o tamanho do objeto a
sua escrita Teberosky, chama de “reificacao”. (TEBEROSKY, 2010, p.68)

Na fase de construcdo da escrita para acrianca é um grande desafio e a0 mesmo tempo
um problema, porgue é dificil ela entender que a letra sozinha ndo possui nenhum significado
e que sO tera, juntando com outra letra, a e que essa letra pode fazer parte de outras palavras
escritas em outras ordens.

E importante ressaltar para a importancia de respeitar as fases de desenvolvimento de
cada crianca em seu periodo de aprendizagem. Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2010)
afirmam isso em seus estudos com criancas em fase de aprendizagem, sendo que todas as

escolas devem atentar para esse processo e respeitar as dificuldades de cada crianca.
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3. CAPITULO Il - CAMINHOS DA PESQUISA
3.1. Metodologia da Pesquisa

A metodologia utilizada no estudo foi o caminho utilizado, de forma a proporcionar
uma compreensdo mais apurada dos dados colhidos e nos subitens seguintes analisados. Foi
realizada de forma bibliografica em artigos, livros, periddicos e via internet. A orientagdo
metodoldgica da pesquisa foi bibliografica, de campo e de natureza qualitativa.

Foi pesquisa de campo, pois Lakatos (2010, p. 186) destaca que € utilizada com o
objetivo de conseguir informagGes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relagdes entre eles. O interesse da pesquisa de campo esta voltado
para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes e outros campos, visando a
compreensdo de varios aspectos da sociedade.

Foi qualitativa, o que para Gil (2010), o uso da abordagem qualitativa, propicia o
aprofundamento da investigacao das questdes relacionadas ao fenébmeno em estudo e das suas
relacbes, mediante a maxima valorizacdo do contato direto com a situacdo estudada,
buscando-se 0 que era comum, mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a
individualidade e os significados maltiplos.

De acordo com Bogdan & Biklen (2010), a fundamentacéo tedrica acerca da pesquisa

qualitativa é aquela que:

» Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento;

» Os dados coletados devem obedecer a critérios predominantemente descritivos;

» A preocupacdo com o processo deve ser muito maior do que com o produto;

» A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo significado que as pessoas

dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador.

A pesquisa se da com base na abordagem qualitativa, por considerar o que Lidke &
André (2005, p. 18) dizem, que essa forma de investigagdo “¢ rica em dados descritivos, é
aberta e flexivel e foca a realidade de forma complexa e contextualizada”. Por esse motivo,
para a analise de como os alunos do 3° ano (1° Ciclo), avaliam a utilizacdo do género textual
parddia como ferramenta pedagdgica no processo de ensino e de aprendizagem da leitura,
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consideradas nesta pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa, pois trata de praticas de
sujeitos.

E ainda pela abordagem qualitativa proporcionar, enquanto pesquisador, vivenciar
critérios de qualidade tomando como base a entrevista estruturada, que nos deu uma
perspectiva, possibilitou a compreensdo do que 0s sujeitos da pesquisa pensam e falam do

tema em questdo. Lidke e André (2005) expressam:

E cada vez mais evidente o interesse que os pesquisadores da area de educaco vém
demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas. Apesar da crescente
popularidade dessas metodologias, ainda parecem existir muitas ddvidas sobre o que
realmente caracteriza uma pesquisa qualitativa, quando é ou ndo € adequado utiliza-
la e como se coloca a quest&o do rigor cientifico nesse tipo de investigacéo. [...] Ela
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento. A pesquisa qualitativa supde contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situa¢do que esta inserida [...]. (p.11)
Entdo, tornou-se vital que o pesquisador estava em contato com o0s sujeitos da
pesquisa.
Esta pesquisa foi desenvolvida levando em conta os métodos adotados nesse tipo de
pesquisa que €é: Revisdo bibliografica acerca do assunto em pauta para fundamenta o objeto de

estudo e a Aplicacdo da Entrevista estruturada.

3.2. Locus da Pesquisa

Frente ao exposto, € importante ressaltar que o local da investigacdo da pesquisa foi
realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Graziela Gabriel, na cidade de
Castanhal, cidade do interior da capital paraense com aproximadamente 60 km de Belém.

O municipio possuia no ultimo levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), realizado em 2010, 173.149 habitantes e com estimativa para 189.784 em
2015; segundo o levantamento de 2012. Castanhal possui 199 escolas, sendo que 64 séo
publicas municipais, e 2.033 docentes, o censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apresenta 42.940 matriculas efetivada,
distribuida na educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio no ano de 2015, sendo
que 14 712, séo de anos iniciais do ensino fundamental.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof.2 Graziela Gabriel, foi fundada em
17 de Fevereiro de 1974, e esté situada a rua Antonio Freire s/n, no bairro Milagre, préximo
ao campo Santa Lidia, atende alunos do bairro do Milagre e das agrovilas vizinhas. O referido

bairro é periférico e formado por uma populacdo de classe média baixa, oriunda em sua
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maioria de outros municipios da regido, assim como de outros Estados, que vieram em busca
de emprego e de melhor qualidade de vida.

A escola atualmente é administrada pelo diretor professor Marcio Rodrigo Diniz
Borges, formado em Pedagogia, e as vice-diretoras, Maria Ivanilda de Freitas e Alzenir V.
Luna Alencar, ambas Pedagoga, e por trés coordenadores pedagdgicos, um em cada turno.

No ano de 2018, foram matriculados 884 educandos, sendo 715 no ensino regular, e
169 na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A escola funciona em trés periodos: matutino e
vespertino atendendo o ensino fundamental de 1° ao 5° ano e noturno atendendo a modalidade
EJA, com turmas de 12, 22, 32 e 42 etapas. Sendo que nestes trés periodos também esté inserida
a Educacdo Especial.

Seu quadro funcional esta composto por 62 educadores, 28 servidores de apoio
agentes administrativos, auxiliares administrativos, serventes, zelador, merendeiras e guardas
noturnos. A escola possui ainda, Conselho Escolar, ¢ um 6rgdo colegiado deliberativo e
consultivo, constituido por representantes de todas as categorias como: pais, professores,
alunos e funcionarios de modo geral. Sua funcdo é atuar articuladamente com o ndcleo da
direcdo, no processo de gestdo pedagogica, administrativa e financeira da escola, o qual é
responsavel por gerenciar os recursos financeiros que chegam a escola, através do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, além de coordenar as acgdes pedagbgicas e
administrativas. Os membros do Conselho Escolar séo eleitos em assembleia geral para
atuarem durantes dois anos. Lei de criacdo da Escola n° 09, de 08 de maio de 1978.

A escola atende alunos da comunidade local e de agrovilas, que te a disposicdo
mercadinhos, bares, freira livre, quadra de esporte, aparelhos d e ginasticas ao ar livre,
padarias, saldes de beleza, acoque, lojas de materiais de construcdo, posto de salde, igrejas de
varias denominacg6es, campo de futebol, creches municipal e escolas estadual. A comunidade
varia de classe média e baixa, com estrutura familiar variada. Infelizmente, ha bairros e ruas
nas circunvizinhangas em que o trafico e assaltos esta aumentando consideravelmente.
Observando e conversando com a direcdo sobre as parcerias com as familias, foi evidenciado
que poucas familias sdo escolarizadas e pouco se interessam pelo que acontece no ambiente
escolar, mesmo a gestdo abrindo as portas da instituicdo para a participacdo da comunidade,
poucos se interessam em participar mais da vida escolar dos filhos.

Sua estrutura fisica compde-se de 13 salas de aula, 01 diretoria, 01 secretaria, 01
espaco reservado aos professores, 01 sala de leitura, 01 sala de recursos multifuncionais, 01

refeitério, 01 almoxarifado, 01 laboratério de informatica, 03 depdsitos, 05 banheiros
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masculinos, 05 femininos e 01 destinado aos educandos com necessidades especiais, 02 para
educadores e funcionarios, e 01 na area da copa e cozinha.

Sala de aula: sdo 13 de aulas com de 25 a 35 pares de cadeiras e mesas, um armario
em cada sala e mesa do professor, quadro branco fixado na parede, janelas de vidros vedadas
devido a central de ar. De modo geral, as salas estdo bem conservadas e atende as
necessidades basicas dos alunos.

O atendimento na sala de AEE é realizado no contra turno, levando em conta
preferéncias e disponibilidades em relacdo ao horério e aos dias de atendimento e também a
quantidade de educandos atendidos por turno.

3.3. Quanto a Populagdo e Amostra

Neste item delimita-se 0 universo da pesquisa, ou seja, a populacdo e a amostra que
foram pesquisadas. Segundo Lakatos e Marconi (2010, p. 223), essa delimitacdo do universo
da pesquisa “[...] consiste em explicitar que pessoas ou coisas, fendomenos, etc. serao
pesquisados, enumerando suas caracteristicas comuns, como por exemplo, sexo, faixa etaria,
organizacgéo a que pertencem, comunidade onde vivem, etc”.

A escolha de uma amostra sé ocorre quando a pesquisa ndo abrange a totalidade dos
componentes do universo. Lakatos e Marconi (2010, p. 223), nos estudos por amostragem, €
preciso “[...] escolher uma parte (ou amostra), de tal forma que ela seja a mais representativa
possivel do todo e, a partir dos resultados obtidos, relativos a essa parte, poder inferir, 0 mais
legitimamente possivel, os resultados da populacao total, se essa fosse verificada”.

Nesse caso, a populacdo caracterizada na pesquisa sdo os 03 alunos do 3° ano (1°
Ciclo), e as 06 professoras. Os informantes ndo serdo identificados nominalmente, mas de
modo ficticio. A amostra é “a porgdo ou parcela escolhida de acordo com uma populagdo”.
(MARCONI; LAKATOS, 2010, p.27)

O contato com os informantes foi feito com uma agenda previa, e o conteldo do
roteiro de entrevista foi encaminhado a eles com antecedéncia, e depois se procedeu a

entrevista.

3.4. Quanto a Técnica de Coleta de Dados

Os dados foram coletados a partir da técnica de entrevista semi-estruturada, que
direciona perguntas abertas e fechadas, e o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre
0 tema proposto. Chizzotti (2010) chama de abordagem técnica do trabalho de campo o0 uso
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da entrevista, o que possibilita a identificacdo e descri¢do da concepgdo de como os alunos do
3° ano (1° Ciclo), avaliacdo da utilizacdo do género textual parddia como ferramenta
pedagdgica no processo de ensino e de aprendizagem da leitura. Utilizou-se como suporte
para a realizacdo das entrevistas, um roteiro pré-estabelecido que consta como Apéndice, no
final desta producéo académica.

Gil (2010, p.113) enfatiza ainda que:

A entrevista € bastante adequada para a obtencdo de informagfes acerca do que as
pessoas sabem, pensam, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou
fizeram, bem como acerca das suas explicacbes ou razdes a respeito das coisas
precedentes.

Em relacdo as entrevistas, foram realizadas conforme data marcada com cada
informante. Antes de inicia-las, se avisou os informantes para esclarecer e proceder a
entrevista no proprio ambiente escolar.

O instrumento foram construido de perguntas a partir do discurso dos alunos e
professores, se estdo em consonancia com os referenciais tedricos da area que abordam a
tematica; do socializar com toda a escola os resultados da pesquisa objetivando a utilizagdo do
género textual parodia.

3.5. Quanto a Forma e Tratamento dos Dados

Conforme Ludke (2005), no tratamento dos dados qualitativos, considerou-se
evidéncias multiplas obtidas durante a pesquisa, ou seja, os relatos, as transcricdes de
respostas e demais informacdes disponiveis e analisadas, levando-se em conta os objetivos do
trabalho. E ainda na pesquisa qualitativa, 0 processo, as perspectivas dos sujeitos observados

foram mais importantes do que o produto. Segundo a autora citada:

O interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como
ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interac@es cotidianas [...].
Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos
permitem iluminar o dinamismo interno das situacBes, geralmente inacessivel ao
observador externo. (p.12)

Isso se d& por meio de analise das informagbes sobre os dados coletados para
responder a situacdo problema e aos objetivos.
Para a andlise e interpretacdo de dados, Bogdan & Biklen (2010, p. 205) destacam:
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[...] a analise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematica de
transcriges de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados com o objetivo de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos
materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.

A etapa de analise dos dados, consta da parte das descobertas, do relato das muitas
informagdes que constam apenas na memoria das pessoas. Todavia, essas informagdes muito
nos interessam e nos incomodam, por vermos que segundo os discursos dos alunos do 3° ano
(1° Ciclo) e dos professores, a forma como avaliam a utilizacdo do género textual parodia
como ferramenta pedagdgica no processo de ensino e de aprendizagem da leitura é importante
para 0 processo ensino aprendizagem. Desse modo, os procedimentos metodoldgicos

utilizados colaboraram na obtencdo dos dados para a realizagdo da pesquisa.

3.6. Andlise, Discussao e Resultado da Pesquisa

3.6.1. A Percepcao das Professoras

Para melhor compreensdo do que foi discutido, aqui se faz uma analise das entrevistas
realizadas com as docentes, buscando realizar um contraponto com a bibliografia estudada e
pertinente a tematica.

A pesquisa se deu na Escola Municipal de Ensino Fundamental de Castanhal.

Abaixo se segue com cada pergunta e resposta das docentes que na pesquisa S0
caracterizadas como (P1), (P2), (P3), (P4), (P5) e (P6).

A primeira professora das iniciais MLA, denominada (P1) tem 44 anos, possui
Licenciatura em Pedagogia, e atua como professora a 23 anos. A mesma reside na Rua
Manoel Manoim, s/n. Tem um total de 24 alunos em classe, sendo do sexo feminino e
masculino, com idade aproximadamente entre 11 a 13 anos.

Em relagdo a segunda professora, caracterizada pelas iniciais MCG, destacada como
(P2), ela possui 40 anos, é formada em Letras e Pedagogia. Atua a 22 anos no magistério. A
professora reside na Rua Euzébio Foreliza, s/n. Trabalha com um total de 25 alunos na classe,
sendo do sexo feminino e masculino. A idade dos alunos com a qual trabalha fica entre 11 a
13 anos.

A professora denominada (P3) ela diz ter 41 anos. Esta concluindo a Licenciatura em
Pedagogia, e atua como docente a 18 anos. Reside na Rua Euzébio Foreliza. Para a professora
titulada pela identificagdo ONB, pode-se dizer que leciona para 24 alunos na classe,

distribuido entre os sexos feminino e masculino, com a idade entre 09 a 11 anos.
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Com relacdo a professora destacada pelas iniciais de AM, residente a Rua Euzébio
Foreliza, denominada (P4) ela diz ter 39 anos. Tem a formacdo em Pedagogia, e atua como
docente a 20 anos. Esta lotada em uma turma com 24 alunos distribuidos entre os sexos,
feminino e masculino, que tem idade entre 09 a 11 e 11 a 13 anos.

Destacando a professora denominada MMM, identificada por (P5) ela diz ter 34 anos.
Tem a formacgdo em Letras e habilitacdo em Lingua Portuguesa. Reside na Passagem Simao
Jatene, n° 260, bairro Cariri. Atua como docente a 13 anos. Ministra aula para uma classe com
um total de 23 alunos, do sexo feminino e masculino, estes com a idade entre 09 a 11 anos.

Contando ainda com a professora nomeada pelas iniciais FV, indicada por (P6) que
reside na Alameda Margarida I1- Cariri, com idade de 39 anos. Ela, atua com um tempo como
professora a 09 anos na educacdo. Possui formacdo no Magistério e Lingua Portuguesa. Tem
um total de 27 alunos na classe, entre feminino e masculino com idade entre 09 a 11 anos.

Ao serem argumentadas sobre as questbes, se dispdem em descricdo 0sS
pronunciamentos de cada professora.

Em relacdo a percepcdo dos professores quanto ao uso do género parddia em sala de
aula, perguntou-se as professoras, “De seu conhecimento, o que é parodia?”. Elas na
sequencia responderam:

A primeira professora das iniciais MLA, denominada (P1) cita que:

A parddia é um género textual usado na sala de aula para familiarizar o aluno do
assunto, através de uma forma comica, alegre e divertida para a aprendizagem. A
parddia surge a partir de uma nova interpretacdo, da recriacdo de uma obra &
existente e, em geral, consagrada. Seu objetivo é adaptar a obra original a um novo
contexto, passando diferentes versdes para um lado mais despojado, e aproveitando
0 sucesso da obra original para passar um pouco de alegria.

A mesma questdo refere-se a segunda professora, caracterizada pelas iniciais MCG,
destacada como (P2), que nos diz que: “E quando se utiliza a estrutura de um poema, musica,
filme, obras de arte ou qualquer género que tenha um enredo que possa ser modificado, é um
novo contexto empregado a estrutura do que ja existia”.

Para o entendimento colocado, destaca-se que se mantém o esqueleto, isto &,
caracteristicas que remetam a producdo original, como por exemplo, o ritmo, no caso de

cangdes, mas modifica-se o sentido.

Também para a professora denominada (P3) para a mesma pergunta, ela responde que:

A parddia é uma atividade que ocorre a recriacdo de um texto, no entanto, o autor se
apropria de um discurso ja existente e opde-se a ele. Este tipo de intertextualidade é
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baseado em um carater contestador. Ha uma desvirtuagéo do discurso original, seja
para critica-lo ou para marcar uma ironia ou sarcasmo.

Contanto que a professora destacada pelas iniciais de AM, denominada (P4), a
parddia: “E uma reescrita de alguma obra que com frequéncia utiliza o cdmico ou o critico
geralmente é parecida com a obra original, mas com sentido diferente”.

Em relacdo a resposta dada pela professora denominada MMM, identificada por (P5)
ela diz que “Parodia é uma nova composicéo a partir da letra de uma mausica ja conhecida”.

E a ultima professora nos explica que “Parodia é género que consiste na releitura de
uma obra (mdsica, poema, etc.), ja existente e tem cunho cémico, critico ou irdnico”.

Percebe-se nas falas das professoras que elas conhecem o que realmente é uma
parddia, do que se trata como contexto formal, e compreendem como se deve fazer para
construir o género parodia em sala de aula, contudo; na préatica de sala de aula ndo se sabe se é
desenvolvido como realmente o género se forma, ou seja, € construido.

Para indagar, vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e
escrever?. Elas assim nos relataram em sequéncia:

(P1) “Sim, fago sempre para estimular a escrita e a leitura de forma que parecga estar
brincando.

(P2) Sim.

(P3) Sim, mas muitos alunos tem bastante dificuldade de criar e adaptar um contexto
para outra situacdo podendo chacoalhar, arremedar, zoar com algo ou alguém em uma
determinada situacéo.

(P4) Sim. Porque acredito que esse método, por tratar-se de construcdes intencionais
de textos que transmitem uma mensagem e ndo apenas textos ludicos acabam facilitando o
aprendizado de modo geral.

(P5) Nunca trabalhei.

(P6) Este ano ainda néo.

Essa experiéncia nos leva a entender o que nos diz o autor, que para ajudar na leitura e
escrita ¢ preciso “Ressignificar as praticas de leitura e escrita, compreender a lingua fazendo
sentido”. (ORLANDI, 2002, p.15)

Isso nos prova que € imprescindivel o uso da parodia para estimular a leitura e a
escrita em classe com os alunos. Comprova-se isso quando ao desenvolver um trabalho dessa
natureza com a parddia em classe durante nossas aulas préatica no dia a dia, a leitura e a escrita

sdo estimuladas, e o resultado da aprendizagem é bastante visivel, os alunos despertam para a
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leitura de forma que pensam estarem apenas brincando, cantando, mas j& estdo na fase da
leitura e escrita de tudo que vdo vendo, fazendo contato. E a fase das descobertas prazerosas
do ler e escrever.

Com relacdo ao que elas acham, se a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa
ajuda os alunos a aprender melhor o contetdo? Por qué?. Elas nos relataram:

(P1) Sim, ajuda porque geralmente o contetdo de Lingua Portuguesa principalmente
para ler porque torna prazeroso o0 momento de aprender.

(P2) Sim, porque muda a forma de ensinar e a aprendizagem se torna mais simples e
eficaz.

(P3) Sim, porque fica a par6dia torna o ambiente alegre e todos acabam se
envolvendo, e no brincar, cantar a aprendizagem flui normalmente de forma significativa.

(P4) Sim, sob a forma de mdsicas que trazem em si mensagens, sociais, politicas e
morais, que introduzem comportamentos, opinides, que consolidam valores, as letras musicais
podem contar histdrias, construir personagens etc, tudo isso ajuda a despertar interesse nos
alunos, e uma vez estimulados, reagem melhor aos contetidos apresentados.

(P5) Sim, acho que ajuda porque desenvolve a escrita e a criatividade dos alunos.

(P6) Sim, a parddia pode ter um lado critico que acaba atraindo ainda mais o interesse
do aluno.

Considerando o que destacam as professoras, entende-se que a musica e a criacdo de
parddias como um recurso didatico com carater ludico, faz com que se forme um elo entre o
conhecimento e a descontracdo, aproximando mais rapido e melhor o conhecimento para os
alunos.

Ao se questionar, que dificuldades vocé encontra (pontos positivos e negativos) para
ministrar aulas de leitura e escrita com o género parddia?. A verbalizacdo da (P1) foi a

seguinte:

Em relacdo aos pontos positivos posso destacar: 0 momento alegre, prazeroso e
envolvente com que as criangas demonstram ao estar no momento da aula, e
esperam outros momentos, e como negativos é por ser uma turma grande a
metodologia vezes fica dificil de envolver a todos, alguns se distraem.

Jé& para a (P2), a colocacgéo é assim:

Os pontos positivos para ministrar aulas de leitura e escrita com o género parddia €
porque se d& de forma lidica e prazerosa, enquanto que o ponto negativo € a
dificuldade de fazer com que todos os alunos se concentrem e disponham de ideias
para compor, por exemplo, uma letra para alguma musica, para um canto.
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Através dessa relagdo com o universo simbolico, os alunos podem se concentrar mais
e produzir as parddias utilizando ““sua experiéncia discursiva, que inclui sua relacdo com todas
as formas de linguagem”. (ORLANDI, 2002, p. 38)

Dessa forma, entende-se que as dificuldades podem aos pouco serem superadas no
contexto escolar.

A professora destacada por (P3) assim cita:

A dificuldade para ensinar leitura e escrita com parddia pode-se dizer que como
ponto negativo é leva-los a fazer uma reflexdo critica a respeito do que acontece
com o que se quer abordar no assunto da parddia. E como positivo, é interessante
ver 0 humor dos alunos ao participarem do fazer, pois aumenta a vontade de
aprender, construir e produzir outras parédias depois que constroem uma pardédia.

Considerando a mesma pergunta, a professora indicada por (P4) explica que:

A maior delas tem sido a dificuldade de compreensdo dos sentidos das palavras
dentro dos textos, entdo trabalho bastante o vocabulério, tentando ampliar o
conhecimento semantico dos alunos. Como pontos positivos: As letras musicais
podem servir de ponte para a formacdo de leitores e produtores de textos, pois
podem ser trabalhados através das letras parodiadas varios aspectos da lingua como
fonoldgicos, lexicais, morfossintaticos e semanticos, argumentacdo, a relacdo do
senso critico, estimulo a leitura e a escrita, contribuicdo para a socializagdo, resgate
da autoestima, valorizacdo da producéo artistica e cultural dos alunos, e estimulo a
criatividade.

Por conta do mesmo questionamento, em relacdo as dificuldades para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parddia. Refere-se a professora (P5) que nos expde; “Nao
pOosso opinar porgue ainda nao trabalhei o género parddia com os alunos”.

Diante deste pronunciamento, acredita-se como Orlandi, (2002, p. 38) também afirma
que “A escola, enquanto lugar de reflexdo, € um lugar fundamental para a elaboracdo dessa
experiéncia, a autoria, na relagdo com a linguagem”. Por isso, a escola deve propor
alternativas diferenciadas em suas orientaces pedagogicas. E a parddia é relevante, ndo deve
ser omitida e desconhecida dos professores, muito menos excluida das aulas.

Enquanto que a ultima professora (P6) diz que: “A dificuldade na verdade é o
desinteresse pela leitura e escrita independentemente do género”.

Esse exemplo cotidiano nos mostra como a musica estimula a parédia em nossa vida,
diversificadamente, constitui-se ferramenta de aprendizado, um instrumento de ligacéo,
assimilado pela mente humana, e pelos alunos como um exercicio de aprendizagem

significativo.
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Em contrapartida se buscou saber se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o

apoio da parodia?. Elas se pronunciaram, iniciando pela (P1) onde relatou que:

Sim, percebi que estimula muito a aprendizagem e melhora consideravelmente a
leitura e a escrita dos mesmos, pois a parddia leva a interpretacdo de que se pode
mudar, por exemplo, a letra da musica e adotar outro contexto, conteddo, podendo
realizar a leitura e a escrita por prazer e ndo no sentido de obrigacéo.

A autoria de uma parodia, deve garantir uma linguagem representada pela sua origem,
onde se produz um texto com unidade e coeréncia para se atingir ao objetivo do que é
realmente uma parddia. E certo que na escola, desde os anos iniciais, o aluno é instigado a
produzir textos, que na maioria das vezes se fecham para novos sentidos. E bem verdade que
ao ingressar na escola, o aluno ja produz textos orais, devendo a escola fazer essa ponte entre
a oralidade e a escrita no trabalho inter e transdisciplinar com o género parddia.

Outro sim, perguntou-se também a (P2) que relatou: “R: Sim, consideravelmente. Hoje
peco que eles escolham o que assunto da disciplina e aos pouco vamos na sala de aula
montando o contexto, seja para uma peca teatral, para uma masica, um recital, etc”.

A resposta da professora indicada por (P3) é de que melhorou a leitura e a escrita dos
alunos com o apoio da parddia. E diz:

Sim, ja vem se trabalhando desde o primeiro bimestre deste ano e percebe-se que a
metodologia usada com o género € interessante e ajuda consideravelmente os alunos
a ler e a escrever, no momento de estrem brincando para construir, escrever e ler o
gue se esta discutindo enquanto assunto em uma disciplina.

Para nos esclarecer a questéo, a professora referida como (P4) assim nos coloca:

Acredito que sim, mesmo sendo um trabalho a longo prazo, porque ndo se muda
uma realidade da noite para o dia, mas a parédia ajuda bastante, desde que se
escolha letras musicais que dialogam com o cotidiano do aluno, isso faz com que
eles se soltem, participem mais, muda a rotina e estimula, e os alunos estimulados
produzem bons resultados.

Outra professora designada por (P5) nos responde: “Como disse na questdo anterior
ainda néo trabalhei”.

Ao percebermos este pronunciamento, nos incomodamos, pois o aluno que
encontramos hoje em nossas escolas, mais especificamente na escola publica, € um novo
aluno com realidades que exigem um outro posicionamento da escola diferenciado, que

responda por seus anseios, e nisso o professor deve assumir a postura de poder trabalhar

diferentes contextos e de forma interdisciplinares para que se atinja o objetivo da
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aprendizagem de forma mais significativa e proveitosa. E preciso que a escola se veja como
uma grande aliada, repensando as praticas pedagogicas para que possa ter um ensino
prazeroso e exitoso.

Assim, continuando, refiro-me a professora (P6) com a mesma interrogacdo, se
melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parddia. Ela nos informou que “Sim,
costuma melhorar, inclusive o léxico dos alunos”.

Como questionamento sobre, se, 0 compor uma parodia com letra voltada a leitura e
escrita, € Facil, Normal, Dificil e Interessante, cada informante deu seu parecer. As
professoras (P1) e (P2) responderam a alternativa “Normal”. A professora (P3) respondeu
“Facil”. As professoras (P4) e (P5) disseram que é: “Interessante”. E Encerra-se a pergunta

com a (P6) que marca as alternativas “Dificil” e “Interessante”.
3.6.2. A Percepcéo dos Alunos

Para descrever este aspecto, destaca-se abaixo a percepcao das alunas quanto ao uso
do género parddia em sala de aula. Cada pergunta e as respostas das mesmas estdo indicadas
pelas iniciais e ainda como (Al), (A2), (A3).

Inicia-se com a aluna 1, denominada por (Al), de codinome JMSS, do 3° ano (1°
Ciclo) do Ensino Fundamental, Turma: 12, e Turno: 1°.

A segunda aluna que recebe as iniciais como MNA, caracterizada por aluna (A2)
também do mesmo ano, turma e turno.

Finalmente a aluna (A3), destacada pelas iniciais CMS, também da mesma classe e
ano.

Ao iniciar a indagacdo com as alunas sobre a percepcdo delas quanto ao uso do género
parddia em sala de aula, onde se perguntou: De seu conhecimento, o que é parddia?. Elas na
ordem como (A1), (A2), (A3) pronunciaram-se seguidamente: “E uma escrita engragada que
agente faz de um texto de uma situacio”. A seguinte diz “E uma leitura animada que se faz de
um texto ou se canta em uma musica”. E a terceira aluna nos diz “N&o sei 0 que é, sO sei que a
professora falou que parddia € um jeito de aprender brincando”.

Com relacdo ao que as alunas acham se as musicas compondo a parddia, podem ser
usadas para aprender contetdos escolares?. Elas todas responderam que “sim”, sendo
complementado pela (Al) que “A professora fez uma musica com a letra de um texto e
cantamos, ai aprendi melhor o assunto”. A segunda discente, destinada por (A2), citou
“Aprendi mais quando cantamos e a professora disse que era par6dia que estdvamos
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aprendendo”. A (ltima aluna, identificada por (A3) respondeu que “Acho que agente aprende
melhor o assunto que a professora ensina”.

Para compreendermos o que as alunas nos colocam, refere-se ao que os PCN (1997)
nos explicam, onde “entendendo a musica como uma linguagem, ela, por mais que ndo possa
parecer, também deve ser objeto de apreciacdo em aulas de lingua portuguesa, uma vez que 0
que deve ser trabalhando nas aulas de lingua portuguesa sdo as préaticas de linguagem, ou seja,
as diversas formas de uso da linguagem (e de linguagens) na sociedade.

A musica deve fazer parte do curriculo da educacdo basica, nada impede sua insercao
como instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem, pois através da musica e
da parddia os estudantes sdo estimulados a serem mais autbnomos e abertos a novas
experiéncias intelectuais. O grande desafio para o professor ao trabalhar com a musica é unir
a aprendizagem com a emocao e assim, abrir caminhos para que o aluno sinta-se motivado e
possa integrar o dominio afetivo com o cognitivo.

Ao argumentar sobre o que acha da parddia usada na aula de Lingua Portuguesa se
ajuda a aprender melhor o contetdo? Por qué?. Elas informaram que “Sim”. Sendo que a
aluna (A1) explica que é “Porque é mais divertido com parddia e agente entende e aprende
mais coisas”. A segunda, (A2) citou que “Ajuda melhor a aprender o contetdo porque fica
mais facil pra entender a aula e outras coisas ja estudadas”. E a terceira aluna afirma que “E
melhor porque o assunto fica mais facil de aprender”.

Percebe-se isso na colocacdo de Orlandi, (2002, p. 11) ao falar sobre os aspectos

implicitos na leitura, afirmando:

Quando se Ié, considera-se ndo apenas 0 que estd dito, mas também o que esta
implicito: aquilo que ndo esta dito e que também esta significando. E o que ndo esta
dito pode ser de vérias naturezas: o que ndo esta dito, mas que, de certa forma,
sustenta 0 que esta dito; o que esta suposto para que se entenda o que esta dito;
aquilo a que o que esta dito se opde; outras maneiras diferentes de se dizer o que se
disse e que significa com nuances distintas, etc.

E ainda o autor prossegue argumentando que:

[...] podemos dizer que h& relagdes de sentidos que se estabelecem entre o que um
texto diz e o que ele ndo diz, mas poderia dizer, e entre 0 que ele diz e 0 que 0s
outros textos dizem. Essas relagGes de sentido atestam, pois, a intertextualidade, isto
é, arelagdo de um texto com outros (existentes, possiveis ou imaginarios).
Continuando a entrevista, quando interroguei, se na sua opinido, a aula fica mais
motivante quando é apresentada uma parodias? Por qué?. Elas trés responderam que “Fica

sim”. Onde a primeira aluna (A1), coloca que é “Porque é uma aula animada e agente aprende
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répido, todos os alunos juntos”. A segunda aluna (A2), relatou que “A professora ensinou
com parodia e a aula foi alegre, divertida e agente aprende mais rapido”. A terceira (A3),
citou que “A parodia faz a aula ser animada, com alegria e se aprende o assunto brincando”.

Outro aspecto indagado foi sobre se gostaria de aprender a fazer parddias?. Elas todas
pronunciaram que “Gostaria Sim”.

Perguntei também se gostaria de ter mais aulas diversificadas com parddias? Por qué?.
Elas verbalizaram que “Sim”, sendo que a primeira (A1), porque com a parddia o assunto fica
mais divertido para aprender quando agente canta. A segunda (A2), citou “Gostaria para que
as aulas fossem mais alegres e com musicas”. E a terceira (A3), diz que “Gostaria, mas sao
poucas aulas assim com parddia”.

Diante da colocacdo, percebe-se que o assunto repassado atraves da parddia realizada
com a musica como recurso pedagogico, € uma maneira simples, dinamica e contextualizada,
de aproximar a realidade dos estudantes, ajudando-os no dialogo entre professor e aluno e
favorecendo também a interdisciplinaridade.

Indaguei sobre que dificuldades vocés encontraram, diga 0s pontos positivos e
negativos deste trabalho. A aluna (Al) respondeu destacando que, “O positivo foi ir
escrevendo o texto com a ajuda da professora, e 0 negativo foi aprender o assunto no ritmo da
mausica s6 naquele dia, podia ser mais dias com a parddia”. A discente identificada por (A2)
pronunciou que “O ponto positivo foi aprender com a parddia, e 0 negativo é a dificuldade
para montar a parédia”. E a terceira aluna denominada por (A3) expressa que “Os pontos
positivos sdo porque a aula fica diferente, alegre e agente aprende com mais vontade. E 0s
negativos sdo porque sao poucas aulas com parddia, e eu ainda nao sei fazer parodia”.

Orlandi, (2002, p. 11) nos fala sobre a questdo da nogao de leitura e afirma que [...] “a
leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito mais do que habilidades
que se resolvem no imediatismo da acéo de ler. Saber ler é saber o que o texto diz e o que ele
nido diz, mas o constitui significativamente”. Entdo, essas dificuldades devem ser bem
trabalhadas para que sejam superadas com aprendizagem.

Para isso, ainda se indagou “melhorou sua compreensdo sobre o conteudo abordado na
parddia?. Todas as alunas responderam que “Sim, melhorou”. A primeira aluna complementa
que “Foi mais facil para compreender o conteudo que a professora passou”. A segunda disse
“Melhorou, foi mais facil para entender cantando”. E a tltima aluna descreve que “Melhorou,
aprendo melhor, mas tenho ainda dificuldade de entender como fazer uma parodia™.

Ao serem indagadas “Para vocé o compor uma parodia com letra voltada ao contetido

de Lingua Portuguesa foi?”. Em uma série de alternativas como: Facil, Normal, Dificil e
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Interessante; as alunas (Al) e (A3) marcaram a alternativa “Dificil”, enquanto que a aluna
denominada por (A2) marcou a alternativa “Interessante”.

Para saber “Como vocé se sentiu apoés ter sido capaz de compor a parodia?. As alunas
(A1) e (A3) marcaram a opgdo “Alegre”, enquanto que apenas a aluna (A2) assinalou a
alternativa “Surpresa”.

Para se compreender melhor a questéo, Orlandi (2002, p. 80) descreve que “a escola
deve propiciar essa passagem - enunciador/autor, de tal forma que o aprendiz possa
experimentar praticas que facam com que ele tenha o controle dos mecanismos com 0s quais
esta lidando quando escreve”. Esses mecanismos, segundo Orlandi (2002) sdo do dominio do
processo discursivo e do dominio dos processos textuais. O aluno se constitui como autor
através do processo discursivo e marca sua pratica como autor através do dominio dos
processos textuais. A escola deve ser entdo um espaco de autoria formando autores capazes de
produzir textos que tenham unidade, clareza e responsaveis pelo seu dizer.

Para encerrar a entrevista questionei “Uma aula de Lingua Portuguesa com o assunto
abordado por meio da musica torna-se?. As alunas (Al) e (A3) optaram por marcar a
alternativa “Interessante”, e a segunda (A2) assinalou escolhendo “Estimulante”.

Entende-se que essa flexibilidade no ensino, porém, ndo se torna suficiente para
garantir o sucesso na aprendizagem. S&o muitos os casos de alunos que concluem o Ensino
Fundamental conhecendo apenas letras e apresentando leitura silabica. A metodologia
utilizada para o trabalho com o texto, ainda hoje, em muitas escolas pauta-se somente na
“leitura e interpretacdo” que nao vai para além da superficie linguistica, excluindo outras
formas de linguagem levando em consideragédo apenas a linguagem verbal.

Sobre isso, Orlandi (2002, p. 38) diz:

A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo metodoldgica
e em sua préatica pedagdgica a consideracao de outras formas de linguagem que ndo
a verbal e, no ambito dessa, da mais valor a escrita que a oralidade. Isso representa a
expressdo do maniqueismo escolar, que vé em outras formas de linguagem sua
manifestacdo rebaixada. N&o se trata da capacidade de compreensdo do aluno e, no
interior desta, da sua capacidade de compreender textos escritos.

Diante disso, acredita-se que o aluno ndo Ié s6 na escola, 1& fora dela também.
Poderiamos até dizer que é mais fora da escola que I€, nas redes sociais, em mensagens, em
sites de pesquisas, em acesso a videos e outros. A escola deve relacionar a vivéncia s que 0s
alunos trazem e partir delas, trabalhar a leitura na escola oportunizando diferentes géneros

textuais, e dentre eles a parddia, a fim de que ndo se cobre como “obriga¢do”, mas como

descoberta de maltiplos sentidos e entendimentos por parte dos alunos.
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Pode-se dizer que a fala dos alunos se relaciona a de professores, no sentido de que a
metodologia utilizada com o uso da parddia, permite aos alunos uma maior troca de
informacdo, mostrando que a fundamentacgéo tedrica pode ser trabalhada de diferentes formas
e géneros para que se possa minimizar as dificuldades de leitura e escrita de alunos. Vale citar
que nas falas, tanto de alunos como de professores a dificuldade dos alunos aprenderem a ler,
no entanto quando € usada a parddia nas aulas, os alunos falam que a aula é mais divertida, se
aprende e ai entende-se que as aulas sdo e ainda estdo carregadas na pratica de assimilar
contetdos referentes as disciplinas, o que demonstra o reflexo de uma pratica conteudista
marcada pela memorizacdo mecanica 0 que torna o processo de ensino-aprendizagem
desinteressante levando ao baixo rendimento escolar.

Finalmente, diante do exposto pelos alunos e professores, entende-se que o uso da
parddia em sala de aula, € um importante recurso metodolégico que pode ser benéfico no
processo de ensino-aprendizagem, auxiliando no desenvolvimento cognitivo, na promogéo do
trabalhno em equipe, facilitando o entendimento de conceitos trabalhados dinamizados,

tornando o ambiente mais agradavel e propicio a aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa exposicdo pretendeu apresentar uma analise com base no discurso dos alunos do
3° ano do Ensino Fundamental, como avaliam a utilizacdo do género textual parédia como
instrumento pedagdgico no processo de ensino e de aprendizagem da leitura.

Diante dos resultados obtidos nas falas, acredita-se que o objetivo citado tenha sido
atingido, uma vez que os alunos em suas falas demonstraram predisposi¢ao, entendimento e
entusiasmo ao citar a aprendizagem desenvolvida durante as atividades realizadas em classe
com 0 género parddia.

Pode-se dizer que, na fala das professoras, em sua maioria jé trabalha o género em
classe, ja faz essa relagdo do ensino com uma maior dinamizacdo na aplica¢do dos conteddos
para obter uma aprendizagem significativa. Nisso, a parddia, como objeto deste estudo, é uma
alternativa de baixo custo, uma oportunidade para os alunos estabelecerem relacdes
interdisciplinares de forma lUdica, prazerosa, e que traz inimeros beneficios no processo
ensino-aprendizagem dos alunos no 32 ano do Ensino Fundamental no sentido principalmente
da leitura e escrita.

Ainda reitera-se que mesmo os professores ja trabalhem os conteddos na pratica
pedagdgica com o género parodia, enfatiza-se a necessidade de possibilitar a criagdo de novas
estratégias de ensino com ao género, de forma dindmica, multidisciplinar entre as disciplinas.

Por fim conclui-se que ao se trabalhar o género parddia, os alunos podem observar
ainda que a lingua portuguesa ndo se pauta em construcdes rigidas ou fechadas, mas que com
ela, pode-se criar, aprender e se divertir. Com maior pratica entre as areas de letras de
mausicas, ainda € possivel propor aos alunos a composicdo de musicas novas que podem ser
apresentadas em pequenos shows na escola ou na cidade em eventos.

Espera-se, com esta pesquisa, ter contribuido para os estudos do género textual
parddia, para com a academia, académicos, professores e alunos que participaram desta

pesquisa.
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QUESTIONARIO: ALUNO 1

Nome: José Maria Sousa Santos - Série: 3° ano (1° Ciclo)

Turma: 12 - Turno: 1°

Percepc¢ao dos alunos quanto ao uso do género parodia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que é parodia?

R: E uma escrita engracada que agente faz de um texto de uma situagao.

2. Vocé acha que as musicas compondo a parddia, podem ser usadas para aprender contetidos
escolares?

R: Sim, a professora fez uma mdsica com a letra de um texto e cantamos, ai aprendi melhor o
assunto.

3. Vocé acha a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa te ajuda a aprender melhor o
conteddo? Por qué?

R: Sim. Porque é mais divertido com parddia e agente entende e aprende mais.

4. Na sua opinido, a aula fica mais motivante quando é apresentada uma parodias? Por qué?
R: Fica porque é uma aula animada e agente aprende rapido, todos os alunos.

5. Vocé gostaria de aprender a fazer parddias?

R: Gostaria.

6. Gostaria de ter mais aulas diversificadas com parddias? Por qué?

R: Sim, porque com a parddia o assunto fica mais divertido para aprender.

7. Que dificuldades vocés encontraram, diga 0s pontos positivos e negativos deste trabalho.

R: O positivo foi ir escrevendo o texto com a ajuda da professora, e 0 negativo foi aprender o
assunto no ritmo da musica.

8. Melhorou sua compreenséo sobre o contetudo abordado na parddia?

R: Sim, foi mais facil para compreender o conteldo que a professora passou.

9. Para vocé o compor uma parodia com letra voltada ao conteudo de Lingua Portuguesa foi?
() Fécil () Normal ( X)) Dificil ( ) Interessante

10. Como vocé se sentiu apos ter sido capaz de compor a parodia?

() Normal ( X)) Alegre ( ) Surpreso ( ) Realizado

11. Uma aula de Lingua Portuguesa com o assunto abordado por meio da musica torna-se?

( X)) Interessante () Estimulante ( ) Indiferente ( ) Desestimulante



QUESTIONARIO: ALUNO 2

Nome: Maria das Neves Assuncdo — Série: 3° ano (1° Ciclo)

Turma: 12 - Turno: 1°

Percepc¢ao dos alunos quanto ao uso do género parddia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que é parodia?

R: E uma leitura animada que se faz de um texto ou se canta em uma musica.

2. Vocé acha que as musicas compondo a parddia, podem ser usadas para aprender conteddos
escolares?

R: Sim. Aprendi mais quando cantamos e a professora disse que era parddia que estadvamos
aprendendo.

3. Vocé acha a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa te ajuda a aprender melhor o
contedo? Por qué?

R: Sim, ajuda melhor a aprender o contetdo porque fica mais facil pra entender a aula.

4. Na sua opinido, a aula fica mais motivante quando é apresentada uma parodias? Por qué?
R: Sim, a professora ensinou com parodia e a aula foi alegre, divertida e agente aprende mais
rapido.

5. Vocé gostaria de aprender a fazer parddias?

R: Sim.

6. Gostaria de ter mais aulas diversificadas com parddias? Por qué?

R: Gostaria para que as aulas fossem mais alegres.

7. Que dificuldades vocé encontraram, diga 0s pontos positivos e negativos deste trabalho.

R: O ponto positivo foi aprender com a parodia, e 0 negativo € a dificuldade para montar a
parodia.

8. Melhorou sua compreenséo sobre o contetudo abordado na parddia?

R: Sim, melhorou, foi mais facil para entender cantando.

9. Para vocé o compor uma parodia com letra voltada ao conteudo de Lingua Portuguesa foi?
() Fécil ( ) Normal ( ) Dificil ( X)) Interessante

10. Como vocé se sentiu apos ter sido capaz de compor a parodia?

() Normal () Alegre ( X) Surpreso ( ) Realizado

11. Uma aula de Lingua Portuguesa com o assunto abordado por meio da musica torna-se?

() Interessante ( X ) Estimulante ( ) Indiferente ( ) Desestimulante



QUESTIONARIO: Aluno 3

Nome: Claudia Maria Santos - Série: 3° ano (1° Ciclo)

Turma: 12 - Turno: 1°

Percepcdo dos alunos quanto ao uso do género parddia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que € parddia?

R: N&o sei 0 que é, s6 sei que a professora falou que parddia € um jeito de aprender
brincando.

2. Vocé acha que as musicas compondo a parddia, podem ser usadas para aprender conte(dos
escolares?

R: Acho que agente aprende melhor o assunto que a professora ensina.

3. Vocé acha a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa te ajuda a aprender melhor o
contetdo? Por qué?

R: E melhor porque o assunto fica mais facil de aprender.

4. Na sua opinido, a aula fica mais motivante quando é apresentada uma parodias? Por qué?

R: Fica, a parodia faz a aula ser animada e se aprende o assunto brincando.

5. Vocé gostaria de aprender a fazer parddias?

R: Sim.

6. Gostaria de ter mais aulas diversificadas com parddias? Por qué?

R: Gostaria, mas € pouca aulas assim com parddia.

7. Que dificuldades vocé encontraram, diga 0s pontos positivos e negativos deste trabalho.

R: Os pontos positivos sdo porque a aula fica diferente, alegre e agente aprende com mais
vontade. E 0s negativos sdo porque sdo poucas aulas com parddia, e eu ainda ndo sei fazer
parddia.

8. Melhorou sua compreensdo sobre o contetudo abordado na parddia?

R: Melhorou, aprendo melhor, mas tenho ainda dificuldade de entender com parodia.

9. Para vocé o compor uma parddia com letra voltada ao conteudo de Lingua Portuguesa foi?
() Facil ( ) Normal ( X) Dificil ( ) Interessante

10. Como vocé se sentiu apds ter sido capaz de compor a parodia?

() Normal ( X)) Alegre ( ) Surpreso ( ) Realizado

11. Uma aula de Lingua Portuguesa com o assunto abordado por meio da musica torna-se?

( X') Interessante () Estimulante ( ) Indiferente ( ) Desestimulante



QUESTIONARIO — PROFESSOR (A) -1

Professor (a): Maria Lucia Azevedo

Endereco: Rua Manoel Manoim - Idade: 44 anos

Tempo de Atuagdo como Professor (a): 23

Formacdo: Licenciatura em Pedagogia

Total de alunos na classe: 24 - Sexo: ( X ) Feminino ( X) Masculino

Idade com a qual trabalha:

( )09a11 (X)11a13 ( )13a15 ( )15a17

Percepc¢ao dos professores quanto ao uso do género parodia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que € parodia?

R: A parddia é um género textual usado na sala de aula para familiarizar o aluno do assunto,
através de uma forma comica, alegre e divertida para a aprendizagem. A parodia surge a partir
de uma nova interpretacdo, da recriacdo de uma obra & existente e, em geral, consagrada. Seu
objetivo € adaptar a obra original a um novo contexto, passando diferentes verses para um
lado mais despojado, e aproveitando o sucesso da obra original para passar um pouco de
alegria.

2. Vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e escrever?

R: Sim, faco sempre para estimular a escrita e a leitura de forma que pareca estar brincando.
3. Vocé acha que a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a aprender
melhor o contetdo? Por qué?

R: Sim, ajuda porgue geralmente o conteldo de Lingua Portuguesa principalmente para ler
porque torna prazeroso o momento de aprender.

4. Que dificuldades vocé encontrara, diga 0s pontos positivos e negativos para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parédia?

R: Em relagdo aos pontos positivos posso destacar: 0 momento alegre, prazeroso e envolvente
com que as criangas demonstram ao estar no momento da aula, e esperam outros momentos, e
como negativos é por ser uma turma grande a metodologia vezes fica dificil de envolver a
todos, alguns se distraem.

5. Vocé sabe se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parédia?

R: Sim, percebi que estimula muito a aprendizagem e melhora consideravelmente a leitura e a

escrita dos mesmos, pois a parddia leva a interpretacdo de que se pode mudar, por exemplo, a



letra da musica e adotar outro contexto, contetdo, podendo realizar a leitura e a escrita por
prazer e ndo no sentido de obrigacao.

6. Para vocé, o compor uma parddia com letra voltada a leitura e escrita?

() Fécil ( X)) Normal ( ) Dificil ( ) Interessante



QUESTIONARIO — PROFESSOR (A) - 2

Professor (a): Mariangela Cardoso Gongalves

Endereco: Rua Euzébio Foreliza - Idade: 40 anos

Tempo de Atuacdo como Professor (a): 22 anos

Formacdo: Licenciatura em Letras e Pedagogia

Total de alunos na classe: 25 - Sexo: ( X ) Feminino ( X) Masculino

Idade com a qual trabalha:

( )09a11 (X)11a13 ( )13a15 ( )15a17

Percepc¢ao dos professores quanto ao uso do género parodia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que € parodia?

R: E quando se utiliza a estrutura de um poema, musica, filme, obras de arte ou qualquer
género que tenha um enredo que possa ser modificado, & um novo contexto empregado a estrutura
do que ja existia.

2. Vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e escrever?

R: Sim.

3. Vocé acha que a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a aprender
melhor o contetido? Por qué?

R: Sim, porque muda a forma de ensinar e a aprendizagem se torna mais simples e eficaz.

4. Que dificuldades vocé encontrara, diga 0s pontos positivos e negativos para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parodia?

R: Os pontos positivos para ministrar aulas de leitura e escrita com o género parodia é porque
se d& de forma ldica e prazerosa, enquanto que o ponto negativo é a dificuldade de fazer com
que todos os alunos se concentrem e disponham de ideias para compor por exemplo uma letra
para alguma mdsica, para um canto.

5. Vocé sabe se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parodia?

R: Sim, consideravelmente. Hoje peco que eles escolham o que assunto da disciplina e aos
pouco vamos na sala de aula montando o contexto, seja para uma peca teatral, para uma
mausica, um recital, etc.

6. Para vocé, o compor uma parddia com letra voltada a leitura e escrita?

() Facil ( X) Normal ( ) Dificil ( ) Interessante



QUESTIONARIO — PROFESSOR (A) - 3

Professor (a): Olga do Nascimento Bezerra

Endereco: Rua Euzébio Foreliza - Idade: 41 anos

Tempo de Atuagdo como Professor (a): 18

Formacdo: Concluindo a Licenciatura em Pedagogia

Total de alunos na classe: 24 - Sexo: ( X ) Feminino ( X) Masculino

Idade com a qual trabalha:

(X)09a11 ( )114a13 (13415 ( )15a17

Percepcdo dos professores quanto ao uso do género parddia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que é parodia?

R: A parddia é uma atividade que ocorre a recriagdo de um texto, no entanto, o autor se
apropria de um discurso ja existente e opde-se a ele. Este tipo de intertextualidade € baseado
em um carater contestador. Ha uma desvirtuacdo do discurso original, seja para critica-lo ou
para marcar uma ironia ou sarcasmo.

2. Vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e escrever?

R: Sim, mas muitos alunos tem bastante dificuldade de criar e adaptar um contexto para outra
situacdo podendo chacoalhar, arremedar, zoar com algo ou alguém em uma determinada
situacao.

3. Vocé acha que a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a aprender
melhor o contetdo? Por qué?

R: Sim, porque fica a parddia torna o ambiente alegre e todos acabam se envolvendo, e no
brincar a aprendizagem flui normalmente de forma significativa.

4. Que dificuldades vocé encontrara, diga 0s pontos positivos e negativos para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parodia?

R: A dificuldade para ensinar leitura e escrita com parodia pode-se dizer que como ponto
negativo é leva-los a fazer uma reflexdo critica a respeito do que acontece com 0 que se quer
abordar no assunto da parédia. E como positivo, é interessante ver o humor dos alunos ao
participarem do fazer, pois aumenta a vontade de aprender, construir e produzir outras
parddias depois que constroem uma parddia.

5. Vocé sabe se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parodia?

R: Sim, ja vem se trabalhando desde o primeiro bimestre deste ano e percebe-se que a

metodologia usada com o género é interessante e ajuda consideravelmente os alunos a ler e a



escrever, no momento de estrem brincando para construir, escrever e ler o que se esta
discutindo enquanto assunto em uma disciplina.

6. Para vocé, o compor uma parddia com letra voltada a leitura e escrita?

(X)) Facil () Normal ( ) Dificil ( ) Interessante



QUESTIONARIO — PROFESSOR (A) — 4

Professor (a): Alda Maria

Endere¢o: Rua Euzébio Foreliza - Idade: 39 anos

Tempo de Atuacdo como Professor (a): 20 anos

Formacdo: Licenciatura em Pedagogia

Total de alunos na classe: 24 alunos - Sexo: ( X ) Feminino ( X ) Masculino
Idade com a qual trabalha:

(X)092a11 (X)11a13 ( )13a15 ( )15a17

Percepc¢ao dos professores quanto ao uso do género parodia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que € parodia?

R: E uma reescrita de alguma obra que com frequéncia utiliza o cémico ou o critico
geralmente é parecida com a obra original, mas com sentido diferente.

2. Vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e escrever?

R: Sim. Porque acredito que esse método, por tratar-se de construcdes intencionais de textos
gue transmitem uma mensagem e ndo apenas textos ludicos acabam facilitando o aprendizado
de modo geral.

3. Vocé acha que a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a aprender
melhor o contetdo? Por qué?

R: Sim, sob a forma de musicas que trazem em si mensagens, sociais, politicas e morais, que
introduzem comportamentos, opinides, que consolidam valores, as letras musicais podem
contar histdrias, construir personagens etc, tudo isso ajuda a despertar interesse nos alunos, e
uma vez estimulados eles reagem melhor aos contetidos apresentados.

4. Que dificuldades vocé encontrara, diga 0s pontos positivos e negativos para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parédia?

R: A maior delas tem sido a dificuldade de compreenséo dos sentidos das palavras dentro dos
textos, entdo trabalho bastante o vocabulario, tentando ampliar o conhecimento semantico dos
alunos. Como pontos positivos: As letras musicais podem servir de ponte para a formacgéo de
leitores e produtores de textos, pois podem ser trabalhados através das letras parodiadas varios
aspectos da lingua como fonoldgicos, lexicais, morfossintaticos e semanticos, argumentacao,
a relacdo do senso critico, estimulo a leitura e a escrita, contribuicdo para a socializacéo,
resgate da autoestima, valorizacdo da producdo artistica e cultural dos alunos, e estimulo a

criatividade.



5. Vocé sabe se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parddia?

R: Acredito que sim, mesmo sendo um trabalho a longo prazo, porque ndo se muda uma
realidade da noite para o dia, mas a parddia ajuda bastante, desde que se escolha letras
musicais que dialogam com o cotidiano do aluno, isso faz com que eles se soltem, participem
mais, muda a rotina e estimula, e os alunos estimulados produzem bons resultados.

6. Para vocé, o compor uma parddia com letra voltada a leitura e escrita?

() Facil ( ) Normal ( ) Dificil ( X) Interessante



QUESTIONARIO — PROFESSOR (A) -5

Professor (a): Marcia Moraes Modesto

Endereco: Passagem Simado Jatene, n° 260, bairro Cariri - Idade: 34 anos
Tempo de Atuagdo como Professor (a): 13 anos

Formagdo: Graduanda em Letras, habilitacdo em Lingua Portuguesa

Total de alunos na classe: 23 alunos - Sexo: ( X ) Feminino ( ) Masculino
Idade com a qual trabalha:

(X)092a11 ( )114a13 ( )13a15 ( )15a17

Percepc¢ao dos professores quanto ao uso do género parodia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que € parodia?

R: Parddia é uma nova composicao a partir da letra de uma musica ja comhecida

2. Vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e escrever?

R: nunca trabalhei

3. Vocé acha que a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a aprender
melhor o contetido? Por qué?

R: Sim, acho que ajuda porque desenvolve a escrita e a criatividade dos alunos.

4. Que dificuldades vocé encontrara, diga 0s pontos positivos e negativos para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parodia?

R: N&o posso opinar porque ainda nédo trabalhei o género parddia com os alunos.

5. Vocé sabe se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parédia?

R: Como disse na questdo anterior ainda nédo trabalhei.

6. Para vocé, o compor uma parddia com letra voltada a leitura e escrita?

() Facil ( ) Normal () Dificil ( X) Interessante



QUESTIONARIO — PROFESSOR (A) — 6

Professor (a): Francisca Varela

Endereco: Alameda Margarida I1- Cariri - Idade: 39 anos

Tempo de Atuagdo como Professor (a): 09 anos na educagéo

Formag&o: Magisteério e Lingua Portuguesa

Total de alunos na classe: 27 - Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Idade com a qual trabalha:

(X)092a11 ( )114a13 ( )13a15 ( )15a17

Percepc¢ao dos professores quanto ao uso do género parodia em sala de aula.

1. De seu conhecimento, o que € parodia?

R: Parodia é género que consiste na releitura de uma obra (mdusica, poema, etc.), ja existente e
tem cunho cémico, critico ou irdnico.

2. Vocé ensina os alunos a fazer parddias como estimulo para ler e escrever?

R: Este ano ainda ndo.

3. Vocé acha que a parddia usada na aula de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a aprender
melhor o contetdo? Por qué?

R: Sim, a parddia pode ter um lado critico que acaba atraindo ainda mais o interesse do aluno.
4. Que dificuldades vocé encontrara, diga 0s pontos positivos e negativos para ministrar aulas
de leitura e escrita com o género parddia?

R: A dificuldade na verdade é o desinteresse pela leitura e escrita independentemente do
género.

5. Vocé sabe se melhorou a leitura e a escrita dos alunos com o apoio da parodia?

R: Sim, costuma melhorar, inclusive o léxico dos alunos.

6. Para vocé, o compor uma parddia com letra voltada a leitura e escrita?

() Fécil () Normal ( X)) Dificil ( X) Interessante



ANEXO



Autora: Marla Lulza Mendonga

A lua 53l de madrgada. sal dangando 56
Eu danco acompanhada com a urma do
Rarfar

o Lua, lua, lus
\am Junic ConOECO

Wem pra dangar
o Lua, lua, lua

“am Junic conoEco
Wem ciarear

oh Lug, lua, s
\Wam Junio COROECD
Wem pra dangar
o Lua, lua, lus
Wem Junta com 3 tunma da UFPA

Quem diss2Que 8558 0aNca, 3 genle
e

Eu dango acompanhada com 3 turma
@0 Farfor

Ol Lua, ua, lua...
Atuma que esta dancando 266
canmba

40 05 universEarios conclulntes do
Parfar

O Lua, a, lua...
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Tu £n de dengus mils pode Sear.

Teus orvon oo dpes,
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¥ morguils gos oo qoem peaaern,
T &2 da denprer © oo pode fices,
A fipen limpe & que vai geahar

Antars: Barm Loes Memdoars

Ex Hemomape= & Sic Joda!
0 fzorn i comopeu, Yemo poms,

Dienge Juzz com Aas Eclly

Apiery Slama Luics Momdenca

Em cima degech koen
Fizma kire, greparci o chie,
Morial Cohalivks, gleriol dhiciss rads,
Fursrmicka - primonde.

Wl TTEISE ST,
Wl TSR SR ST,
Fench zo foga
A dopa s prs e, TEmAL TSR ERET.

MNakom da mama cenals,

Flasrssd mpde cam o amer,
Flaprsi eyt pleetsi masiae o o femocs coeee-To

WAL TER X ST,

i loma da mama ceoals,

Tda e 5: phans dd,
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