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RESUMO

Tendo como objeto de estudo o nexo existente entre as fundamentacdes da
socioeducacao e Educacéao Fisica no cumprimento de medidas socioeducativas, este
trabalho apresenta um breve resumo da constituicdo da politica de atendimento
destinada a crianga e ao adolescente, assim como das tendéncias pedagogicas que
marcaram a histéria da Educacao Fisica, para entdo compreender quais 0s nexos
existentes entre a Socioeducacao e a Educacgao Fisica, quais concepg¢des de ambas
estdo inseridas no processo de medidas socioeducativas tendo como base a
Fundacéo de Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA) a partir dos seguintes
guestionamentos: (i) quais os nexos entre a socioeducagao e a Educagao Fisica? (ii)
quais concepcgoes de socieducacao e Educacao Fisica estao inseridos no processo
de Medidas Socioeducativas (MSE)? (iii) as atividades do campo da Educacéo Fisica
desenvolvidas com os socioeducandos estdo sendo realizadas por um professor da
area?. Os objetivos especificos apresentados neste trabalho se fundamentam na
identificacdo e analise dos projetos de socioeducagdo no Estado do Para com
adolescentes em situacdo de cumprimento de medidas socioeducativas. Utilizou-se
como metodologia a pesquisa bibliografica baseada no método materialista historico-
dialético através das fundamentagdes apresentadas por Gamboa (2000) que analisa
0 objeto de estudo em seu desenvolvimento, considerando suas determinagdes
varias, a realidade socio-histérica, as particularidades e consignagdes presentes. Os
conteudos da Educacao Fisica no contexto socioeducativo podem ir além do fazer
motor, mas observa-se caréncia de interdisciplinaridade e intervencdo do professor
nos projetos analisados ao longo deste trabalho. Por isso, salientou-se a importancia
de se realizar um didlogo da Educagado Fisica com a assisténcia social para o
estabelecimento de praticais corporais que visam a ressocializagao de adolescentes
e nao somente o entretenimento para que se instituam projetos de medidas

socioeducativas mais estruturados.

Palavras-chave: Educacédo Fisica. Adolescentes. Socioeducacéo.



ABSTRACT

Having as object of study the nexus between the foundations of socio-education and
Physical Education in the fulfillment of socio-educational measures, this work presents
a brief summary of the constitution of the assistance policy aimed at children and
adolescents, as well as the pedagogical trends that have marked the history of Physical
Education, in order to then understand the existing links between Socioeducation and
Physical Education, which conceptions of both are inserted in the process of socio-
educational measures based on the Socio-Educational Assistance Foundation of Para
(FASEPA) from the following questions: ( i) what are the links between socio-education
and physical education? (ii) which conceptions of socio-education and Physical
Education are included in the process of Socio-Educational Measures (MSE)? (iii) are
the activities in the field of Physical Education developed with the socio-learners being
carried out by a teacher in the area?. The specific objectives presented in this work
are based on the identification and analysis of socio-educational projects in the State
of Para with adolescents in compliance with socio-educational measures.
Bibliographical research based on the historical-dialectical materialist method was
used as a methodology through the foundations presented by Gamboa (2000) who
analyzes the object of study in its development, considering its various determinations,
the socio-historical reality, the particularities and assignments present. The contents
of Physical Education in the socio-educational context can go beyond doing motor
work, but there is a lack of interdisciplinarity and teacher intervention in the projects
analyzed throughout this work. Therefore, the importance of carrying out a dialogue
between Physical Education and social assistance was highlighted for the
establishment of body practices aimed at the resocialization of adolescents and not
just entertainment, so that more structured projects of socio-educational measures can

be instituted.

Keywords: Physical Education. Teenagers. Socioeducation.
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INTRODUGAO

A vontade e curiosidade de pesquisar a respeito da conexdo da Educagao
Fisica com a Assisténcia Social se deu a partir de um dialogo estabelecido com um
graduando em Servigo Social e estagiario do Centro de Referéncia Especializado em
Assisténcia Social (CREAS) que relatou a importancia das atividades recreativas, do
esporte e de outras atividades do campo de estudo da Educacgao Fisica no processo
de socioeducacdo mediante as determinacbes do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

Com base nessa informagdo, esta pesquisa partiu dos seguintes
guestionamentos: (i) quais os nexos entre a socioeducagao e a Educagao Fisica? (ii)
quais concepcgoes de socieducacao e Educacao Fisica estao inseridos no processo
de Medidas Socioeducativas (MSE)? (iii) as atividades do campo da Educacéo Fisica
desenvolvidas com os socioeducandos estdo sendo realizadas por um professor da
area? A partir desses questionamentos e suas consequentes respostas a tematica
aqui apresentada como “As concepcdes de socieducacdo e Educagao Fisica com
adolescentes no comprimento de medidas socioeducativas” tomou forma.

Para entender como a Educacido Fisica estar inserida no processo de
medidas socioeducativas esta pesquisa tem como objeto de estudo os nexos
existentes entre as fundamentagées da socioeducagcao e Educacgao Fisica no
cumprimento de MSE e utilizou-se o método materialista histérico-dialético, que
segundo Gamboa (2000) procura apropriar-se do objeto de estudo (em sua analise e
exposicado) para fundamentar a investigagcdo e interpretacdo dos documentos que
deram suporte na elaboragéo da pesquisa. Os objetivos especificos se fundamentam
na identificacdo e analise dos projetos de socioeducagao no Estado do Para com
adolescentes em situagao de cumprimento de MSE, relacionando com apreciacéo das
interconexdes existentes entre os projetos que atuam com a socioeducagao e dos
nexos entre Educacgao Fisica e a socioeducacéao presentes nas agdes socioeducativas
no estado.

Ao tragar as perspectivas histéricas da socioeducacao e da Educacao Fisica
€ possivel estabelecer nexos entre as mesmas, quando na busca em obter o controle
social da populagao através da disciplina, a utilizagdo de métodos caracteristicos da
Educacao Fisica se fez necessario, produzir corpos saudaveis, produtivos e

disciplinados significava cuidar da sociedade e a forga de trabalho produzida pelo
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corpo era vista como fonte de lucro e progresso. A ideia de progresso da sociedade
também partia do entendimento de que era necessario obter o controle da populagao
pobre e marginalizada, principalmente, daqueles em que julgavam ser a promotora da
desordem, ou seja, as criangas e adolescentes em situagéo de vulnerabilidade.

As politicas e praticas voltadas para atendimento do segmento infanto-juvenil,
como as legislagdes e agdes socioeducativas, foram pensadas e elaboradas a partir
da compreensao de uma infancia e juventude pobre. Com o intuito de atuar neste
contexto como meio de controle e regulacdo dos mesmos as agdes voltadas a este
publico que antes eram repressivas, com o passar dos anos e com as transformacgdes
trazidas pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente passaram a ser em grande parte
assistencialistas e educativas através das medidas socioeducativas, no entanto, a
busca pela obtengdo do controle social deste segmento continua, mesmo que
sutilmente.

Para compreender como a Educacdo Fisica e a socioeducacdo possuem
nexos e assim estabelecer quais as concepgdes das mesmas com os adolescentes
no cumprimento de medidas socioeducativas, no primeiro capitulo se fez necessario
compreender o processo histérico da socioeducacado através de leis, decretos,
estatutos e autores como Vicente de Paula Faleiros (1980 e 2011) e Irene Rizzini
(1997 e 2011) que ajudam a entender como se deu a introdugdo e evolugao de
politicas destinadas ao segmento de criangas e adolescentes infratores, e da
Educacao Fisica enquanto area educacional se classificando em tendéncias que
estdo expostas no decorrer do trabalho baseando-se na compreensdo de Paulo
Ghiraldelli Junior (1989 e 1994) e abordadas por autores como Valter Bracht (1997 e
1999), Camila dos Santos Chagas e Jeferson Diogo de Andrade Garcia (2011).

No segundo capitulo foram descritas algumas caracteristicas da infancia e
adolescéncia brasileira com o intuito de compreender o perfil dos que se encontram
no cumprimento de medidas socioeducativas.

No terceiro capitulo buscou-se estabelecer as concepgdes de socieducagao
e Educagao Fisica no trabalho desenvolvido com adolescentes no cumprimento de
medidas socioeducativas com base nos documentos fornecidos pela Fundacao de
Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA), partindo da descrigdo sobre o
método de investigagcdo e analise e dos caminhos feitos até a obtengdo dos

documentos utilizados.
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O quarto capitulo é destinado as consideracdes finais, nele apresenta-se os
resultados desta pesquisa, onde se evidencia que a Educacéao Fisica se fez e se faz
presente na socioeducagao no processo de medidas socioeducativas mesmo com a
caréncia de interdisciplinaridade, visto que conceitos sdo apresentados de diferentes
formas por projetos que possuem um so objetivo que é ressocializagao. Os conteudos
da Educacéo Fisica assegurados em lei aos socioeducandos permite que a area no
contexto socioeducativo va além do fazer motor, no entanto, os conteudos presentes
nos projetos analisados sao apresentados como atividades em segundo plano, pois
verifica-se a falta de intervencao do professor de Educacao Fisica no processo de
elaboracao e realizagao dos projetos.

Os conteudos devem ser planejados de forma que lhes proporcionem
momentos de experiéncias e vivéncias dos esportes, das brincadeiras, dos jogos, das
lutas, das dangas e das ginasticas ndo apenas por questdo de diversificagdo, mas
também como estratégias adequadas que aproximem os conteudos e suas
significagdes na cultura corporal, realizando um resgate historico, cultural e politico do
que for abordado.

E veridico que a Educacdo Fisica possui nexo com a socioeducacdo, e
compreender quais as concepg¢des das mesmas em adolescentes no cumprimento de
medidas socioeducativas no estado do Para impulsionou-me a nao desistir deste
trabalho, mesmo com todos os desafios e com a falta de auxilio das instituicbes
responsaveis pelo cumprimento de medidas. Este trabalho de conclusdo de curso
certamente nos mostra o quao necessario, dificil e importante € o didlogo da Educacéao
Fisica com outras areas de conhecimento e certamente podera impulsionar novas

pesquisas na area.
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CAPITULO | - HISTORIA E POLITICA: SOCIOEDUCAGAO E A EDUCAGAO
FiSICA

1.1 Perspectivas historicas da Socioeducagao

Realizando uma retrospectiva historica a respeito da socioeducacio, é
possivel observar que o atendimento a adolescentes em conflito com a lei se constituiu
no Brasil em um momento de transformacgdes sociais, politicas e econdmicas. Para
melhor compreender como ocorreram essas transformacdes faz-se necessario
observar um breve resumo da constituicdo da politica de atendimento destinada a
crianga e ao adolescente, estes que, anteriormente aos anos de 1990 eram vistos
como delinquentes.

Em 1920 realizou-se o 1° Congresso Brasileiro de Prote¢cdo a infancia,
momento este que pés em foco as agdes de protegcédo social a este segmento. Em
1921, através da Lei Federal Orgamentaria n°4.242 o governo consentiu o
planejamento de politicas de protegao e assisténcia ao “menor” em conflito, tendo em
vista que este planejamento obtivesse estratégias que contemplassem tanto a
assisténcia como a repressao (FALEIROS, 2011).

Em 1923, entrou em vigor o Decreto n°® 16.272, que instituiu o regulamento de
assisténcia e protegéo a infancia e deu suporte na elaboragédo do Cédigo de Menores
Mello Matos em 12 de outubro de 1927, elaborado por José Candido Albuquerque de
Mello Mattos juiz de menores da Capital da Republica e assinado por Washington Luiz
depois de tramitar durante os governos de Epitacio Pessoa e Arthur Bernardes. Foi a
primeira legislacdo brasileira voltada para a questdo do “menor”, com o intuito de
consolidar as leis de assisténcia e protegcdao aos menores de 18 anos considerados
abandonados ou delinquentes, se mantendo inalteradas as determinacbes dos
sujeitos a quem se destinava a nova lei, ou seja, as criangas e adolescentes pobres.

Vinculada a criag&do desta lei que tinha como finalidade proteger as criangas
e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade estava a ideia de protecdo da
sociedade, chamada de “defesa social’. De acordo com a representante da
assisténcia judiciaria no juizo de menores do Distrito Federal (1924), Beatriz Mineiro
“a recentissima lei de assisténcia e protec¢ao a tais menores oferece uma grande base
para eficaz regime de salvagao desses desamparados, ao mesmo tempo que defesa
social”’. (FALEIROS, 2011).
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A trajetéria histérica da regulamentagcdo dos direitos da crianga e do
adolescente no Brasil marca o inicio da intervencao do Estado na elaboracédo das
primeiras politicas de assisténcia a esse publico no pais com a criagao do ja revogado
Cddigo de Menores, de 1927, intitulado também como Codigo Mello Mattos, que se
fazia presente no atendimento a crianga abandonada ou delinquente, ou que se
encontrava em perigo de ser, podendo resumir-se em crianga pobre e preta.

A crianga preta ainda sofre grandes penalidades resultantes do sistema
escravista. Dessa forma, a criminalizagdo da juventude pobre e negra se faz
fortemente presente na sociedade brasileira devido sua construcao e formagao sécio-
historica, onde possui como caracteristica o capitalismo super dependente e o
subdesenvolvimento. Além disso, o processo de colonizagdo tanto da América Latina
como do Brasil teve como fundamentagao e resultados enormes desigualdades e
injusticas sociais geradas pelos processos de exploragdao, dominagao e escravidao.

Moura (1983) reforca que a formacao social brasileira possui fortes marcas
coloniais evidenciadas nas ferramentas de dominagao, controle, exploracao, opressao
e violéncia contra a populagdo pobre e negra. A compreensao critica da presenca
dessas marcas na formagao da sociedade brasileira € fundamental para que se
construa mediagbes que ultrapassem uma abordagem superficial, ou seja, deve-se
compreender que as situagdes degradantes e desumanas que grande parte dos
negros do Brasil ocupam n&o se tratam de circunstancias individualizadas, mas sim
de herangas do periodo escravocrata que inclui toda a coletividade negra. Ao analisar
de forma coletiva, é possivel estabelecer e fomentar estruturas e mecanismos de
enfrentamento ao racismo estrutural.

Salienta-se que o racismo ndo se apresenta exclusivamente na violéncia
direta, mas se manifesta também em diferentes faces e formas nos diversos dmbitos
das relacdes sociais e culturais.

A perspectiva de correcdo do individuo por uso da disciplina e repressao é
constantemente utilizada em nossa sociedade, principalmente em pessoas negras e
pobres resultante do racismo estrutural e das discriminagdes enraizadas na sociedade
brasileira. Sobre isso, Faleiros (2011) afirma que o Cédigo Mello Mattos foi construido
a partir de uma visao correcional disciplinar e higienista de protecdo do meio e do

individuo, que através de uma visao juridica repressiva e moralista contribuiu para o
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fortalecimento do termo menor' como categoria classificatéria da infancia pobre,
marginalizada e em situagdes de abandono ou de atos infracionais. De acordo com o

autor

[...] na orientacdo entdo prevalecente, a questdo da politica para a
crianca que se coloque como problema do menor, com dois
encaminhamentos, o abrigo e a disciplina, a assisténcia e a repressao,
ha emergéncia de novas obrigagdes do Estado em cuidar da infancia
pobre com educacgdo, formacao profissional, encaminhamento e
pessoal competente (FALEIROS, 2011, p. 48).

Pode-se constatar que o Estado partia da ideia de que era preciso obter o
controle da populagdo pobre e marginalizada e, principalmente, daqueles em que
julgava ser a promotora da desordem, ou seja, as criangas e adolescentes.
Refor¢cando o pensamento de que os mesmos deveriam ser acompanhados, vigiados,
disciplinados e reabilitados (REZENDE, 2010). A legislagdo destinada a este

segmento na época

[...] vinha legitimar o objetivo de manter a ordem almejada, a medida
que, ao zelar pela infancia abandonada e criminosa, prometia extirpar
o mal pela raiz, livrando a nagdo de elementos vadios e desordeiros,
que em nada contribuiam para o progresso do pais. [...] Sob o
comando da Justica e da Assisténcia, julgou-se estar, desta forma,
combatendo os embrides da desordem (RIZZINI, 2011, p. 139).

Na perspectiva de reabilitar o “menor infrator” para conviver de forma
progressiva junto a sociedade, em 1941, entrou em vigor o Servigo de Assisténcia ao
Menor (SAM), Decreto-Lei n® 3.799 de 1941. O SAM tinha como prioridade amparar
socialmente criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade considerados
desvalidos e infratores, utilizando-se de uma politica de carater corretivo-repressivo-
assistencial em todo o Brasil, estava mais ligado com a questdo da ordem social do
gue a assisténcia propriamente dita, pois se tratava de uma estratégia de manutengéo
da ordem (FALEIROS, 2011) que junto ao Ministério da Justiga, equivalia as
penitenciarias dos adultos. A vinculacido do SAM ao Ministério da Justica so deixava

clara a preocupagédo com o combate e prevengao a criminalidade, pois o SAM via a

1 O termo menor é utilizado para designar a crianga abandonada, desvalida, delinquente, viciosa, entre
outras, e foi naturalmente incorporada na linguagem, para além do circulo juridico (RIZZINI, 2011,
p.113).
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infancia como: criangas pobres abandonadas fisica e moralmente, como um periodo
que precisa de cuidados e protegcdo especifica e tinha as cidades como
representacdes de lugares de criminalidade, vadiagem e mendicancia e os espagos
publicos como locais de socializagdo da marginalidade. Caberia entdo a essas
instituicdes a recuperacio e a formacao de uma infancia moralizada.

Em 1941 também foi criada a Lei de Introducéo ao Cédigo Penal, Decreto n°.
3.914 de 1941, com o intuito de legitimar a internagéo de criangas e adolescentes em
secao especial desde que o tempo de internacéo fosse estabelecido de no minimo 03
anos, e aos que viessem a completar 21 anos sem que tenham sido rescindidos das
medidas, deveriam ser transferidos para outros estabelecimentos permanecendo a
disposigao de um Juiz Criminal. No ano seguinte, em 1942 através do Ato do Governo
Federal n°. 6.013, foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), considerada o
“‘ponta pé” inicial na acao social desenvolvida na area de assisténcia social no
segmento da infancia e dos jovens infratores. Pelo Cédigo vigente, o Juiz de Menores,
decidia o destino dos “menores” tanto para adog¢ao e internagao quanto para a punigao
dos responsaveis.

No ano de 1964 com o regime militar tem-se o paradigma assistencialista-
repressor (VERGARA, 1992), que tinha os jovens marginalizados como pessoas que
necessitavam de politicas sociais compensatorias e que o Estado deveria suprir esta
demanda com a criacao de tais politicas, essas politicas sdo, portanto, a diferenga em
relagdo ao periodo que se antecede. Durante esse periodo na esfera de competéncia
do governo militar, este que via a questao das criangas, adolescentes e jovens como
um problema de seguranga nacional em que tinha o legitimo dever de intervencéo foi
implantada uma nova politica social no atendimento de criangas e adolescentes, a
Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBM) a partir da criagdo da Fundagao
Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM) Lei n°4.513, de 1° de dezembro de
1964, também com enfoque assistencialista de atendimento que via na pobreza o
caminho para a criminalidade. Segundo Rizzini “sua miss&o era velar para que a
massa crescente de “menores abandonados” ndo viesse transformar-se em presa facil
do comunismo e das drogas, associados no empreendimento de desmoralizagéo e
submissao nacional”. (RIZZINI, PILOTTI, 2011, p 26).

A justificativa para a implementacgao de tal politica foi o diagnostico realizado
pelo governo sobre a questdo dos menores de 18 anos, pois a sociedade brasileira

enfrentava problemas estruturais e desajustes funcionais, esse processo de mudancga
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afetava as instituigdes, os grupos e os individuos, ou seja, o ambiente em que a
criangca se desenvolvia era instavel, e o processo de socializacdo se tornaria mais
dificil, a FUNABEM serviria para conter essa instabilidade e o avanc¢o do que estava
sendo pensado como marginalidade infanto-juvenil para assegurar o futuro e o bem-
estar da nacao.

Para assegurar o bem-estar da nagao, além de ja se ter uma viséo repressiva,
agora entra em cena uma racionalidade assistencialista que operava com teorias
funcionalistas apoiada na légica da Ditadura Militar, que se tinha materializado no
ideario de seguranga nacional que as familias pobres eram desorganizadas e por este
motivo poderiam originalizar criangas doentes que viessem a ser jovens perigosos
caso nao fossem geridas por meio de seus controles repressivos e assistencialistas.

A FUNABEM, portanto, foi constituida para promover a execug¢ao das politicas
publicas dirigidas a infancia em situagéo de vulnerabilidade, substituindo o SAM, pois
0 mesmo ndo estava mais respondendo as necessidades de atendimento a este
publico. A principio, o atendimento que caberia a FUNABEM n&o estava ligado ao
atendimento direto a essas pessoas, mas ela teria a responsabilidade de planejar,
assistir financeiramente as entidades dos Estados, Municipios e entidades
particulares, com equipes de apoio que fossem encarregadas do atendimento direto.
Todavia, em razdo de ter tomado as atribuicdes e os estabelecimentos fisicos do SAM,
sem que os tenha transferido completamente para os estados, a FUNABEM atuou
como Orgao executor das proprias medidas que planejava.

Em 1968 foi promulgada a Lei Relativa a Menores Infratores, encarregada de
aplicar as medidas aos adolescentes infratores de 14 a 18 anos, com o objetivo de
averiguar as circunstancias do fato, cabendo ao Juiz as determinagdes de internagéo
do “menor” ou de deixa-lo na responsabilidade dos pais ou responsaveis.

Apods longo periodo de discussdes acerca do Codigo de Menores Mello
Mattos, alterado pela Lei n° 6.697, aprovada em 10 de outubro de 1979, quando ainda
estava em vigéncia as diretrizes da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor
implantadas pela FUNABEM, as alteragdes feitas por essa lei buscavam atender aos
anseios dos Juizes de Menores no que diz respeito ao atendimento do adolescente
em conflito com a lei, que passa a ser chamado de adolescente em “situagao
irregular”, de acordo com o novo Cdédigo de Menores.

O Codigo de Menores de 1979 definia criangas, jovens e adolescentes pobres

em situagao irregular, como os autores de infragdo penal, pois poderiam ser
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violentados fisico e moralmente e privados de representatividade ou assisténcia legal,
podendo ter desvio de conduta por inadequagao familiar ou comunitaria. (PASSETTI,
1987). Evidencia-se a preocupagcao com a preservagdo da ordem social, que
compreendia a infancia abandonada e exposta aos perigos como ameaga. O ano de
1979 foi considerado o Ano Internacional da Crianca, declarado pela Assembleia das
Nacdes Unidas dando origem a elaboragao da Convencgao Internacional dos Direitos
da Infancia, aprovada em 1989, esse cenario mostrou-se essencial para dar inicio a
movimentos sociais acerca dos direitos das criangas e adolescentes.

Sendo alvo de movimentos sociais, o Codigo de Menores de 1979 recebeu
inimeras criticas e acabou sendo substituido pelo Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que passou a reconhecer
as criangas e adolescentes como sujeitos de direitos. Nesse periodo, entre o Codigo
de Menores e sua substituicdo, o Forum Nacional Permanente de Entidades Nao-
Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Férum DCA)
foi criado (1988) com intuito de promover mudangas na legislagdo e aprovacao da
Emenda “Crianca Prioridade Nacional”. Ainda neste ano, foi promulgada a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, chamada Constituicdo Cidada por
assumir como responsabilidade publica estatal a garantia de direitos fundamentais e
sociais tendo a Assisténcia Social como ponto chave no campo da Seguridade Social,
0 que acrescentou nas reivindicagdes em prol dos direitos das criangas e dos
adolescentes, que em seu artigo 2272 garante a crianga como prioridade nacional
(LONGO, 2010).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil objetivava assegurar os
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca e o bem-estar, assim como, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores essenciais na sociedade
pluralista e propunha na questao da crianca e do adolescente a Doutrina de Protecao
Integral, com o intuito de romper com a Doutrina da Situagao Irregular prevista pelo
Caodigo de Menores. A Doutrina de Protegao Integral reconhece que todas as criangas
e adolescentes possuem direitos iguais aos adultos, mas que sejam aplicaveis de

acordo com sua idade, e que sejam vistos como pessoas em desenvolvimento.

2 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagao, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagédo, exploragéo, violéncia,
crueldade e opressao. (EC n° 65/2010). (BRASIL, 1988, p.132).
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Em 1990, ocorre a promulgacgao da Lei n°. 8.069, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), fruto de varios movimentos de luta pelo reconhecimento dos
direitos da crianca e do adolescente viabilizando acbes acerca da execugao de
politicas de atendimento ao adolescente infrator. O ECA surgiu para reconhecer a
Doutrina da Protegao Integral como um marco na luta pelos direitos da crianga e do
adolescente no Brasil se contrapondo a légica da situagao irregular e menorista antes
vistos pelos antigos cddigos de menores de 1927 e 1979, marcados por possuirem
uma visdo repressiva e assistencialista que utilizava meétodos higienistas e
moralizadores na “correcdo” das criangas e adolescentes para que o futuro do pais
fosse garantido dos mesmos (RIZZINI,1997). Com essa percepg¢ao de Protecdo
Integral a concepgédo de criangas e adolescentes passou ser de pessoas em
desenvolvimento com direitos universalmente reconhecidos e garantidos no artigo 4

do ECA que diz que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacgao, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990, p.1).

Em 12 de outubro de 1991, pela Lei n° 8.242, foi criado o Conselho Nacional
dos Direitos da Criangca e do Adolescente (CONANDA) intitulado como o principal
orgao do Sistema de Garantia de Direitos (SGD), sendo versao na pratica, do Artigo
863 do ECA, com o objetivo de efetivar a implementacdo da Doutrina de Protegao
Integral por meio da gestdao compartilhada entre governo e sociedade civil, que no
ambito do Conselho definem as diretrizes para a Politica Nacional de Promocao,
Protegéo e Defesa dos Direitos das Criancas e Adolescentes (BRASIL, 2006).

Ao CONANDA concerne elaborar as normas gerais da politica nacional de
atendimento dos direitos da crianca e do adolescente, fiscalizar as acodes
desenvolvidas e zelar pela aplicagao da politica, dar apoio aos conselhos e 6rgaos
tanto estaduais quanto municipais, assim como a entidades ndo-governamentais além

de zelar pela sua aplicagéo, ou seja:

3 Art. 86. A politica de atendimento dos direitos da crianga e do adolescente far-se-a através de um
conjunto articulado de a¢des governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios. (BRASIL, 1990, p.52).
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Tem como competéncias basicas formular as diretrizes gerais da
Politica Nacional de Atendimento aos Direitos da Crianca e do
Adolescente, e avaliar as politicas estaduais e municipais, sua
execucgao, e a atuacao dos conselhos estaduais € municipais DCA.
Logo, € responsavel pelo monitoramento nacional das expressdes da
questao social da infancia e adolescéncia, e pela regulamentagao de
medidas — por meio de resolugdes — a esse segmento, bem como o0s
conselhos de direitos e tutelares de todo o pais (SALES, 2010, p. 224-
225).

O Conselho Tutelar atuante como 6rgao municipal, foi criado pelo Estatuto da
Crianga com o objetivo de desjudicializar as medidas sociais da infancia e zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente, direitos definidos pelo estatuto,
e integra o conjunto de instituicdes brasileiras que sao subordinados ao departamento
juridico do pais, com autonomia de tomar decisdes para desempenhar as atribui¢gdes
que |lhe sao confiadas pelo Governo Federal. O Conselho Tutelar possui autonomia
para agir contra o proprio Estado e/ou a familia sempre que um direito ou necessidade
basica de uma crianga ou adolescente esteja sendo violada ou sob ameacga de ser,
cabendo a ele tomar as devidas providéncias, zelando assim pelas suas condi¢cdes de
vida.

Em 07 de dezembro de 1993 foi promulgada a Lei Orgéanica da Assisténcia
Social (LOAS) Lei n°® 8.742, que instituiu a Assisténcia Social como direito social nao
contributivo. A lei tem como objetivo assegurar a protegcéo social, protegdo a familia,
a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice, 0 amparo as criangcas e aos
adolescentes carentes, a promogao da integragdo assistencial junto ao mercado de
trabalho, habilitando e reabilitando pessoas portadoras de necessidades especiais,
afim de garantir a sua integragdo na comunidade (BRASIL, 1993).

Com a criagdo da LOAS o Estado reconheceu a Assisténcia Social como
medida essencial no enfrentamento as demandas sociais, ampliando o protagonismo
dos usuarios. O LOAS juntamente com o ECA produziu compreensdes diferenciadas
que romperam e descriminalizaram as percepc¢des que se tinha da crianca e do
adolescente pobre que se encontravam em situagdo irregular, possibilitando a
construcdo de novas concepgdes sobre a infancia e adolescéncia, ambos sao
responsaveis em garantir os direitos daqueles em situagdo de precariedade da
sobrevivéncia social (SPOSATI, 2020).

Em 20 de dezembro de 1996, € aprovada a Lei n°® 9.394 conhecida como a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), com o objetivo de organizar o
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sistema de ensino no Brasil, definindo os papéis do setor publico e privado tanto da
Unido quanto dos Estados e Municipios na execugao da politica educacional. Vale
ressaltar que em alguns artigos desta lei em especial no artigo 24, a questdo do
atendimento educacional as criancas e adolescentes infratores se faz presente, pois
proporcionar condigbes para que estes sejam escolarizados e qualificados para o
mercado de trabalho também é dever do Estado, da familia e da sociedade.

Com a Constituigdo Federal de 1988, o ECA (1990) e agora com a LDB a
educacao e, consequentemente, a escola passaram a assumir um decisivo papel
social, o de garantir o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Art. 1° da LDB). A escola,
€ uma das principais instituicbes da sociedade, e deve ser responsavel nido apenas
pela mera transmissdo de conhecimentos absolutos e que pouco dialoga com a
comunidade, devendo integrar-se nas agdes desenvolvidas pelos sistemas de ensino
com o intuito de conhecer a realidade dos educandos para que suas histérias de vida
nao sejam negadas, este é um direito que deve ser garantido a todo e qualquer
estudante, independentemente de estar ou n&do sob MSE. Conforme legitimado na
LDB, dentre outros principios basicos do ensino, reforca-se a “valorizagdo da
experiéncia extraescolar e vinculacdo entre a educacgao escolar, o trabalho e as
praticas sociais” (Art. 3°, incisos X e Xl).

Em 2006, 16 anos apds a publicacdo do ECA, a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos (SEDH) e o CONANDA, em cooperagdo com a Associagao
Brasileira de Magistrados e Promotores da Infancia e Juventude (ABMP), promoveram
um amplo didlogo nacional com aproximadamente 160 responsaveis do SGD que foi
primordial na construcdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), que estabelece como um guia a implementagdo das Medidas
Socioeducativas (BRASIL, 2006).

Em 13 de julho de 2006, o SINASE foi aprovado em uma assembleia
promovida pelo CONANDA e no ano seguinte foi apresentado como projeto de lei (PL
1.627/2007) ao Plenario da Camara dos Deputados. Em 09 de novembro de 2007

4 Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL,1996, p.01).
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através do Ato da Presidéncia da Camara, foi criada uma Comissao Especial com o
intuito de analisar o projeto.

Em 18 de janeiro de 2012, o SINASE foi instituido pela Lei n° 12.594 para
regulamentar a execuc¢do das medidas socioeducativas, conforme previstas em lei,
assegurando que todos os direitos destinados a jovens e adolescentes que cometem
algum ato infracional sejam garantidos no ECA padronizando este processo, que até
entdo era realizado de forma singularizada em todo territério nacional, muitas vezes,
a mercé de medidas tomadas espontaneamente por operadores do direito e técnicos
sociais, colocando em risco as garantias processuais penais declaradas ao
adolescente a quem se atribuia a autoria de atos infracionais (LIBERATI, 2012).
Dentre os direitos garantidos pelo ECA e regulamentado pelo SINASE esta o direito
ao esporte, a cultura e ao lazer previstos no art. 59: “os Municipios, com apoio dos
Estados e da Uniao, estimularao e facilitardo a destinagao de recursos e espacos para
programagcdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude”
(BRASIL, 1990, p.19).

Pode-se dizer que o SINASE é resultado de uma construgédo coletiva,
estratégica e democratica que envolveu diversas areas do governo, como
representantes de entidades especialistas na area. Além disso, provoca varios
debates e encontros regionais protagonizados em todo o pais por operadores do SGD
(BRASIL, 2006). O processo de elaboragao do SINASE concentrou-se principalmente
“‘No que deve ser feito no enfrentamento de situacbes de violéncia que envolva
adolescentes enquanto autores de ato infracional ou vitimas de violacdo de direitos
no cumprimento de Medidas Socioeducativas”. (BRASIL, 2006, p. 13).

Atendendo esta demanda complexa, desafiadora e polémica, sustentando-se
nos principios dos direitos humanos e no ECA, foi desenvolvida a proposta do
SINASE. Sua efetivagdo tem como objetivo o desenvolvimento de acgdes
socioeducativas com bases éticas e pedagogicas que visam o atendimento de jovens

e adolescentes em conflito com a lei. Assim, o SINASE é compreendido como um

[...] Conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater
juridico, politico, pedagdgico, financeiro e administrativo, que envolve
desde o processo de apuragao de ato infracional até a execugao de
Medida Socioeducativa. Esse sistema nacional inclui os sistemas
estaduais, distritais e municipais, bem como todas as politicas, planos,
e programas especificos de atengdo a esse publico. (BRASIL, 2006,
p. 22).
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As medidas socioeducativas tem por objetivo a integracéo social, e a garantia
de direitos individuais e sociais dos que se encontram em conflito com a lei, € “o0
SINASE constitui-se de uma politica publica destinada a inclusdo de jovens e
adolescentes em conflito com a lei que se correlaciona e demanda iniciativas dos
diferentes campos das politicas publicas e sociais” (BRASIL, 2006, p. 23). O SINASE

atua

[...] enquanto sistema integrado articula trés niveis de governo para o
desenvolvimento desse programa de atendimento, considerando a
intersetorialidade e a corresponsabilidade da familia, da comunidade
e do Estado. Esse mesmo sistema estabelece ainda as competéncias
e responsabilidades dos conselhos de direitos da crianca e do
adolescente, que devem sempre fundamentar suas decisdes em
diagnésticos e em dialogo direto com os demais integrantes do
Sistema de Garantia de Direitos, tais como Poder Judiciario e o
Ministério Publico. (BRASIL, 2006, p. 14)

A aprovagdo do SINASE representou um grande avango em termos de
politicas publicas destinadas ao atendimento de jovens e adolescentes autores de ato
infracional, pois com a integracdo do SINASE ao processo de MSE possibilitou que o
atendimento n&o se restringisse somente infratores, mas também as suas familias,
com a obrigatoriedade de elaboracdo do PIA (Plano Individual de Atendimento), artigo
525, para a personalizagdo do atendimento ao adolescente. O PIA tem como objetivo
possibilitar uma abordagem individualizada que respeite a singularidade de cada
socioeducando, assim como, sua historia de vida. O PIA também possui o objetivo de
garantir a participagdo da familia nas metas e compromissos possiveis no
cumprimento da MSE.

O Estado, por principio e em atencao a todos os sistemas de protecédo a
infancia, adolescéncia e juventude, procura promover a efetiva participacdo dos
diferentes sistemas e politicas de educacgado, saude, trabalho, assisténcia social,

previdéncia social, esporte, cultura e lazer, seguranca publica, entre outras, para o

Art. 52. O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestagcdo de servigos a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internacdo, dependera de Plano Individual de
Atendimento (PIA), instrumento de previsao, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas
com o adolescente.

Paragrafo unico. O PIA devera contemplar a participagdo dos pais ou responsaveis, 0s quais tém o
dever de contribuir com o processo ressocializador do adolescente, sendo esses passiveis de
responsabilizacdo administrativa, nos termos do art. 249 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianga e do Adolescente), civil e criminal. (BRASIL, 2012, p.12).
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cumprimento da Doutrina da Protecao Integral destinada aos jovens e adolescentes,
mesmo daqueles que se encontram em conflito com a lei (BRASIL, 2006). Para

garantir os direitos apresentados pelo ECA

[...] a politica de aplicacdo das Medidas Socioeducativas nao pode
estar isolada das demais politicas publicas. Os programas de
execucgao de atendimento socioeducativo deverao ser articulados com
0s demais servigos e programas que visem atender os direitos dos
adolescentes (saude, defesa juridica, trabalho, profissionalizagéo,
escolarizagao etc). Dessa forma, as politicas sociais basicas, as
politicas de carater universal, os servicos de assisténcia social e de
protecdo devem estar articulados aos programas de execucéo das
Medidas Socioeducativas, visando assegurar aos adolescentes a
protecao integral. A operacionalizagcao da formacao da rede integrada
de atendimento é tarefa essencial para a efetivacao das garantias dos
direitos dos adolescentes em cumprimento de Medidas
Socioeducativas, contribuindo efetivamente no processo de inclusao
social do publico atendido (BRASIL, 2006, p. 29).

A proposta de socioeducacgao sistematizada pelo ECA, visa garantir aos que
se encontram em conflito com a lei o “acesso a direitos e as oportunidades de
superacao de sua situagcédo de exclusao, de ressignificagdo de valores, bem como o
acesso a formacéo de valores para a participagéo na vida social” (BRASIL, 2006, p.
46). A criagao deste estatuto acarretou uma série de modificagdes no atendimento, na
garantia e protecdo a crianga e ao adolescente em relagdo ao antigo Cdédigo de
Menores, de 1979, no entanto, estas ndo concretizam uma modificagdo real no

atendimento a este publico. E o que Faleiros (1980) entende, ao afirmar que

Mudam-se simplesmente as categorias de denominacgéo da clientela,
buscando significar melhoria. Por exemplo, em vez de menores
delinquentes, adota-se a denominacdo de menores carentes,
desadaptados, sem que na realidade, se mudem as instituicdes e os
aparelhos de controle da clientela. (FALEIROS, 1980, p. 58)

A socioeducacdao como componente da politica social, consiste em uma
estratégia para amenizar as mazelas sociais provenientes das desigualdades
constituidas pelo modo de produgado capitalista e da reparticdo desigual da riqueza
socialmente produzida. Ou seja, as medidas socioeducativas buscam satisfazer a

necessidade de coesao social procurando manter sob controle a violéncia gerada no
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proprio modo de producgado capitalista. Sobre a coesao social do Estado, Faleiros

(1980) afirma que

O Estado é hegemonia e dominagédo. A hegemonia representa sua
capacidade de orientar o conjunto da sociedade, de arbitrar os
conflitos entre as classes e os conflitos de classe, de estabelecer uma
certa coesao social. Pela dominagao, o Estado impde a repressao e a
forca manu militari, destréi as oposicbes e resolve os conflitos
(FALEIROS, 1980, p.74).

As medidas socioeducativas e a socioeducacdo sdo meios elaborados que
buscam amenizar os efeitos dessa organizacédo social, visando o controle social.
Desta forma, é possivel compreender que a politica de socioeducacao implementada
pelo Estado € produto do processo de expressdo e acumulagcdo do capital,
componente da Politica Social, que se constitui como sintese possivel das tensdes e
disputas econbmicas, sociais e politicas de um determinado contexto historico.
Segundo Nicodemos (2006) “O ato infracional pode ser compreendido como uma
construgdo politica do Estado que tem raizes nas politicas econémicas e sociais
desenvolvidas sob a légica da incluséo e da exclusdo” (NICODEMOS, 2006, p. 82).
Neste contexto de entendimento, a socioeducagao possui contraditoria e dialética
responsabilidade.

Ao tragarmos o processo historico do atendimento a crianga e ao adolescente
no Brasil, podemos observar que desde o Cdédigo de Menores de 1927 até o atual
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), as politicas e praticas voltadas para
atendimento deste segmento, como as legislagdes e ag¢des socioeducativas, foram
pensadas e elaboradas a partir da compreens&o de uma infancia e juventude pobre,
para entao atuar neste contexto como meio de controle e regulagdo dos mesmos. As
legislagdes e politicas designadas a este publico “refletem e refratam todo o processo
de organizagao social, as contradicdes, as mediagbes e 0s avangos, por vezes
significativos” (COSSETIN, 2012, p. 67).

Com a modificagdo da Doutrina de Situagao Irregular de carater correcional-
repressivo, para a Doutrina da Protecéo Integral, as agbes voltadas ao publico jovem
que antes eram repressivas passaram a ser assistencialistas e educativas. Contudo,
pode-se verificar que apesar de todas as transformacdes e avancgos trazidos a partir
do ECA em relagao ao trato a crianga e ao adolescente, especialmente para os que

se encontram em conflito com a lei, a finalidade das politicas e acdes a este publico
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continuam visando o controle social e a regulagao daqueles segmentos, mesmo que
sutilmente.

Ao considerar este processo histérico de desenvolvimento das politicas de
atencao a infancia, adolescéncia e juventude, percebe-se que antes da Constituicdo
de 1988 havia um ajuste de leis que “substituiam” as anteriores. A partir de 1988 e,
especialmente, de 1990 (com o ECA), é possivel observarmos um processo de leis e
sistemas complementares que caminharam num sentido de uma politica ampla e

intersetorial da Assisténcia Social.

1.2 Perspectivas histéricas da Educacgao Fisica

Neste topico, evidencia-se um breve levantamento acerca das tendéncias
pedagogicas que marcaram a histéria da Educagao Fisica, emergente dos séculos
XVIII e XIX que no Brasil foi fortemente influenciada pela instituicdo Militar e pela
Medicina (SOARES et al.,1992). Estes orientaram os primeiros conceitos teoricos e
praticos da Educacgao Fisica que inicialmente era entendida como Ginastica. Ao longo
do século XX, algumas tendéncias da Educagéao Fisica Brasileira foram surgindo, se
destacando nesse periodo no cenario educacional brasileiro. Ghiraldelli (1989),
apresenta essas concepgdes historicas, e as identifica em tendéncias: Higienista (até
1930), Militarista (de 1930 a 1945), Pedagogicista (1945 a 1964) e Competitivista
Tecnicista (1964 a 1985).

A principio temos a tendéncia compreendida como Higienista, datada entre os
anos de 1889 a 1930 que foi bastante influenciada pela medicina e pela eugenia,
baseando-se, principalmente, no conhecimento cientifico e bioldgico que buscava
melhorar as condi¢des de vida da populacéo através do controle comportamental em
relacdo a saude publica, tendo como principal preocupag¢ao os habitos de higiene e
saude valorizando tanto o desenvolvimento fisico quanto o moral, tendo 0 médico
como seu principal personagem (GHIRALDELLI JUNIOR, 1989).

A medicina teve um papel estratégico no desenvolvimento da Educacao
Fisica, visto que seus saberes e praticas passaram a sofrer influéncias da area médica
na educacéao corporal que enfatizava o conhecimento sobre o corpo e a sua utilizacao,
o modo intelectual, moral e sexual dos comportamentos considerados masculinos e
femininos (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994).
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O movimento higienista esteve fortemente presente no cotidiano e vida dos
brasileiros no inicio do século XX, na época a discriminag¢ao racial, a exclusdo dos
deficientes fisicos e mentais e a delinquéncia ja se faziam fortemente presentes.

O componente moralizante presente no movimento higienista "prescrevia"
normas comportamentais consideradas mais adequadas as populacdes mais pobres,
por consequéncia aos negros. Nas primeiras décadas do nosso século resquicios do
movimento eram encontrados, visto que a populagdo negra era demasiadamente
acometida por doengas mentais de origem tdxico-infecciosa, como o alcoolismo e a
sifilis, ou seja, um numero extremamente maior de pessoas negras sofria com essas
doencas em comparacao com a populacédo branca. Por isso, criou-se a visdo de que
negros, mesticos e imigrantes eram "desajustados sociais" e naturalmente candidatos
ao crime e ao hospicio devido suas condi¢cdes raciais, evidenciando uma forte
discriminacgao racial e social ainda presente nos dias atuais.

A Educacéao Fisica teve um papel de grande importancia neste periodo no
cenario social, o de criar corpos saudaveis e capazes de serem vistos como referéncia
(CASTELLANI FILHO, 1988). Porém, para Valter Bracht (1999) a Educacgéo Fisica
estava além da apenas criagao de corpos saudaveis, estava voltada para a criagao
de corpos saudaveis e produtivos, pois a Educacido Fisica era o ideario das
necessidades produtivas, das necessidades sanitarias e morais, do corpo
deserotizado e docil, e das necessidades de controle social.

Apo6s a Educacgéo Fisica Higienista, deu-se inicio ao paradigma da Educagéao
Fisica Militarista, que ocorreu entre os anos de 1930 a 1945 tendo como intuito
promover a recuperacao e manutencgao da forga de trabalho, a fim de se obter mao-
de-obra fisicamente “adestrada” e capacitada no sentido de ordem politica, social e
econdmica (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994).

E possivel realizar uma conexdo dessas tendencias com o processo
socioeducativo de adolescentes infratores, quando se observa que tanto o antigo
Cddigo de Menores (1927) quanto a Lei de Introdugdo ao Cddigo Penal (1941), que
se faziam presentes nesses periodos possuem caracteristicas semelhantes as
tendencias higienistas e militaristas por serem baseadas na visdo de que se fazia
necessario a obtencao do controle social da populacao, principalmente, através do
disciplinamento repressivo, moralista e punitivo de “menores”.

A disciplina para os menores infratores e para toda a populagao, em especial

a populagao jovem e preta, tendo como base a Educacgao Fisica militarista ndo tinha
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mais o médico como principal influenciador, nesse momento a ginastica se fazia
presente como o principal método de obtencgao de corpos fortes e saudaveis e passou
a ser o ensino oficial da Educagao Fisica brasileira (CASTELLANI FILHO, 1988),
sendo necessaria nesse cenario para o desenvolvimento de atividades corporais que
preparassem a juventude para defender a patria, partindo do treinamento militar que
objetivava o desenvolvimento da aptidao fisica, disciplina e respeito, a formacao do
carater, coragem e autocuidado (BRACHT, 1997).

No periodo pés-guerra (1945) a tendéncia pedagogicista (1945 a 1964) foi
predominante no Brasil, com grande importancia para a area da Educacéao Fisica,
sendo o primeiro movimento que buscou a sua valorizacao na sociedade ndo somente
como pratica capaz de promover saude ou disciplina a juventude, mas como pratica
eminentemente educativa (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994). Apesar de que os ideais
da disciplina e da saude se mantivessem, essa tendéncia foi marcada pela
integralizacdo das perspectivas da Educagao Fisica como agao educativa escolar,
legitimada como disciplina curricular, mesmo que seus objetivos como disciplina ainda
fossem determinados por instituicbes alheias a escola, e os interesses dos alunos
ainda n&o fossem considerados.

De acordo com Garcia e Chagas (2011) a Educacéo Fisica Pedagogicista
apresentou uma nova concepc¢ao de Educacgao Fisica, reconhecida como educagao
de carater liberal que advogava no sentido de que o homem deveria ser instruido de
forma integral, ou seja, ndo somente ser educado cognitiva e afetivamente, mas
também no campo fisico visando a sua formagao como cidaddo com valores de acordo
com a sociedade vigente. Em um primeiro momento, esta tendéncia se mostrou como
uma nova concepgao de Educacédo Fisica, mas apesar de sua contribuicao n&o fugiu
a reproducao dos ideais conservadores, e o esporte como reflexo das rivalidades
influentes da época passou a ser predominante no Brasil.

A influéncia do esporte na Educacido Fisica colocou as outras praticas
corporais em segundo plano, caracterizando as aulas em ambito escolar como um
prolongamento da instituigdo esportiva com intengdo de rendimento atlético. O gosto
pelas competicoes e rivalidades esportivas coincide com o0 momento politico em que
NOSSO pais passava. Tamanha era a énfase aos esportes nesse periodo que a propria
Educacéo Fisica era voltada ao treinamento esportivo (GHIRALDELLI JUNIOR, 1994).

O desenvolvimento da Educagéo Fisica situado no periodo militar, anos 70,

pode ser compreendido também como area utilizada para fins de propaganda do
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governo, sem carater educativo, onde o ensino de seus conteudos eram voltados para
a valorizagao do esporte de alto rendimento (CASAGRANDE, 2011), surgindo assim
outra manifestacdo da Educacdo Fisica, a Educacao Fisica Tecnicista Competitiva,
que perdurou durante o regime da ditadura militar.

A Educacao Fisica Competitivista Tecnicista (pés 1964) pés em evidéncia o
esporte, este que passou a determinar tanto os conteudos da Educacao Fisica, quanto
o responsavel por transmiti-los, estabelecendo relagdes profissionais que intitulava o
professor de Educacao Fisica como “treinador” e o aluno como “atleta” (SOARES et
al.,1992). Com énfase no esporte, as praticas corporais ainda estavam fora dos
debates e, consequentemente, da formacado de professores da época. Segundo
Ghiraldelli Junior (1994), o desporto® era considerado a base do processo de formagéo
do professor de Educacao Fisica. Estabelecendo a concepcédo de que para ser um
bom professor da area, o mesmo deveria ter praticado o esporte que ensinava.

A Educacao Fisica Competitivista Tecnicista como falado anteriormente, tinha
o esporte de competicdo como modelo de propaganda politica, visando enfraquecer
a consciéncia da populagado em relagdo ao momento politico vigente (CASTELLANI
FILHO, 1988). O esporte em evidéncia teve significados politicos e ideoldgicos
regulamentados sob a intervenc¢ao do Estado com a criagao e organizagao de politicas
capazes de promover a manutencido da ordem social e eternizagdo das relagcdes
capitalistas. Nesta época, a manutencéo da ordem social relacionadas ao adolescente
infrator também era de carater assistencial, porém ainda repressivo (perfil do estado
de violéncia institucional).

No aspecto socioeducativo, pode-se dizer que a Educagdo Fisica
Competitivista Tecnicista também se utilizava do esporte como meio de manutengao
da ordem social no segmento de criangas e adolescentes infratores. Neste periodo, é
possivel dizer que o esporte na socioeducagao garantia meios para propagandas do
governo, visto que era considerado pelo mesmo como ferramenta utilizada para se
obter o controle do infrator, e pelo mesmo como escapatdria dos seus problemas. Pois
0 que se destacava positivamente no processo era utilizado como “espelho” do pais

6 “O termo esporte vem do século XIV, quando os marinheiros usavam as expressoes "fazer esporte".
desportar-se ou "sair do porto" para explicar seus passatempos que envolviam habilidades fisicas”
(TUBINO,1993, p.8).

“No Brasil, persiste, a divergéncia sobre a utilizacdo dos termos desporto ou esporte. Como os
portugueses usavam desporto, o Brasil, em 1941, optou também por desporto”. (TUBINO,1993, p.9).
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qgue supera suas mazelas e forma sujeitos fortes e vencedores. Por outro lado, os que
nao “optavam” seguir esse caminho sofriam puni¢cdes do Estado, pois havia uma linha
ténue entre uma Educacido Fisica patridtica espelhada pelo esporte e uma
“assisténcia social” ainda punitiva.

Com o enfraquecimento tecnicista e o surgimento do conhecimento a
producao Teodrico/Cientifico, a partir do final dos anos 70 a Educacgao Fisica e,
consequentemente, o esporte passaram a ser vistos como formas de ludicidade e
cooperagao assumindo carater educativo, colocando em questdo o “porqué” desta
alusao a técnica e ao movimento esportivo na area. Havia uma questao perturbadora
para pesquisadores/as neste periodo sobre o que a Educacao Fisica ensinava e para
que ela servia. Desde meados da década de 1980, a Educacéo Fisica vem passando
por modificagdes, principalmente, no campo de producdo académica e na pratica
pedagogica dos professores (DARIDO, 2003). Tais modificagbes fizeram com que o
seu verdadeiro papel e objetivos como professores se fizessem presentes em diversos
movimentos, ndo apenas com énfase nas perspectivas higienistas, militar e esportiva.

Concomitante, € justamente neste periodo, a luz da denominada “anistia
politica” e abertura democratica do Brasil (fim dos anos 1970 e primeira metade dos
anos 1980) que ocorre a mudanga de paradigma da crianga e adolescente a quem se
atribui um ato infracional e o conjunto de documentos (tanto legais, quanto
educacionais) que vao orientando esse paradigma.

E importante reforcar os nexos entre a socioeducacéo e a Educagao Fisica,
quando se fala nas formas de abordagem de adolescentes que cometem algum ato
infracional. A histdria da Educacéo Fisica e da constituicao da politica de atendimento
destinada a criangca e ao adolescente no Brasil coincidem quando se estabelecem
nexos entre elas nas suas formas de abordagens através de leis e tendéncias
pedagogicas que se faziam e fazem presentes juntas mesmo que indiretamente
também em nexos histéricos ndo fundados em mera “coincidéncia” legal ou tedrica,
mas em nexos articulados e em desenvolvimento.

Em sintese, pode-se observar cinco momentos socio-histéricos que a
Educacao Fisica atravessou no Brasil, passando pelo periodo higienista, militar e o
pedagogico, seguido pelo periodo da Educacgao Fisica tecnicista e competitiva e por
fim pelo periodo em que a Educacéo Fisica e o esporte eram vistos como momentos
de ludicidade e cooperagéo de carater educativo que inaugurou o periodo seguinte,

da Educagado Fisica como ciéncia gerando um conjunto de paradigmas teorico-
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metodoldgicos da area. Pode-se afirmar que a Educacéao Fisica vem se diversificando
ao longo do tempo e sua histéria perpassa por diferentes concepg¢des e cunhos

ideoldgicos.

1.3 Os nexos entre a socioeducacao e a Educacao Fisica

A Educacgéo Fisica higienista com sua finalidade de produzir corpos produtivos
obtendo o controle comportamental das pessoas e a Educacao Fisica militarista que
objetivava a disciplina, o respeito e a formagao do carater coincidem com os alguns
dos objetivos da socioeducagao vigentes no mesmo periodo, ou seja, essas formas
de controle da populagéo referem-se também ao Codigo Melo de Matos que, com seu
carater higienista e de protegdo da sociedade utilizava em partes dos métodos da
Educacdo Fisica para obter sucesso em suas estratégias de ensino de carater
controlador e disciplinador, com a finalidade de produgéo e progresso da sociedade.

A Educacao Fisica pode ser considerada como “disciplina que se utiliza do
corpo, através de seus movimentos, para desenvolver um processo educativo que
contribui para o crescimento de todas as dimensdes humanas” (MEDINA, 1983, p.
34), ou como meio de educacgéo formal ou informal, disciplina académica ou area de
conhecimento e profissdo (BETTI, 1991) ou ainda como pratica pedagdgica que se
tematiza através de atividades corporais como jogo, esporte, danga e ginastica, areas
de conhecimentos chamadas de cultura corporal (SOARES et al., 1992).

A pratica pedagdgica da Educagao Fisica surgiu a partir de necessidades
sociais concretas identificadas em diferentes momentos histéricos. Os exercicios
fisicos no ambito escolar surgiram na Europa no final do século XVIlII e inicio do século
XIX na forma cultural de jogos, ginastica, danga e equitagdo, em um periodo de
construcdo e consolidagcdo de uma sociedade capitalista onde os exercicios fisicos
ganharam destaque na formagéo dos alunos enquanto futuros trabalhadores. Dessa

forma:

Os exercicios fisicos, entdo, passaram a ser entendidos como
"receita" & "remédio". Julgava-se que, através deles, e sem mudar as
condi¢cbes materiais de vida a que estava sujeito o trabalhador daquela
época, seria possivel adquirir o corpo saudavel, agil e disciplinado
exigido pela nova sociedade capitalista (SOARES et al.,1992, p.34).
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E preciso ressaltar que, em relacdo as condicdes de vida e trabalho, com o
passar dos anos o entendimento em relagdo aos exercicios fisicos tiveram poucas
mudangas em paises como o Brasil. O cuidado com o corpo também significava cuidar
da nova sociedade, pois a for¢ca de trabalho produzida pelo mesmo era vista como
fonte de lucro. Ou seja, cuidar do corpo era uma necessidade concreta que devia ser
respondida pela sociedade do século XIX e as praticas pedagogicas da Educagao
Fisica foram pensadas de forma que atendessem aos interesses da classe social
hegema&nica que dirigia politica, intelectual e moralmente esse periodo historico.

Como supracitado no capitulo anterior, no Brasil, especificamente nas quatro
primeiras décadas do século XX, houve grande influéncia dos Métodos Ginasticos e
da Instituicao Militar. Destaca-se que o auge da militarizagdo da escola e da Educagéo
Fisica corresponde a execugéo do projeto de sociedade idealizado que supera suas
mazelas e forma sujeitos fortes.

Nesse periodo de sociedade idealizada, a Educacéo Fisica e a socioeducagao
passaram a possuir nexos com finalidades disciplinares baseadas em instrugdes
fisicas de carater higienista e moralizadoras que visavam o controle da sociedade,
pois proteger as criangas e adolescentes que se encontravam em situagao de
vulnerabilidade estava atrelado a ideia de protegcao da sociedade prevista pelo Cédigo
de Menores de 1927, a chamada “defesa social”’. A crianca e a sua interacdo com o
meio eram vistas como salvagéo da sociedade. De acordo com Rizzini: (...) educar a
crianga era cuidar da nag&o; moraliza-la, civiliza-la. Cuidar da crianga e vigiar a sua
formacgao moral era salvar a nagao” (RIZZINI,1997, p.27).

Para Oliveira (1983), a Educacao Fisica pode ser caracterizada como um
processo individual que desenvolve potencialidades humanas, e como fenbmeno
social capaz de ajudar a estabelecer relagbes com o grupo a que pertence. Bracht
(1997) tem a dimenséao social da Educagado Fisica como pratica pedagdgica que
possui elementos caracteristicos como a ginastica e o esporte, e divide 0 esporte em
duas categorias: esporte de alto rendimento, que tem como caracteristica a
aproximacao do fendbmeno como trabalho, relacionado a vitéria e derrota, o esporte
como atividade de lazer que tem como caracteristica sua pratica como lazer,
socializacdo e saude que podem ser realizados em momentos de nao-trabalho
(BRACHT (2005) citado por HIRAMA, 2008, p. 37).

Observa-se ao longo da histéria da Educacgéo Fisica que o esporte sempre

esteve em evidéncia, mais precisamente o de alto rendimento. O esporte durante
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longo periodo foi entendido somente pelo aspecto de rendimento, suas perspectivas
eram as mais sombrias para o esporte em geral, mesmo que algumas modalidades
esportivas como o futebol ja fosse profissionalizada, apresentasse grande progresso
técnico e crescente interesse por parte da populagao. Pode-se também caracterizar o
esporte em outra categoria de acordo com o entendimento de Tubino (1993), como
esporte educagao ou esporte educacional que segundo o autor, é nessa categoria de
esporte que se percebe o aspecto do esporte de maior conteudo socioeducativo, por
se basear em principios educacionais como participagao, cooperacao, co-educacao,
integracédo e responsabilidade. Um dos marcos iniciais para a concepgao e
legitimacao do esporte educacéao foi a Carta Internacional da Educacgao Fisica e do
Desporto da Unesco langada em 1978, que apresentou o conceito de esporte
educacional ou esporte-educagdo em seu artigo 2°, ao preconizar que “A educagéo
fisica e 0 esporte constituem um elemento essencial da educagao ao longo da vida no
sistema educacional como um todo” (UNESCO, 2012, p.03).

A Constituinte de 1988 assegurou diversos direitos aos individuos, entre eles
os direitos e deveres do Estado para com a saude, a educacéo, o trabalho, o esporte,
o lazer, as artes e a cultura da sociedade. No que se refere ao esporte, a Constituicao
Federal estabelece que é dever do Estado fomentar suas praticas tanto formais
quanto nao formais, como direito ao cidadao brasileiro. Além disso, determina que o
lazer deve ser defendido como forma de promocéo social. A afirmagao do esporte e
do lazer como direitos, defende um conceito de cidadania que inclui necessariamente,
o direito a essas praticas sociais e exige a garantia de sua efetivagdo por parte do
poder publico (BRASIL, 1988).

A relacao desses deveres do Estado com quem comete um ato infracional se
dar a partir do momento em que a Constituicdo de 1988, também chamada de
Constituicao Cidada assumiu a responsabilidade de garantir aos menores de 18 anos
os direitos fundamentais e sociais iguais aos adultos, desde que aplicados de acordo
com a sua idade, mesmo que estes se encontrem em conflito com a lei, pois encontra-
se em seu Art. 217, Titulo VIII, Capitulo 1l e Secéo lll, que € dever do Estado incentivar
o esporte e o lazer como forma de promogao social.

Entende-se entdo que o esporte assim como o lazer, ambos conteudos da
Educacao Fisica devem ser colocados a disposicao de todos, pois fazem parte do

processo de desenvolvimento humano.
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Apds a Constituicdo Federal e a Doutrina de Protegao Integral assegurarem
os direitos sociais as criangas e adolescentes, o ECA, dispde sobre o Direito a
Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer (titulo Il, capitulo IV), reiterando ao Estado
o dever de assegurar esses direitos também para os autores de algum ato infracional,
visto que sdo pessoas em desenvolvimento. Propor o esporte para este publico segue
as premissas legais do ECA sobre os direitos fundamentais e o desenvolvimento de
atividades pedagodgicas torna-se obrigatdéria mesmo que a crianga e adolescente
esteja cumprindo medida de internagdo segundo o artigo 1237, paragrafo Unico, do
ECA. O SINASE, prevé agdes articuladas em seu artigo 82 para garantir que a pratica
esportiva deve ser promovida em qualquer ambiente da sociedade garantindo a
participacao de todos.

Compreende-se que o esporte €, portanto, um dos conteudos da Educacéao
Fisica mais vigente nos documentos legais que visam o atendimento socioeducativo
e pode se manifestar tanto nas pracgas, ruas, academias, clubes, quanto nas escolas
e Centros de Atendimento Socioeducativo, com toda a sua pluralidade de sentidos,
seja educacional, performance e lazer. No entanto, quando se fala em Educacéo
Fisica também se torna evidente toda essa diversidade de sentidos e possibilidades
sejam pedagdgicas, ludicas ou culturais.

No sistema socioeducativo € essencial apontar sobre as finalidades basicas
de cada atividade e suas interfaces com a cultura corporal do movimento,
compreender o conceito e dimensdes dos conteudos da Educacédo Fisica e como
estes se encaixam nesse sistema. Desta forma, atenta-se para como devem ser
tratadas pedagogicamente as atividades expressivas corporais como esporte, dancga,
brincadeiras, lutas, ginastica e jogos na concepgéo teorica e pratica aplicadas aos que
se encontram em conflito com a lei.

Mesmo sofrendo modificagbes ao longo dos anos de acordo com cada
periodo que a sociedade passou, muitos interesses da Educacdo Fisica no sistema

socioeducativo permaneceram mesmo que de forma sutil como: a promogao da saude

7 Art. 123. A internacao devera ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes, em local distinto
daquele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa separagao por critérios de idade, compleigao fisica e
gravidade da infragdo. Paragrafo unico. Durante o periodo de internagdo, inclusive proviséria, serdo
obrigatérias atividades pedagdgicas. (BRASIL,1990, p. 34).

8 Art. 8° Os Planos de Atendimento Socioeducativo deverao, obrigatoriamente, prever agdes articuladas
nas areas de educacao, saude, assisténcia social, cultura, capacitagao para o trabalho e esporte, para
os adolescentes atendidos, em conformidade com os principios elencados na Lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente). (BRASIL, 2012, p.3).



37

que era para a criagao de pessoas saudaveis para o trabalho; a competéncia corporal
para a defesa da patria e a formacgao do ser humano pra defesa social. Nos dias atuais
entende-se que os conteudos da Educacgao Fisica no sistema socioeducativo devem
ter como finalidade propiciar aos socioeducandos momentos de lazer, aulas com a
realizacdo de atividades e exercicios fisicos, atividades ligadas ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades corporais e colaborar com a formagao do individuo de

forma integral.

CAPITULO Il - PERFIS DOS ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

Neste capitulo, primeiramente serdo observadas de forma simplificada
algumas caracteristicas conceituais da infancia e adolescéncia brasileira, para entéo
discorrer sobre as vulnerabilidades que assolam essas fases da vida, e assim
descrever os perfis dos mesmos mediante o atendimento de protegao social em
cumprimento de Medida Socioeducativa.

De acordo com a legislagao brasileira, notadamente o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), Lei n°8.069 de 1990, em seu artigo 2°, considera crianga a
pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito
anos incompletos (BRASIL, 1990). Segundo o Ministério da Saude em consonéancia
com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) a adolescéncia se limita entre dez a
dezenove anos (WHO, 2003).

A infancia se inicia a partir do nascimento e se estende até os onze anos de
idade. Essa ideia de infancia € uma construcdo recente, pois por muito tempo, as
criangas foram tratadas como adultos. No fim do século XIX, as criangas e
adolescentes ainda ndo possuiam seus direitos diferenciados, visto que a uUnica
instituicdo de assisténcia voltada ao atendimento dos mesmos era a roda dos
expostos® (ARIES, 1981). Porém, a partir de 1927 com a criagdo do Cddigo de
Menores, a puni¢ao de prisdo passou a ser permitida aos dezoito anos de idade e a

% De forma cilindrica e com uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da
instituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor colocava a criancinha que enjeitava, girava
a Roda e puxava um corddo com uma sineta para avisar a vigilante ou Rodeira — que um bebé acabara
de ser abandonado, retirando-se furtivamente do local, sem ser reconhecido. (MARCILIO,2006, p.57).
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prisdo de criangas e adolescentes ficou proibida, e no lugar desta forma de punigao
passariam a ser aplicadas medidas socioeducativas, como chamamos hoje, as
criangas e adolescentes que cometessem algum ato infracional.

O termo adolescéncia surgiu no final do século XVIIl, tendo sua origem
etimoldgica no Latim, composto pelo sufixo ad, que significa: para a mais, e o prefixo
olescere, que significa: crescer. Sendo assim o termo adolescéncia pode ser
entendido como: o crescimento, crescer para, ou, 0 processo de crescimento (FARIA,
2008).

Para além das similaridades gerais caracterizada pela ciéncia, a infancia e
adolescéncia sao compostas por fases, fases que se diferenciam de acordo com o
desenvolvimento e as necessidades vivenciadas em cada uma delas. A infancia e
adolescéncia de cada pessoa pode se diversificar por diversos fatores, o que permite
tratar esses termos no plural, pois em diferentes tempos e culturas receberam
tratamentos diversos, na atualidade de acordo com suas classes sociais podem
atravessar por essas fases da vida de formas muito distintas.

Segundo os Parametros Socioeducativos: protecdo social para criangas,
adolescentes e jovens (2007), as pessoas nascem, crescem, aprendem e vivem em
tempo, local e classes sociais diferentes. Essas variaveis sdo capazes de influenciar
no desenvolvimento e na forma como elas irdo enxergar e viver o mundo. Existem
criangas que passam fome, criangas obesas, as que vivem em condominios fechados
nao conhecendo a rua, e as que tém na rua o seu espaco de lazer ou trabalho, as que
possuem alguma limitagdo fisica ou mental, as negras, brancas, tantas outras
infancias.

Em termos gerais ainda de acordo com os Pardmetros Socioeducativos
divulgados pelo Governo de S&o Paulo:

Ainfancia é a fase das descobertas, das muitas novidades. A presenca
do adulto é indispensavel como referéncia, como guia que
acompanha, estimula, coloca limites e assume responsabilidades. A
crianca € dependente em relagdo ao adulto cuidador. A analise das
situacodes, o olhar critico e as escolhas sobre o rumo de sua vida nao
podem ser exigidas das criangas (BRASIL, 2007, p.33).

Para Eisenstein (2005), a adolescéncia pode ser definida como um periodo
de transicao entre a infancia e a vida adulta que se caracteriza pelos impulsos do

desenvolvimento fisico, mental, emocional, sexual e social, e pelos esforgcos que o
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individuo faz com o intuito de alcangar seus obijetivos referentes as expectativas
culturais da sociedade em que vive.

Como ja mencionado, existem uma pluralidade de infancias e adolescéncias,
existem as que trabalham, as que se encontram fora da escola perambulando entre
0s carros nas ruas para ganhar o sustento de sua familia ou até seu sustento longe
dela. Essas infancias e adolescéncias segundo Silva e Freitas (2006) caminham o
tempo todo sobre o “fio da navalha”, pois séo criangas extremamente pobres que se
vé as voltas com a necessidade iminente de trabalhar para ndo passar fome. Essas
pessoas, das quais estar sendo “retirada” essa fase da vida, sobrevivem através de
suas estratégias de trabalho na rua, no entanto para Silva e Freitas (2006) a rua é
lugar de quem “se perdeu” e de quem nao quer perder-se, mas se encontra em um
lugar de vulnerabilidade, o que para ele significa estar mais préximo da possibilidade
de perder-se.

Partindo do entendimento de Silva e Freitas, citados a cima, pode-se utilizar
o termo “perder-se” como a insergcdo da crianga e adolescente em situagdo de
vulnerabilidade no mundo do crime, passando a ser visto como infrator, assim
denominado pelo fato deste infringir as delimitagdes estabelecidas pelo cddigo penal
brasileiro. De acordo com o ECA (1990), o ato de infringir essas delimitagbes sao
delitos cometidos pelo adolescente, e é através do mesmo que as concepgdes de
infancia e adolescéncia mudaram, ou seja, as criangas e adolescentes passaram a
ser considerados sujeitos de deveres e direitos em peculiar fase de desenvolvimento
gue necessitam de protecao integral. Portanto, quem for autor do ato infracional sera
responsavel por ele, mas com direito a um processo legal onde podera também se
defender e ser julgado de acordo com a fase da vida em que se encontra.

As medidas socioeducativas séo elaboradas para atender o individuo partindo
da concepcado de que 0 mesmo se encontra em processo de construgcdo de sua
personalidade e que por algum motivo cometeu delito, mas que ainda pode fazer parte
de uma sociedade justa, minimizando as possibilidades de continuar a delinquir
(OLIVEIRA, 2003).

A Educacao Fisica se faz presente no cumprimento de medidas, e sdo as
concepcdes de Educacdo Fisica e Socioeducacdo que serdo apresentadas no

proximo capitulo.
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CAPITULO Il - AS CONCEPGOES DE SOCIOEDUCAGCAO E EDUCAGCAO FiSICA
COM ADOLESCENTES NO CUMPRIMENTO DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Ao longo do texto buscou-se estabelecer relagdes entre a histéria da
Educacéo Fisica e da socioeducacgéo juntamente com a infancia, dando énfase na
regulamentacgao dos direitos da crianga e do adolescente e na insergao dos conteudos
da Educacdo Fisica no processo de medidas socioeducativas, para entdo poder
analisar quais as concepc¢des de socioeducacao e Educacdo Fisica estdo inseridas
neste processo no Estado de acordo com documentos fornecidos pela Fundacao de
Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA). Ressalta-se que os dados fornecidos
pela fundacdo ndo foram suficientes para que a pesquisa tivesse como base
estritamente as agdes socioeducativas na cidade de Castanhal/Pa, fazendo-se

necessario analisar os documentos recebidos a nivel estadual.

3.1 — Sobre o Método de investigagao e analise

A pesquisa aqui apresentada trata-se de uma investigagdo fundada no
método materialista historico-dialético, que procura apropriar-se do objeto de estudo
(em sua anadlise e exposi¢cao), em seu desenvolvimento e considerando suas
determinacdes varias. Tomou-se como base as fundamentacdes apresentadas por
Gamboa (2000).

Salienta-se que a pesquisa nao se restringiu apenas aos documentos que
fizeram parte desta investigagao isoladamente, mas estabeleceu-se nexos e relagdes
entre os documentos e o conjunto da literatura académica e documental necessaria
até este momento. Assim, estabelecer nexos entre os documentos significa
justamente a sua apropriagdo ndo em seu isolamento, mas em seu conjunto. Como
afirma Engels (2015):

Sé que 0 senso comum, um camarada tao respeitavel quando se encontra no
territorio caseiro das suas quatro paredes, passa a viver aventuras admiraveis
assim que ousa adentrar o vasto mundo da pesquisa; € a concepgao
metafisica, por mais justificada e até necessaria que seja em campos tao
vastos, que se expandem de acordo com a natureza do objeto, cedo ou tarde
topa com alguma barreira, além da qual ela se torna unilateral, tacanha e
abstrata, perdendo-se em contradigdes insoluveis, porque diante das
coisas individuais esquece o nexo entre elas, diante do ser dessas
esquece seu devir e fenecer, diante do seu repouso esquece seu
movimento, porque de tantas arvores nao vé o mato. (ENGELS, 2015, p.56-
meus destaques).
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O materialismo historico-dialético € o método de analise e descricdo da
realidade desenvolvido no século XIX por Friedrich Engels e Karl Marx, se configura
como uma ferramenta de apreciacao e transformacgao da realidade concreta.

O principio materialista fundamenta que o homem se tornou ser humano
devido as relacbes materiais que coexistem entre si e a natureza. O materialismo
histéorico compreende que as verdadeiras fundamentacbes da sociedade sao
socioecondmicas. Neste sentido, a historia humana é construida por relagdes politicas
de agrupamentos humanos, ou seja, essas relagdes produzem transformagdes nas
bases materiais (econémicas) dos grupos sociais.

A dialética se configura como principio que objetiva explicagdes ldgicas e
racionais para situagcdes que permeiam a vida humana, como fenbmenos naturais,
culturais, sociais e do pensamento. Face ao exposto, Gamboa (2000) salienta que
“[...] a dialética considera a agdo como a categoria epistemoldgica fundamental’.
(GAMBOA, p. 102, 2000).

O principio dialético baseia-se na concreticidade ao se pautar pela dindmica
sujeito-objeto. O sujeito como observador € um ser que possui consciéncias e
experiéncias unicas. O objeto pode ser considerado como a “coisa” que se é
observada. A relagao entre sujeito-objeto, ou seja, a relagao entre um ser cognoscente
e um objeto cognoscivel produz conhecimento. O objeto pode ser considerado algo
objetivo e subjetivo ao mesmo tempo, visto que se institui como fonte de
conhecimento. Dessa forma, o sujeito analisa e transforma as determinagdes
recebidas do objeto proporcionando novas significagdes.

Neste trabalho as fundamentacbes presentes no materialismo histérico-
dialético formam a base metodoldgica da pesquisa. O objeto de estudo apresentado
€ 0 nexo existente entre as fundamentacdes da socioeducacéo e Educagao Fisica no
cumprimento de medidas socioeducativas. Reforga-se que os documentos solicitados
em analise sdo documentos historicos, considerando que documentagdes de
instituicdes publicas apresentam sinteses de sua histéria. A FASEPA apresentou seu
funcionamento enquanto entidade de MSE e sua breve historia, suas descrigbes sao
escritas e pensadas por pessoas reais. Todos os documentos apresentados sdo de
origem da FASEPA, entretanto, possuem diversificagdes de projetos e conceitos

apresentados, como por exemplo o conceito de cultura, fazendo-se necessario a
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investigacao e analise dos nexos entre eles mesmo havendo algumas individualidades
e determinacdes.

Neste sentido, de acordo com Gamboa (1998) o processo de produgao do
conhecimento ocorre através de mediagdes que pretendam captar o movimento da
realidade sécio-historica, considerando as particularidades e consignagdes
apresentadas. O pesquisador defende a compreensdo do fendmeno estudado em
suas relacdes de interdependéncia e existéncia contextual. Face ao exposto Gamboa

afirma que:

a determinagado do objeto exige resolver adequadamente o nivel de
articulacdo das categorias que determinam a realidade com a qual
estabelecemos uma relagdo de conhecimento. O objeto se modifica
segundo se defina um ou outro nivel de articulagdo. Dependendo do
nivel de articulagdo, precisamos de determinadas construcdes
tedricas através das quais logramos sua compreensao. Aqui a fungéo
das mediagdes inclui o estabelecimento dos niveis de articulagdo em
que se apresenta a realidade (GAMBOA, 1998, p. 40).

Os documentos obtidos apresentam articulagdes diversificadas, portanto,
considera-se os mesmos em suas perspectivas e movimentos histéricos, envolvendo
as determinacgdes existentes na construcdo desses documentos. O principio historico
do método aqui apresentado propde compreender o desenvolvimento humano por
meio da materialidade das relacdes histéricas, pois nada é atemporal ou a-historico.

A pesquisa possui como objetivos especificos a identificacdo e analise dos
projetos de socioeducagédo no estado do Para com adolescentes em situagao de
cumprimento de medidas socioeducativas, relacionando com apreciagao das
interconexdes existentes entre os projetos que atuam com a socioeducagao e quais
os nexos entre Educacdo Fisica e socioeducagao presentes nas acoes
socioeducativas no estado. Tais analises se pautam na racionalidade encontrada no
principio dialético, visto que buscou-se estabelecer explicagdes l6gicas. De acordo
com Gamboa “nas pesquisas dialéticas, o homem é tido como ser social e historico;
embora determinado por contextos econémicos, politicos e culturais, € o criador da
realidade social e o transformador desses contextos” (GAMBOA, p.103, 2000).
Portanto, as analises dos nexos consideraram a realidade humana e social dos

individuos em MSE através de suas determinacgdes historicas.
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3.2 — Descrigao detalhada sobre os caminhos realizados

O primeiro passo para a realizagdo dessa pesquisa foi estabelecer contato
com as instituicbes responsaveis pelo servigo de medidas socioeducativas no estado,
mais precisamente os centros de referéncia localizados na cidade de Castanhal-PA,
como o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) e os
Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). O contato com esses centros
se iniciou no dia 14 de abril de 2021 por meio de mensagem de texto enviada a
coordenadora do CREAS Castanhal, explicando o motivo de estar Ihe escrevendo, a
mesma autorizou o envio de um e-mail detalhado para a instituicio para entao se fazer
a verificacdo de compatibilidade da pesquisa com os servigos oferecidos pelo CREAS.

No dia 16 de abril de 2021, o e-mail foi enviado pelo Prof. Dr. Marcelo Ferreira
a coordenadoria do CREAS Castanhal solicitando autorizagdo para conhecermos os
documentos orientadores e/ou protocolos de trabalho (cartilhas, formularios,
orientacdo de planejamentos de atividades e afins) e obter o apoio do CREAS na
realizacao da pesquisa.

No dia 19 do mesmo més tivemos retorno do CREAS informando que no
mesmo nao ha socioeducadores na equipe € nem possui a realizagdo de praticas
corporais para com os socioeducandos (diante desta resposta, acredita-se que a
finalidade da pesquisa néo tenha sido compreendida pela coordenadoria do CREAS).
Foi sugerido procurar os CRAS de Castanhal, pois segundo o centro existem
educadores na equipe com formacdo em Educacdo Fisica que atuam com o
desenvolvimento de atividades de praticas corporais nas medidas socioeducativas e
que poderiam contribuir com o desenvolver da pesquisa. Os CRAS de Castanhal que
a coordenadora do CREAS sugeriu e enviou os enderegos de e-mails para entrar em
contato foram: CRAS Apeu, CRAS Jaderlandia, CRAS Propira, CRAS lanetama,
CRAS Santa Helena e CRAS Pantanal.

Os e-mails para os CRAS foram enviados no dia 27 de abril, no entanto o
endereco de e-mail do CRAS Pantanal ndo foi encontrado e n&o obtive resposta de
nenhuma das instituigdes cujo o e-mail foi enviado. No dia 07 de junho o Prof. Dr.
Marcelo Ferreira realizou mais uma tentativa, também nao obteve sucesso.

Nao obtendo respostas dos CRAS e CREAS de Castanhal, no dia 02 de
setembro de 2021 o Prof. Dr. Marcelo Ferreira realizou o primeiro contato com a

FASEPA, onde expds o interesse em realizarmos a pesquisa mediante a oficio



44

entregue na fundacgao, dando inicio ao protocolo de atendimento do local. No dia 16
de setembro do mesmo ano obtivemos o primeiro retorno da fundacao solicitando o
pré-projeto de pesquisa, no qual segue anexado a este Trabalho de Conclusdo de
Curso. No dia 12 de janeiro de 2022, foi realizada a reunido no espaco da Diretoria de
Atendimento Socioeducativo (DAS) da FASEPA com o Prof. Dr. Marcelo Pereira de
Almeida Ferreira e a assistente social da DAS, para obter maiores explicacbes sobre
o projeto de pesquisa e acompanhar o desenvolver do processo de solicitagdo de
coleta de dados da FASEPA realizado através de oficio direcionado ao senhor Luiz
Celso da Silva (Presidente da FASEPA).

3.3 — Apresentacao da Fundacao de Atendimento Socioeducativo do Para e os
dialogos estabelecidos com a entidade

No estado do Para, a Fundag¢ao do Bem Estar Social do Para (FBESP) Lei n°
3.853 de 30 de margco 1967, congénere da FUNABEM, foi uma das primeiras
instituicdes publicas a atender a populacdo “carente”, a FBESP n&o estava
diretamente ligada a questao da crianga e do adolescente.

Mediante a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 e a
obrigatoriedade de execugéao da politica de assisténcia social destinada as criangas e
adolescentes, a FBESP em 1993 de acordo com a Lei n° 5.789 passou a denominar-
se Fundacdo da Crianga e do Adolescente do Para (FUNCAP), porém desde 2011
quando a Lei n° 7.543 passa a regular a estrutura organizacional e as vinculag¢des
entre os 6rgaos e entes no ambito do Poder Executivo Estadual a fundagéo passou a
chamar-se Fundag&o de Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA).

A FASEPA tem como miss&o “coordenar a politica estadual da socioeducagao
e executar as medidas socioeducativas de privacao e restricdo de liberdade para a
integracdo  social do adolescente” (FUNDACAO DE ATENDIMENTO
SOCIOEDUCATIVO DO PARA, s/d).

3.4 — Apresentacao e analise dos documentos recebidos

Para a realizacdo da pesquisa a FASEPA disponibilizou cinco documentos

que correspondem aos projetos realizados pela mesma com parcerias, tais como:
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o Relatério de futebol FASEPA, neste documento € apresentado uma breve
descricdo de atividade recreativa de futebol realizada na UASE/CESEM (Centro
Socioeducativo Masculino);

e Projeto Social Esportivo na Socioeducacéo, realizado no Complexo Esportivo e
Cultural Apoena em parceria com o PAYSANDU SPORT CLUBE;

e Projeto Ressignificando Caminhos na Socioeducagao realizado na instituigao e
no Complexo Esportivo e Cultural Apoena, em parceria com a Secretaria de
Estado de Saude Publica (SESPA), Ministério Publico do Trabalho entre outras
instituices;

e Projeto de carnaval maleta na folia da UASE lll, realizado na UASE Il (Unidade
de Atendimento Socioeducativo);

e Projeto Esporte, Cultura e Lazer, este projeto visa a realizagdo de oficinas de

esportes e jogos com os socioeducandos;

Expbe-se que as descrigdes realizadas dos projetos a seguir ndo sofreram
modificagdes, mantendo a estrutura apresentada pelos mesmos, no entanto, séo
analisados no decorrer deste topico.

Relatério de futebol FASEPA, neste documento é apresentado uma breve
descricdo de atividade recreativa de futebol, realizada na UASE/CESEM (Centro
Socioeducativo Masculino). A atividade recreativa é realizada semanalmente,
monitorada por uma equipe de monitoria, juntamente com a equipe pedagdgica da
unidade (ndo especifica a origem das equipes). A participagado dos socioeducandos
nesta atividade € avaliada por uma equipe técnica, coordenacido técnica e de
monitoria. O relatério apresenta a recreagao como forma de proporcionar momentos
de lazer e de atividade fisica ao socioeducando que oferecem beneficios como
coordenacgado motora, estimulo do cérebro, o trabalho em equipe, entendimento das
regras e convivéncia social. Este documento por ndo fazer um relato profundo
descritivo de sua criagao e desenvolvimento n&o sera objeto de analise da pesquisa.

O Projeto Social Esportivo na Socioeducagao, realizado no Complexo
Esportivo e Cultural Apoena em parceria com o PAYSANDU SPORT CLUBE, oferece
como modalidade o futebol de saldo masculino (futsal). Possui como objetivo geral a

consolidagao dos ensinamentos de valores, atitudes e habilidades relacionadas a um
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projeto de sociedade de paz e no desenvolvimento integral dos socioeducandos
através da utilizacao da pratica esportiva do futsal.

Como objetivos especificos o projeto visa o aprimoramento de aptiddes
esportivas através de treinamentos especificos do futsal profissional, oportunizar a
participacado dos socioeducandos em campeonatos para interacdo dos mesmos com
os jovens da escolinha do Paysandu Sport Clube, possibilitar a participagdo em
seletivas das equipes de base promovidas pelo Paysandu Sport Clube e o
fortalecimento da pratica esportiva do futsal como meio de inclusao social.

O Projeto Social Esportivo na Socioeducagao foi desenvolvido com a
finalidade de abranger os socioeducandos das Unidades de Atendimento
Socioeducativo (UASE’s) na Regido Metropolitana de Belém. As unidades
participantes do projeto sdo: UASE |, UASE Il e UASE lll localizadas no municipio de
Ananindeua; CESEM, CAS | e CAS Il (Centro de Adolescentes em Semiliberdade) no
municipio de Belém; UASE Benevides no municipio de Benevides.

O projeto € desenvolvido ao longo de seis meses e proporciona aos
socioeducandos uma hora de atividade para cada turma, duas vezes por semana.

A execucéao do projeto se organiza em trés fases: a primeira fase consiste na
avaliacdo documental dos socioeducandos realizadas pelas equipes interdisciplinares
das UASE’s, com intuito de avaliar critérios importantes para sua selecido, como o
tempo e a fase de atendimento em que se encontra no cumprimento da medida,
experiéncias fisico-esportiva formal e informal vividas antes e durante o cumprimento
de MSE e principalmente o interesse do socioeducando em participar do projeto.

Na segunda fase, sdo oferecidos aos socioeducandos e aos servidores das
UASE'’s e do Complexo Apoena vivéncias de ambientagcdo e familiarizagdo com a
apresentacdo do projeto, e ocorre a capacitagdo dos representantes do Paysandu
Sport Clube para orienta-los a respeito da socioeducacéo.

A terceira fase se configura pela realizagdo propriamente dita do projeto, fase
de treinamento e realizagbes de assembleias. Os treinamentos sdo desenvolvidos ao
longo de seis meses com duragdo de uma hora de atividade para cada turma, duas
vezes por semana, sendo a presenga dos socioeducandos nas assembleias um dos
requisitos para a sua permanéncia no projeto. Os treinamentos sao realizados pelo
Técnico-Treinador do clube Paysandu Sport Clube e as assembleias sdo conduzidas
pelo professor e estagiario de Educagao Fisica do complexo Apoena com abordagens
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relacionadas ao fair play (jogo limpo) alinhados as diretrizes do eixo esporte, cultura e
lazer previstos no ECA e SINASE.

Dentre os direitos garantidos ao esporte, cultura e lazer pelo ECA (art.4 e
art.59) e pela tiragem do SINASE (2006) eixo 6.3.4 do item 6.3.4.1, o Estado deve:

4) propiciar o acesso dos adolescentes a atividades esportivas e de
lazer como instrumento de inclusdo social, sendo as atividades
escolhidas com a participagao destes e respeitados o seu interesse;
5) assegurar no atendimento socioeducativo espagco a diferentes
manifestacdes culturais dos adolescentes; 6) possibilitar a
participacdo dos adolescentes em programas esportivos de alto
rendimento, respeitando o seu interesse e aptidao (exceto internagéo
proviséria); 7) promover por meio de atividades esportivas, o
ensinamento de valores como lideranga, tolerancia, disciplina,
confianga, equidade étnico-racial e de género. (BRASIL, 2006, p. 60).

O Projeto Social Esportivo na Socioeducagao visa alcangar os adolescentes
através do esporte de alto rendimento de forma que os valores contidos nesta
perspectiva contribuam no processo de ressocializagao. A implementacao do projeto
teve como base na sua formulagao o Capitulo IV do ECA que preconiza o “Direito a
Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer” e utilizou-se o artigo 124 inciso Xlldo
mesmo, para direciona-lo aos adolescentes privados de liberdade, o artigo expde que
“Sao direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros, os seguintes: XII -
realizar atividades culturais, esportivas e de lazer.” (BRASIL, 1990, p.34).

Este projeto desenvolve atividades baseadas no esporte de alto rendimento
conforme as orientagdes técnicas descritas no SINASE na garantia dos direitos ao
esporte citadas acima. Como destacado no capitulo 2, o esporte durante longo
periodo foi entendido apenas por seu aspecto de alto rendimento, mas nos dias atuais
pode-se verificar o esporte inserido também em contextos formais e informais. No
contexto socioeducativo pode-se criar momentos de aprendizagem através do
esporte, partindo da premissa de que o esporte € um meio educativo.

Para o socioeducando participar do projeto como descrito na primeira fase, o
mesmo passa por uma selecdo que avalia experiéncias fisico-esportivas e o seu
interesse em participar, caracteristicas importantes para sua inser¢ao. O projeto utiliza
0 esporte de alto rendimento como mecanismo de socioeducagdo e cumpre seus
objetivos no que diz respeito a possibilitar a participagdo dos adolescentes em

programas esportivos de alto rendimento e respeitar seus interesses e aptiddes. No
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entanto, partindo do entendimento de que os esportes de alto rendimento por si s6
possuem caracteristicas seletivas que evidenciam os mais fortes e ageis. Avaliar
experiéncias fisico-esportivas é desconsiderar o motivo do socioeducando nao possuir
tais caracteristicas, ou seja, porque ele ndo teve contato com o esporte mesmo que
informalmente, e como isso pode ser resolvido, fator que pode influenciar no seu
interesse pelo projeto.

Pode-se dizer que o projeto tem como caracteristica inicial a reinclus&o social
de adolescentes em cumprimento de MSE, mas que se utiliza de mecanismos
seletivos, ou seja, o adolescente que possuir experiéncias com o esporte participa do
projeto 0 que nao possuir nao é selecionado. A descricdo do projeto ndo deixa claro
quanto a este fator, mas também nao oferece outros mecanismos para a inser¢céo do
adolescente que ainda nao teve contato com o esporte, mas que possui interesse em
participar, e de como o0s ensinamentos previstos nos objetivos do mesmo sao
repassados para os nao selecionados.

A realizagao do treinamento e das assembleias se configuram como a terceira
fase do projeto e pode-se dizer a mais importante, pois € o projeto na pratica. Vale
questionar o quanto estes dois momentos estao relacionados, visto que a descricdo
do projeto deixa claro que esses momentos sdo proporcionados por departamentos
diferentes, porém nao evidencia a participacdo de ambos tanto no desenvolver do
treinamento quanto na realizagdo das assembleias.

A participagdo do Técnico Treinador do clube Paysandu Sport Clube e do
professor e estagiario de Educacao Fisica do complexo Apoena tanto no treinamento
quanto nas assembleias sao de fundamental importancia no desenvolver do projeto,
pois como descrito no capitulo 2, adolescentes em cumprimento de MSE possuem
singularidades e perfis diferentes dos que ndo se encontram no cumprimento de
medidas, o que implica na forma como os ensinamentos devem ser repassados.
Sugere-se que este mesmo pensamento se aplique na participagao do professor e
estagiario de Educacéo Fisica durante o treinamento, visto que a atuacéo in loco das
etapas de treinamento evidenciaria ndo apenas as praticas de fair play contidas no
esporte ao longo do desenvolver das atividades, mas outros temas importantes, sendo
as assembleias uma extensao dos ensinamentos repassados em campo.

O Projeto Ressignificando Caminhos na Socioeducagao realizado na
instituicdo FASEPA e no Complexo Esportivo e Cultural Apoena € responsavel por

nortear desde o ano de 2015 as acbes promovidas pela FASEPA na execucao e
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coordenacao da Politica Estadual de Atendimento Socioeducativo, essas acdes sao
estruturadas em quatro temas especificos: “Didlogos Tematicos”, “Costurando
Futuros®, “Talentos” e “Vidas”, apresentados brevemente abaixo.

Acéo Dialogos Tematicos (Dialogos da Socioeducagédo: Discussao do SINAS
por Eixo e Encontros Tematicos: Discussdo do SINASE com os atores da Politica de
Atendimento Socioeducativo). Esta agao viabiliza diadlogos e reunides técnicas com o
intuito de promover a implementagao de politicas publicas da socioeducacao, essas
reunides e dialogos sao estabelecidos com o governo, especialmente Estado e
Municipios, com o sistema de justiga, as familias dos socioeducandos e a sociedade
civil.

Esses dialogos sao desenvolvidos com diferentes tematicas como:
Espiritualidade; Atencdo as Familias; Atencdo aos Egressos; Seguranga na
Socioeducacao; Justica Juvenil Restaurativa; Saude e Educacido. Com o desenvolver
desses dialogos a FASEPA ja alcangou alguns resultados em todos os temas citados,
como exemplo destas conquistas vale ressaltar a area da saude que obteve a
efetivagdo do Plano Operativo Municipal (POM) do municipio de Ananindeua e
encaminhamentos para efetivacdo do POM nos municipios de Benevides e Belém,
que garante atendimento de saude tanto dentro das unidades de atendimento quanto
fora delas.

Alguns resultados também foram obtidos na educagdo com desenvolver do
Seminario Educacdo Formal no contexto da Socioeducag¢do, que fortaleceu o
atendimento de adolescentes e jovens em cumprimento de MSE da Escola “Antdnio
Carlos Gomes da Costa” com sede nas unidades de atendimento, possibilitando a
ampliacdo no numero de matriculas. Na educagao destaca-se ainda a implementagao
do Sistema de Informacdo da Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC) que
monitora o aluno da socioeducagao em seu percurso escolar.

Acdo Costurando Futuros (Educagdo Formal/Escolarizagdo, Educagao
Profissional: Empreendedorismo, Trabalho e Renda, Educacdo Ambiental: A¢des
Socioambientais Terra Viva e Egressos: Sustentabilidade). Esta agdo possibilita a
inclusao social para o mercado de trabalho de forma sustentavel com participagao das
familias dos socioeducandos por meio de uma educacao que fortaleca os valores de
identidade cultural e social dos mesmos.

Esta acdo viabiliza a educagdo profissional aos socioeducandos,

possibilitando a oferta de cursos profissionalizantes, além de ofertar a educacéao
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ambiental vista no projeto como ferramenta indispensavel para a transformagao do
socioeducando, capaz de promover consciéncia ambiental e sustentavel voltada para
melhor qualidade de vida, restabelecendo a condigdo humana do socioeducando e
preparando-o para o mercado de trabalho junto a sua familia.

Acao Talentos (Esporte e Lazer: Potencialidades e cidadania; Arte e Cultura:
Oficinas de arte, Cultura, Sarau Literario, Auto do Cirio). Esta agdo tem como objetivo
assegurar o direito a arte e cultura, esporte e lazer, orientado pela doutrina da protecéo
integral que tem como intuito o desenvolvimento da relag&o social e de cidadania do
socioeducando, e o desenvolvimento de outras potencialidades que podem ser
garantidas através do acesso ao esporte e ao lazer, bem como a arte e cultura para o
seu desenvolvimento integral.

Na acao Talentos, o socioeducando tem acesso aos conhecimentos de arte e
cultura por exibigbes do cinema nacional e amazénico. A FASEPA possui o grupo
“Talentos da FASEPA” que conta com a participacdo de socioeducandos e
socioeducadores em apresentacdes em eventos publicos. No item cultura e lazer sao
vivenciadas a cultura e o costume local de suas cidades. Além disso, o projeto também
utiliza as datas comemorativas para interagir com os socieducandos e suas familias,
junto com servidores e a comunidade.

O projeto conta com o espaco do Complexo Esportivo e Cultural Apoena para
a realizacdo das atividades de esporte, lazer, arte e cultura dos adolescentes em
cumprimento de MSE. Sao realizadas oficinas de dancgas, percussao, musica, teatro
e eventos realizados pela FASEPA como: Recreio de Verdo, Carnaval da
Socioeducacgao, Pascoa, Arraial da Socioeducacao, entre outros.

O projeto tem como justificativa o fato de que esse momento proporciona para
o adolescente em conflito com a lei o seu desenvolvimento pessoal e social, e contribui
para que eles sejam capazes de reescrever seus projetos de vida, seguindo os
conhecimentos adquiridos através das manifestacdes do esporte, lazer, arte e cultura
na perspectiva do exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida.

A quarta e ultima acdo desenvolvida pelo projeto se chama: VIDAS
(Convivéncia Familiar e Comunitaria: Atencdo as Familias; Assisténcia Espiritual:
Vivencia de Sentimentos; Religiosidade; Justica Juvenil Restaurativa: Praticas
restaurativas; Saude e Bem Estar: Atencdo Humanizada e Bem Viver). Esta ac&o tem

como ponto de partida o direito a vida, que através de abordagens caraterizadas como
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assisténcia espiritual, praticas restaurativas, saude e bem estar e servigos de saude,
visa atender tanto os socioeducandos quanto suas familias e a comunidade.

A espiritualidade no projeto tem como objetivo promover a vivéncia de
sentimentos e o fortalecimento da fé no processo de ressocializagdo. A abordagem
restaurativa, como o préprio nome ja diz, busca restaurar os danos causados pelo ato
infracional com a realizacao de circulos restaurativos que ensinam a importancia dos
vinculos familiares e comunitarios e de respeitar as leis e normas institucionais. Na
abordagem de Saude e Bem Estar a FASEPA garante um tratamento humanizado
nos diferentes espacos de atencdo a saude e nas Unidades de Atendimento
Socioeducativo.

Ao realizar-se uma analise das agbes desenvolvidas neste projeto, percebe-
se que as agdes sao desenvolvidas separadamente, ou seja, ndo possuem conexao
uma com a outra, de forma que uma agao seja continuidade da outra. O direito a vida,
enfatizado somente na acao VIDAS, poderia ser colocado em evidencia em todas as
outras agdes, sendo o ponto de partida no desenvolvimento do projeto pelo fato de
que todo ser humano possui um historico de vida, pertencem a um grupo familiar e
social, e possui direitos garantidos na Constituicado Federal. Dessa forma, os aspectos
sociais, econdmicos e culturais devem ser considerados, pois interferem no processo
de garantia do direito a vida.

O Art. 5° da Constituicdo Federal de 1988 garante a todos os brasileiros e
estrangeiros residentes no Brasil, o direito a vida. O mesmo afirma que todos séo
iguais perante a lei e assegura a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a segurancga e a propriedade (BRASIL, 1988). O direito a vida é o mais
fundamental, pois para que todos os outros direitos possam ser assegurados este nao
deve ser violado. Pode-se considerar que este direito possui no minimo duas
vertentes, o direito a continuar vivo, ligado a integridade fisica do individuo, e o direito
de subsisténcia, direcionado ao direito de prover a propria existéncia através do
trabalho. O trabalho pode estar relacionado a arte e cultura, esporte e lazer, e a
qualificacao profissional.

Faz-se necessario que o eixo esporte, cultura e lazer sejam abordados
também na perspectiva da qualificacao/preparagao para o trabalho, possibilitando que
a arte e cultura ndo sejam apenas conteudos informativos, mas que sejam inseridos
na vertente do trabalho, ou seja, que os fundamentos presentes, principalmente, na

arte sirvam como mecanismos de preparacdo e formacao profissional individual,
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promovendo que individuos socialmente excluidos possam garantir renda através de
trabalhos que envolvam, por exemplo, a escrita, o desenho, os trabalhos artesanais
como confeccdo de biscuits e decoragao, material reciclado com tecidos etc. Tais
trabalhos envolvem a arte e apresentam nuances culturais de cada individuo.

O Projeto de Carnaval Maleta na Folia da UASE llI, foi desenvolvido com o
intuito de propiciar aos socioeducandos conhecimento artistico e cultural através das
vivéncias culturais do carnaval e da apresentagcdo de como esses aspectos culturais
influenciaram na cultura brasileira, como essas manifestacbes carnavalescas estdo
inseridas no contexto social. Além disso, expde as marchinhas de carnaval e sua
evolugao dentro do repertério carnavalescos (musicas, blocos, fantasias e histérias).

Esses conhecimentos sao passados aos socioeducandos através de: Palestra
(Combate as drogas e alcoolismo); Festa alusiva ao carnaval da UASE Ill, com
apresentacdo de peca teatral maleta na folia; Circulo de debate com os
socioeducandos e desfile de fantasia; Programacéo ludica com jogos de tabuleiro e
futebol recreativo; Momentos reflexivos (louvor nos blocos, visita familiar, estudo
biblico, bingo recreativo); Curso de panificagéo e eletricista. O projeto n&o deixa claro
como esses momentos sao desenvolvidos e se possuem uma narrativa de carater
educativa juntamente com o ludico.

O projeto maleta na folia propicia aos socioeducandos a vivéncia do carnaval,
baseado no artigo 59 do ECA, que expde que “Os municipios, com apoio dos Estados
devem facilitar a destinacdo de recursos e espagos para programacdes culturais,
esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude” (BRASIL,1990, p.19).

Embora o projeto ndo exiba em seus objetivos a importancia da danca
(componente fundamental do carnaval) no processo de socioeducagéo, ressalta-se
que o ensino da danca dentre tantas possibilidades de abordagem dentro da
Educacao Fisica pode se manifestar através do samba e do carnaval, proporcionando
momentos que permitem aos socioeducandos reflexdes acerca das manifestacdes
socioculturais e das proprias vivéncias corporais, além de contribuir para a sua
formacado como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e integrados culturalmente,
inclusive na perspectiva do trabalho e da renda (JUNQUEIRA; DIAS; CONCEICAO,
2013),

O Projeto Esporte, Cultura e Lazer, aponta como justificativa apenas o
conceito de cultura exposto no projeto como produto da sociedade, da coletividade a

qual os individuos pertencem, antecedendo-os e transcendendo-os. Diz ainda que
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todo e qualquer individuo nasce no contexto de uma cultura, ndo existindo homem
sem cultura, mesmo que este nao saiba ler, escrever e fazer contas.

O projeto tem como objetivo geral contribuir no processo de ressignificagao
dos socioeducandos em cumprimento de MSE e aponta que a Educacgéo Fisica tem
como principal objetivo garantir a inser¢cao e a intervengao do socioeducando na
esfera da cultura corporal de movimento'® durante o processo socioeducativo.

As atividades desenvolvidas no projeto sao oficinas sobre ginastica de
condicionamento fisico, jogo, luta e esporte, jogos recreativos e competitivos na agéo
individual e coletiva, como jogos de tabuleiro e mesa (dama, domind), futsal, ténis de
mesa, voleibol, badminton e atletismo, o ensino dos fundamentos basicos de cada
modalidade e da luta do Karaté que de acordo com o projeto é considerado como
ferramenta de transformacao.

As atividades elencadas no projeto n&o evidenciam a forma como as mesmas
ocorrem na pratica, isto é, ndo caracteriza como a utilizagdo dos jogos apenas de
forma recreativa (sem considerar o ludico como ferramenta de aprendizagem) e até
mesmo do Karaté considerado por eles como “mecanismo transformador” contribuem
para que os socioeducandos estejam incluidos na coletividade sociocultural brasileira.
E importante que o projeto apresente uma descricdo detalhada de como a atividade
voltada para a luta karaté é executada, visto que tal luta faz parte das praticas
corporais em que se exige confronto direto em que pode se dar tanto na perspectiva
da violéncia quanto do cuidado.

Este projeto possui um rol significativo de atividades voltadas para as praticas
corporais, porém nao existe um conceito de esporte. Na justificativa se da énfase
somente ao termo cultura e vale ressaltar que o conceito de cultura trazido neste
projeto se diferencia e n&o orienta os projetos da FASEPA ja citados. O referencial de
cultura utilizado na elaboragdo dos projetos poderia ser o termo apresentado no
Projeto Esporte, Cultura e Lazer, visto que a cultura em seu aspecto conceitual ndo é
apresentada em segundo plano na justificativa do mesmo, no entanto as atividades
nele descritas e desenvolvidas expdem momentos direcionados ao esporte e lazer

sem que haja correlagdo com aspectos culturais.

19 Nao ha referéncias no projeto se a express&o “cultura corporal de movimento” é a concepgao tedrico-
metodoldgica da educagéo fisica também conhecida como “educagéo fisica emancipatéria” de Eleonor
Kunz.
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Os projetos desenvolvidos pela FASEPA visam abranger todos os direitos
voltados para o esporte, cultura e lazer garantidos pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente e pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo no cumprimento
de MSE, através também dos conteudos da Educacéo Fisica. No entanto, os projetos
sao desenvolvidos por equipes e periodos distintos, ndo sendo especificado se ha
participacdo do professor de Educacao Fisica e como ela se da ou se daria na
elaboragao dos projetos.

Estabelecer nexos entre os projetos significa enfatizar o motivo pelo qual
estao sendo desenvolvidos de forma que um possa complementar ou suprir o outro,
dando continuidade aos conteudos repassados e assim atingir o objetivo principal que
€ a ressocializagédo dos individuos através dos conceitos de esporte, cultura e lazer
inseridos na MSE.

Os conteudos da Educacdo Fisica inseridos no contexto socioeducativo,
devem ser planejados pelo professor partindo do entendimento de qual saberes se
deseja passar aos adolescentes com as atividades desenvolvidas, pois definir as
atividades que serao realizadas, os espacgos, os materiais apropriados e as formas de
avaliagao que se enquadrem nos direitos descritos no ECA ou SINASE vao além do
fazer motor ou da habilidade esportiva do socioeducando.

A inclusdo de atividades que proporcionam momentos de experiéncias e
vivéncias dos esportes, das brincadeiras, dos jogos, das lutas, das dancas e das
ginasticas devem fazer parte do planejamento do professor ndo apenas para
diversificar os conteudos, mas também para aprofundar os conhecimentos que podem
ser transmitidos através do desenvolver das atividades, garantindo a efetividade dos
atendimentos realizados pelos projetos, com estratégias adequadas que aproximam
os conteudos e suas significagbes na cultura corporal. Por exemplo, ao propor as
lutas, o professor de Educacéo Fisica devera apresentar o conhecimento sobre as
lutas para além das competéncias motoras (o saber fazer), abordando como foi o seu
surgimento na cultura brasileira, as transformagdes ao longo da historia, de forma que
possa auxiliar no processo socioeducativo. Outro exemplo € o futebol que segundo

Darido e Souza Junior, deve

[...] ir além do saber fazer (técnicas e taticas), mas abordar a sua
presenca na cultura, as suas transformagdes ao longo da histéria, a
dificuldade da expansdo do futebol feminino (causas e efeitos), a
mitificagao dos atletas de futebol, os grandes nomes do passado, a
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violéncia nos campos de futebol etc. Ou seja, € preciso ir além do
costumeiro jogar (DARIDO; SOUZA JUNIOR, 2007, p. 18).

A Educacao Fisica além de desenvolver competéncias motoras, fisicas e ou
musculares, seja na escola ou em projetos socioeducativos, deve realizar um resgate
historico, cultural e politico dos conteudos abordados para proporcionar ao educando
seu proprio posicionamento na histéria das sociedades e, consequentemente, na sua
historia pessoal.

No planejamento pedagogico do professor de Educacdo Fisica junto a
projetos socioeducativos, faz-se necessario buscar estratégias metodoldgicas
educacionais coerentes com o contexto social e a realidade a qual o socioeducando
se encontra, para que os processos de ensino-aprendizagem se efetivem além da
instrucdo e/ou aquisi¢cao de habilidades especificas. Visto que a forma, os meios e a

intencionalidade dada aos projetos irdo determinar a fungéo social dada ao mesmo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio deste trabalho buscou-se estabelecer nexos entre a Educagao
Fisica e a socioeducacdo. Realizou-se um breve levantamento histérico sobre a
socioeducacao e a Educacéao Fisica, para entdo analisar as concepcdes de ambas
em adolescentes no cumprimento de medidas socioeducativas mediante os projetos
desenvolvidos pela Fundacao de Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA).

As medidas socioeducativas envolvem um trabalho interdisciplinar e
intersetorial entre a assisténcia social, a justica, as legisla¢gdes, a comunidade nas
suas singularidades, a religido, a familia e que envolve educadores de diferentes
areas, especialmente a area da Educacao Fisica. Entretanto, os projetos que foram
investigados ao longo desta pesquisa através dos documentos fornecidos pela
FASEPA ainda carecem de interdisciplinaridade, visto que o conceito de cultura é
apresentado e interpretado de diferentes formas na elaboracdo de projetos
desenvolvidos com a mesma finalidade que € a ressocializagdo de adolescentes em
conflito com a lei.

O conceito de cultura trazido no Projeto Esporte, Cultura e Lazer como
apontado no capitulo trés poderia ser o referencial de cultura utilizado para a
elaboragdo dos quatro projetos analisados, assim como o direito a vida enfatizado
somente no Projeto Ressignificando Caminhos na Socioeducagéao, considerando que
tais projetos sdo desenvolvidos pela mesma instituicdo apesar de possuirem parcerias
distintas. Portanto, projetos desenvolvidos por uma mesma instituigdo mesmo se
utilizando de meios diferentes, mas que possuem a mesma finalidade devem manter
coeréncia entre seus conceitos e estrutura de forma que dialoguem entre si.

Projetos desenvolvidos que visam a ressocializagdo de individuos devem
possuir caracteristicas reeducadoras para reintegrar e proporcionar vivéncias que
priorizem o interesse do socioeducando, sem que haja seletivas de caracteristicas
fisicas e que considerem, principalmente, o porqué do individuo ndo possuir
aproximacdes com o tema da atividade abordada, para que se priorize a inclusdo do
individuo nas vivéncias e que os conteudos e os saberes das mesmas atribuidas ao
processo socioeducativo sejam repassados para todos os socioeducandos e nao
somente para os que querem participar da atividade na pratica.
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A Educacao Fisica passou por modificagées ao longo do tempo como descrito
no capitulo |, passando por periodos em que se objetivava o controle da populagao, a
disciplina e a producédo de pessoas saudaveis visando a produgéo e o progresso da
sociedade, nesses momentos da historia o ensino dos métodos ginasticos estavam
em evidéncia. O direito ao esporte, cultura e lazer, conteudos da Educacgao Fisica
assegurados em lei aos socioeducandos, permite que a Educacgao Fisica no contexto
socioeducativo va além do fazer motor, podendo ser uma ferramenta para a
incorporacao de valores aceitos pela sociedade que se diversifica de acordo com os
saberes que o professor deseja repassar ao planejar a atividade.

Verifica-se a Educacao Fisica no cumprimento de MSE inserida nos eixos
esporte, cultura e lazer que sao direitos assegurados pelo ECA e SINASE. Esses
direitos sdo abordados nos projetos analisados em sua maioria como atividades em
segundo plano e de carater informativo, sem que haja perspectiva de se desenvolver
meios de subsisténcias através das praticas corporais além do esporte de alto
rendimento.

A Educacao Fisica ndo € uma formula magica, mas um excelente instrumento
na ressocializagdo de jovens infratores. Assim, salienta-se a importancia da
intervencdo do professor para construir esse processo, sendo necessaria a
participacdo do mesmo tanto na elaboragao quanto na realizagéo do projeto, pois os
conteudos devem ser planejados com o intuito de proporcionar momentos de
experiéncias e vivéncias dos esportes, das brincadeiras, dos jogos, das lutas, das
dancas e das ginasticas nao apenas para diversificar os conteudos, mas também com
estratégias adequadas que aproximam os conteudos e suas significagdes na cultura
corporal, realizando um resgate historico, cultural e politico dos conteudos abordados.

Esta pesquisa considerou exclusivamente como objeto de analise os
documentos recebidos pela FASEPA, se ha mais informagdes sobre a forma como
esses projetos acontecem e como os conteudos dos mesmos sado repassados
mediante as atividades desenvolvidas, ndo estava no horizonte da investigagao
inteirar-se disso.

Estas nao pretendem ser consideracgdes finais, mas sim apontamentos que
contribuam para que a Educacgao Fisica inserida no processo socioeducativo seja
apresentada para além do desenvolvimento de competéncias motoras, fisicas,
musculares ou por mero entretenimento, mas que seja apresentada através de

resgates historicos, culturais e politicos dos seus conteudos para que proporcione ao
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socioeducando seu proprio posicionamento critico acerca dos variados assuntos
presentes na sociedade.

Singularmente, este trabalho mostrou qu&o necessario, dificil e importante é
o dialogo da Educacéo Fisica com outras areas de conhecimento no que diz respeito
a sua produgao de ciéncia como, por exemplo, o dialogo com a assisténcia social que

se configura como area historica que possui uma produgéo intelectual potente.
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CREAS CASTANHAL/PA
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Q112022 1334 Gmal - Trataho de Conclusdo de Curso - UFPACastarhy

Trabalho de Conclusdo de Curso - UFPA/Castanhal
2 mensagens

Marcelo Percira da Almeida Ferreira <marcelopaf@ufpa br> 16 de abnl de 2021 14:56
Para: creas semas@icastanhal.pa.gov.br
Cc: Naaysannsf@gmal.com

Prezads Maira Aradjo
Coordenadora do CREAS/Castanhal
Boa tarde.

Sou professor @ orientador da académica de Educacio Fisica da UFPA/Castanhal Lucynaira Santos Montero, gue
entrou em contato contiQo recaniemente, com O objetvo de CoNstruirmos uma ponte para que els possa realizar sua
colets de dados para seu rabalho de condusdo de curso, com o tema "Socioeducacio & Educacdo Fisica: o perfil
das slividades no campo das prdlicas corporais™..

Nossa intencdo inical era dislogar com os sdco-educadores, no sentido de conhecer o rabaho deles com jovens
em medidas socio-educativas, em particular, o trabalho com as praticas corporais. em um horizonte mais amplo,
poder contribuir com a formagio destes agentes, neste campo de stuagho.
Emehmeuan«bdodepmdmamwodomummwmmmi

Para nio perdermos 0 conjunio de trato com a literatura académica ji aghutinado e sstematizado, bem como o foco
e objeto, recrganizamos nos=a colels e estamos solictando a0 CREAS a sutorizacdo para conhecermos os
documentos orientadores a'ou prolocolos de trabalho (cartihas, formulrios, coentagho de planejamento de
atividades e afins). Em sintese, a possibilidade de, com o apoio do CREAS, realizar uma pesquisa decumental.
Em tempo, ndo temos a intengio de fazer uma mera andlise critica dos possiveis documenios Que possam ser
colocados & nossa disposicio. Mas de, conhecendo-os, poder contribuir com possiveis proposicdes orientadoras e
de formagio.

Acreditando que podemos ampliar esse didlogo e contribuirmos com a formagio da Lucynaira, me coloco a
disposicio para 1odo e qualquer esclareicmento.

Abeaco fraterno.
Prof. Dr. Marcelo "Russo” Ferreira
UFPA/Castanhal

Membro da Rede LEPEL Pard - LEPEL/Castanhal
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Marxismo, Politicas de Trabalho e Educacho - MTEFACED/UFBA

Aad ° Livre da virus, www.avast.com

Marcelo Pereira da Almeida Ferreira <marcelopal@uipa br> 19 e abril de 2021 14:50
Para: Naaysan nsgigmal com

Ol3, Nayra querida!

Saudacoes.

A respostia que recebemos.

Vamos ao CRAS

Abeeios!

Prof. Dr. Marcelo "Russo” Ferreira
UFPA/Castanhal

Membro da Rede LEPEL Para - LEPEL/Castanhal
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Marxismo, Politicas de Trabalho e Educacdo - MTEFACED/UFBA

Forwarded message e
De: Creas Semas <creas semas@castanhal pa gov.be>
Date: seg.. 19 de abe. de 2021 as 10:37
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Q2022 13 Gmal - Trataho de Conchusdo de Curso - UFPACastanhy

Subject: Re: Trabaho de Conclusao de Curso - UFPA/Castanhal
To: Marcelo Pereira da Aimeida Femeira <marcalopalfulpa be>

Bom @ia! Prof. Dr. Marcelo!

O sanigo da equipe das Medidas Socoecucativas tem por finalidade prover atencio sockassistencial e
acompanhamento a dolescentes & Jovens am cumprimanto dé medidas SOC0adUCativas em mai abeno,
determinadas judiciaimente, Deve contribulr para 0 80a850 & dinalos @ Pars a ressigNINicacio de valoras na vida
pessosl @ socal Jos adolescantes @ jovens. Para a ofena do serviQo 1az-56 Necessano a obeanvancia da
responsabilizacao face a0 alo Infracional praticado, cujos direlios e obrigacdes davem ser Qurados de d
com 88 legslaches & Normativas especificas para o cumprimento da medida.

OBJETIVOS DO PROGRAMA. - Realzar 800mpanhamento social 8 adokascantas durante 0 Cumprimento de
medida socieducativa de Liberdade Assistida @ de Prestacio de Servigos & Comunidade @ sua insancio em outros
SONVICOS @ programas Socioassistencials @ 0o poliiicas pubicas setorials; - Criar condighes para a
CONSIUCHOTBCONSINUCED de Propalos de vida que visam & ruptura com a pratica de ato nfracional. - Estabelacer
CONratos com O adolescanta 8 partr das possibilidades @ Imites ¢o trabaho a ser desanvolvido @ NOMmas que
regulem o periodo de cumprimento da medida socicaducaliva; - Contribuir para o estabelacimento da autoconianca
€ & capacidade de reflexBo sobre as possibilidades 0o CONSIUCHO de SUloNOMIas, - Possibiltar acessos &
oponunidades para & ampliagio do universo informacional e cultural @ o desenvolvimento de habilidades e
competancias, - Fortalecar a corvivinca familar & comunitiria,

Diante do axposto, Informamos que Neste equIpamento NS0 hd socioeducadores na equipe @ nam mesmo trabaiho
com pralicas CONpOrais Pars 0s Socieducandos. Suganmos que procurem os CRAS (Centro de Referdncia de
Assisténcia Social), pois 880 nestes equipamentos da Assisténca Social, que ha a lotagho de educadores que atuam
com 06 jovens e adolescantes dos SCFV (Servipo de comivincia e fortalecimento de vinculos), entre estes
educadores, existem aqueles com formacao am Educacdo Fisica & 08 masmos stuam com stividades de praticas
corporais com o poblico- alvo.

Desde j& agradecemos 0 conalo @ nos colocamos a disposicao para maiores esclarecimentos!
Alenciosaments,
Maira Aragjo

[Tend das Mermagons artenons ooun|

Maira Aradjo Olivewrs
Coordenadora do CREAS
Secretarss Mumogal de Assisténcs Social de Castanhal

Hips Al google VA28 19tb et v o Asearch=sl 0 I Prend-IN A 16972207351 SOEC0Ms mplemeg M A 1007220 22
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Q112002 1524 E-mal de Universidode Federa! do Pord - Pesquisa trataho de condusio de ourscdUpo

QUFPA T P ——

Pesquisa trabalho de conclusdo de curso/Ufpa
2 mensagens

LUCYNAIRA MONTEIRO <lucynaira monteroi@castanhal.ufpa. br> 27 de abnil de 2021 18:15
Para: cras pantanal@castanhal.pa.gov.be

Me chamo Lucynaira Santos Monteiro, académica de Educagdo Fisica da UFPA/Castanhal entrei em
contato com a coordenadora do CREAS, que nos repassou os enderegos de email dos CRAS para que
pudesse entrar em contato com o objetivo de construirmos uma ponte para Que eu, junto co meu
orientador Prof.Dr Marcelo Ferreira, possamos realizar a coleta de dados para o meu trabalho de
conclusdo de curso, com o tema "Sodceducacio e Educacio Fisica: o perfil das atividades no campo
das praticas corporais®..

Nossa intengdo inicial era dialogar com 08 socio-educadores, no sentido de conhecer o trabalho deles
com jovens em medidas socio-educativas, em particular, o trabalho com as praticas corporais. Em um
horizonte mais amplo, poder contribuir com a formagao destes agentes, neste campo de atuagao.
Entretanto, este periodo de pandemia e isolamento social obstaculanzou nossa meta inicial.

Para n&o perdermos o conjunto de trato com a Meratura académica |8 aglutinado e sistematizado, bem
como o foco e objeto, rearganizamos nossa coleta e estamos solcitando aos CRAS a autorizagao para
conhecermos 0s documentos orientadores e/ou protocolos de trabalho (cartdhas, formuldrios,
orientacdo de planejamento de atividades e afins). Em sintese, a possibilidade de, com o apoio do
CREAS e CRAS, realizar uma pesquisa documental,

Em tempo, ndo temos a intencdo de fazer uma mera anakse critica dos possiveis documentos que
possam ser colocados & nossa disposicao. Mas de, conhecendo-0s, poder contribuir com possiveis
proposighes onentadoras e de formagao.

Acreditando que pedemos ampliar esse didlogo e contribuir com a formagso da Lucynaira, meu
orientador & eu nos colocamos a disposicao para 10do e qualquer esclareicmento.

Atenciosaments,
Lucynaira Monteiro

Mall Delivery Subsystem <maler-daemon@googlemail.com> 27 ce abril de 2021 17:16
Para: lucynaira.montero@castanhal.ufpa.be

Enderego nao encontrado

Sua mensagem nao fol entregue a
cras.pantanal@castanhal.pa.gov.br porque o enderego nio
foi encontrado ou néo pode receber mensagens.

SAIBA MAIS

A resposta foi:
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ANEXO C — ATA DA REUNIAO NA SEDE DA FASEPA
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FUNDAGAO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DO PARA
DIRETORIA DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO

COORDENAGAO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO
FUNDAGAO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DO PARA-FASEPA
Ata da Reunido na Sede da FASEPA. Na DAS/CASE. Sobre a apresentagdo do Projeto da
UFPA de Castanhal - Faculdade de Educacdo Fisica: Principios Orientadores Para Projetos
sociais Em Praticas Corporais. Trabalho apresentado Lucynaira Santos Monteiro junto ao
Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Pard, como requisito bdsico para
obtengdo do titulo de licenciado em Educacgdo Fisica.
Aos 12 dias do més de janeiro de 2022 foi realizada a reunido no espaco da DAS da
FASEPA. Com professor Dr. Marcelo Pereira de Almeida Ferreira (orientador de TCC UFPA
de Castanhal) e a Assistente Social da DAS Gleici Rosana dos Santos Corréa. Situada na
Rua Diogo Moia, n° 1101, Umarizal, Beléem-PA, CEP 66055-170, com inicio as 11:30 horas;
Apds cumprimentar o professor relata que seu primeiro contato foi com o Assistente Sociall
Jackson do NGP da FASEPA. Informa que esta aguardando a deliberacdo do documento
da FASEPA para realizar a Pesquisa documental.
O encaminhamento sobre a singularidade Corporal. O dialogo de uma estudante com a
instituicdo.
1 - Historia e Politica: Socioeducacdo e a Educacdo Fisica ou levantamento na literatura
académica e, também, legislativa elementos que tratasse das perspectivas histéricas da
socioeducacdo.
2 — Perfis dos adolescentes e jovens em medida socioeducativa.
3 - Os nexos entre a socioeducacdo e Educacdo Fisica.
Percurso Metodolégico e Proposta de Pesquisa de Campo: - Justificativa — Intfroducdo e
Justificativa — Elementos iniciais de Investigacdo. “Os Nexos a socioeducacdo e a
Educacdo Fisica. Principios orientados para Projetos Sociais em Praticas Corpos”. O
trabalho apresentado na FASEPA junto ao curso como de Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Pard, como requisito bdsico para obtencdo do titulo de licenca
em Educacdo Fisica. Com a orientacdo e supervisdo do professor e Dr. Marcelo Pereira
de Almeida Ferreira. Aluna: Lucynara Santos Monteiro. Desejam transformar em
documento. Solicitacdo através do Oficio 24/2021/SFEF/UFPA. Ao senhor Luiz Celso da Silva
(Presidente da FASEPA) trazendo o assunto: Coleta de dados. Castanhal/Pa, 12 de agosto
de 2021.
Desejam realizar a Pesquisa documental, através do que a FASEPA j& possui. A proposta
do frabalho com documentos orientadores e/ou protocolos de frabalho (Cartilhas,
Formuldrios, orientagcdo de trabalho socioeducativo e afins) Com a singularidade do trato
para com praticas corporal e, neste, identificas, analisar e expor as relacdes e nexos
existentes entre o trabalho socioeducativo e a Educacgdo Fisica.
O professor Marcelo Pereira teve contato via fone, com o gestor do Espaco APOENA -
Anderson Valadares, onde foram explicadas e informadas algumas Praticas Esportivas
com base em Projetos. “Projetos com Parcerias”, com parte Futebol, Danca, Ritma.
. A pesquisa que vai ser viabilizada em documentos com coletas de informacdes irdo serem
liberadas.
. Contato do professor Marcelo fone: 99977-1291. E-mail: marcelopaf@ufpa.br

Belém, 13 de janeiro de 2022.

Gleici Rosana dos Santos Corréa

Técnica CASE/DAS



