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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar a relacdo entre 0s recursos ambientais dos
manguezais e a educacdo bdsica das escolas publicas situadas em &reas costeiras do
municipio de Braganga. Envolveu as comunidades Bonifacio, Castelo, Acarajo, America,
Bacuriteua, Taperagu-Campo, Taperagu-Porto e Tamatateua (n=8). Nesse sentido, o projeto
tem como procedimento metodoldgico a pesquisa de campo com a aplicacdo de entrevistas
por meio de um questionério para a gestdo (n=6), coordenagdo pedagodgica (n=8) e docentes
(n=33) das escolas publicas de educacgdo, situadas nas comunidades estuarino-costeiras.
Adicionalmente, ocorreu estudo documental dos projetos politico-pedagdgicos do desenho
curricular, do planejamento escolar, dos projetos educativos e das praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas escolas. O processo de analise ocorreu por meio de tabulacdo dos dados
e analises quantitativa e qualitativa. Foram identificados diante os procedimentos
metodologicos trés tipos resultados, intitulados “projetos e trabalhos”, "meio ambiente”, e
"indiretamente™ que demostram como as escolas se organizam nessa relagdo curricular e
saberes ecoldgicos locais dessas comunidades, a proposta educacional esta pautada em Paulo
Freire e tem como finalidade considerar os conhecimentos dos educandos e das comunidades
locais.

PALAVRAS-CHAVE: Ecossistema Manguezal. Escola. Desenho Curricular

ABSTRACT

The present work aimed to investigate the relationship between mangrove environmental
resources and the basic education of public schools located in coastal areas of Braganca. It
involved the communities Bonifacio, Castelo, Acarajo, América, Bacuriteua, Taperagu-
Campo, Taperacu-Porto and Tamatateua (n = 8). In this sense, the project has as
methodological procedure the field research with the application of interviews through a
questionnaire for the management (n = 6), pedagogical coordination (n = 8) and teachers (n =
33) of the public schools of. located in the estuarine-coastal communities. Additionally, there
was a documentary study of the political-pedagogical projects of curriculum design, school
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planning, educational projects and pedagogical practices developed by schools. The analysis
process occurred through data tabulation and quantitative and qualitative analysis. The
methodological procedures identified three types of results, entitled "projects and works",
"environment”, and "indirectly" that demonstrate how schools are organized in this
curriculum relationship and local ecological knowledge of these communities, the
educational proposal is based on Paulo Freire and aims to consider the knowledge of learners
and local communities.

KEY WORDS: Mangrove Ecosystem. School. Curriculum Design.

1. INTRODUCAO

A educacdo basica é um direito universal e um campo de construgdes sociais
basilares para a formacdo e a pratica do exercicio da cidadania desenvolvida nos
individuos. Nesse contexto, hd& movimentos e aspiracdes que transformam e
constituem os objetivos a que ela se propde dentro do cenario macro — Nacional e
micro — Regional ou Local, e consequentemente, constituem propostas educativas
que implicam diretamente nas identidades que se pretendem construir. Diante disso,
a educacdo bésica é conceituada segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Basica, sendo:

A Educacdo Basica é direito universal e alicerce indispensavel para
a capacidade de exercer em plenitude o direto & cidadania. E o
tempo, 0 espaco e 0 contexto em que o sujeito aprende a constituir
e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacfes
corporais, afetivoemocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais, respeitando e valorizando as diferengas. Liberdade e
pluralidade tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional
(BRASIL, 2013, p. 17).

Diante das afirmac0es, as escolas tém em sua agdo didatica, objetivos que
buscam o desenvolvimento de um amplo campo educativo social, que envolvem
além de contetdos e conhecimentos historicamente construidos, saberes e
identidades que respeitam as comunidades as quais pertencem. Nesse sentido,
conceituar educagdo na AmazoOnia Bragantina requer considerar 0s multiplos
contextos encontrados pela diversidade cultural e social existentes.

Dentro de toda essa diversidade, a educagdo escolar dos povos costeiros
encontra-se em énfase nas discussdes deste trabalho que tem como enfoque o
ecossistema dos manguezais em uma abordagem socioambiental, que pesquisa a
relacdo entre os recursos ambientais dos manguezais e a educacdo basica das escolas

publicas situadas em areas costeiras da Reserva Extrativista Maritima RESEX-Mar



de Caeté-Taperacu no municipio de Braganca, localizado no nordeste do estado do
Para.

A pesquisa foi realizada em oito comunidades costeiras da regido da Reserva
Extrativista Maritima RESEX-Mar de Caeté-Taperacu, nas comunidades internas da
reserva (Bonifacio e Castelo) e externas (Acarajo, América, Bacuriteua, Taperagu-
Campo, Taperagu-Porto e Tamatateua), estas consideradas de entorno da RESEX-
Mar, abrangendo uma escola de cada comunidade.

O ecossistema de manguezal é um ecossistema costeiro de transicdo entre 0s
ambientes terrestre e marinho, caracteristico de regibGes tropicais e subtropicais,
sujeito ao regime de marés (SCHAEFFER-NOVELLI, 1995). Os manguezais sdo
ricos e abrigam mdltiplas espécies de animais e vegetais que proporcionam
condicdes de exploracdo dos seus recursos (SCHAEFFER-NOVELLI, 1995). A sua
alta produtividade ocasiona beneficios para as comunidades que vivem no entorno,
pois cultivam diferentes culturas que servem para alimentacdo e atividades
econémicas advindos dos recursos extraidos dos manguezais, fomentando a partir de
suas praticas, saberes que sdo construidos pelas comunidades ao longo de suas
historias.

Nesse cenario costeiro-estuarino existem povos que vivem diretamente dos
recursos extraidos do ecossistema de manguezal, assim como constituem suas
vivéncias culturais, religiosas, econdmicas, sociais e ambientais que advém dos
saberes e experiéncias historicamente construidos a partir desses povos em suas
relagcbes com a natureza (CASTRO, 2000).

Devido a grande importancia, ndo apenas econémica, mas também
sociocultural desse ecossistema considera-se que 0 processo educacional deve
ocasionar 0 encontro entre o ambiente e os sujeitos que estdo diretamente ligados a
esses territorios, propiciando um ensino contextualizado com o cotidiano dos seus
educandos, fomentando conhecimentos sem desvincular os saberes ja adquiridos
pelos conhecimentos empiricos.

Ademais, a escola precisa em sua préatica educativa, através de planejamento e
desenho curricular, visibilizar e empregar relagdes formativas dos sujeitos que estéo
dentro desta conjuntura, os tomando ponto de partida em busca de um ensino

contextualizado com a realidade e experiéncias dos povos que constituem a escola,



criando estreitas relagdes com a comunidade em que ela esta inserida e que dela faz
parte.

Segundo Vasconcellos (2002) o planejamento esta situado no campo da acéo
do fazer, mas este ndo é neutro, demonstra definicdes prévias, no caso, teoria e
valores. Esse conceito apresenta uma concepcao de projeto atrelado a percep¢do de
educacdo, conhecimento e curriculo, exprimindo a relagdo do conhecimento-
realidade em uma tendéncia dialética que vai da realidade, o ponto de partida, para o
conhecimento abrangente, a partir das analises e problematizacfes que vdo organizar
e estruturar o curriculo a partir da realidade com afinidade maior com o sujeito e seu
contexto. Assim, compactua-se com o conceito de Tomaz Tadeu (2005) que entende
o curriculo como lugar, espaco, territério, texto, discurso e documento; sendo,
portanto, identidade.

Diante das prerrogativas apresentadas, surge o questionamento: 0s saberes
ecoldgicos presentes nos manguezais da Reserva Extrativista Marinha de Caeté-
Taperacu tém sido utilizados no planejamento escolar e desenho curricular das
escolas publicas da educacéo bésica situadas nas areas costeiras, em Braganca-Para?

Assim, este trabalho se propde a identificar quais sdo 0s recursos naturais
extraidos dos manguezais, para a partir, de entdo, compreender 0s saberes que estdo
sendo (re)construidos e utilizados no processo em que 0 homem esta diretamente em
contato com o0 ecossistema e constitui a partir dele esses saberes. Passando a
investigar com o presente estudo, a valorizacdo dos saberes, vivéncias crencgas e
culturas dos povos costeiros, que devem ter visibilidade no que tange a formacéo

escolar, sem que haja descontextualizacdo das vivéncias e praticas.

2. PROCEDIMENTO METODOLOGICO
2.1 AREA DE ESTUDO

A éarea de estudo esté localizada na RESEX-Mar Caeté-Taperagu, nordeste do

estado do Para (Figura 1).
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Figura 1. Localizagdo da Costa do Pard (A); Zona
Costeira do nordeste paraense (B); RESEX-Mar
Caeté-Taperagu e comunidades do entorno (C),
costa amazoénica brasileira.

A particularidade da area de estudo no ambito da Zona Costeira Amazonica
(ZCA) diz respeito, em primeiro lugar, ao carater de transicdo e contato entre dois
cenarios morfolégicos (relevo) e fisiograficos distintos: os tabuleiros, rios e planicies
aluviais da Zona Bragantina e as planicies costeiras do litoral do Nordeste Paraense,
diretamente influenciadas pelo Oceano Atlantico (BARBOSA, RENNO, FRANCO,
1974; FRANZINELLIL 1976; AB’SABER, 1996). Segundo Souza Filho (2005) a
zona costeira Bragantina esta inserida na ZCA e é considera a mais preservada como
ambiente tropical imido do planeta, principalmente ao longo da costa de manguezais
do nordeste Paraense.

Dessa maneira, a Zona Costeira do Estado do Para esté dividida de acordo
com a fisiografia e geomorfologia em dois grandes compartimentos, separados entre
si pela ponta conhecida como Taipu, que se localiza no limite superior direito da
desembocadura da baia de Maraj6. Sdo eles: o Golfdo Marajoara, a oeste,
caracterizado por uma situacdo estuarina ampla, inclusa area de varzea e igap6 ligada
a foz dos rios Amazonas, Tocantins e outros. Ao Leste daquela ponta, o litoral
atlantico do Nordeste Paraense, que forma uma costa bastante irregular em uma
sucessdo de reentrancias (estuarios ou baias) com extensas praias e planicies de maré
lamosas recobertas por mangue (FRANZINELLI, 1992; SOUZA FILHO et al.,
2005a).
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A presente proposta estara centrada em zonas selecionadas ao longo dos
limites internos da RESEX-Mar de Caeté-Taperagu, direcionando-se a investigacéo
da relacdo estabelecida entre os recursos ambientais dos manguezais e 0 ensino nas
escolas publicas da educagdo bésica de Braganca-PA. As comunidades localizadas
dentro (Boniféacio e Castelo) e no entorno (Acarajo, América, Bacuriteua, Taperagu-
Campo, Taperacu-Porto e Tamatateua) dos manguezais da RESEX-Mar Caeté-
Taperagu abrigam povos que mantém uma ligacdo estreita e produtiva com o
manguezal dessa regido (GLASER, 2005).

A escolha da éarea de estudo se justifica, em principio, pelo fato de ser uma
regido estuarina costeira pouco estudada nos campos educacional e socioambiental,
com a amplitude e o tratamento metodoldgico dado como na presente proposta, ou
seja, uma andalise gerada a partir das relacdes estabelecidas entre os povos e 0s
recursos extraidos dos manguezais. Num segundo momento, torna-se uma
contribuicdo ao estudo desse importante ecossistema para 0s povos e ambientes
tipicamente de zonas costeiras e estuarinas dessa regiao.

Esses agentes sociais, nesta proposta, sdo considerados, segundo a literatura,
povos tradicionais, em especial, por possuirem caracteristicas peculiares e reservadas
ao “saber-fazer” aprendido na transmissdo do saber da geracdo adulta aos mais
novos, a partir da técnica experenciada cotidianamente (MORIN, 2011). Esses povos
das comunidades tradicionais tém a caracteristica definida a partir do ambiente que
0s envolvem e por meio de suas praticas produtivas (CORDELL, 1982; GODELIER,
1984; FURTADO, 1994; DIEGUES, 1983; 1988; 2000; PNCT, 2007).

2.2 COLETA DE DADOS

A presente pesquisa tem cunho quantitativo e qualitativa, em conformidade
com Minayo (2001, p. 21), onde:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

Ainda para a autora, esse processo neste tipo de pesquisa se divide em trés

etapas adotadas neste trabalho: i) fase exploratoria, que vai desde a producdo do
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projeto de pesquisa a preparacdo para entrada em campo; ii) trabalho de campo,
consiste em levar para a parte empirica o planejamento do que foi construido
anteriormente, sendo essa fase de suma importancia para constatacdo ou refutacdo de
hipdteses e teorias elaboradas.

Além de ser o momento da relacdo e comunicacdo do pesquisador com o
pesquisado a partir de combinagdes de instrumentos de observacdo, que neste
trabalho foram a entrevista semiestruturada com a gestdo, coordenacao pedagogica e
docentes das escolas situadas nas comunidades acima discriminadas, registro de
atividades de campo e levantamento de material documental das escolas, com
destaque para o projeto politico-pedagdgico, planejamento educacional e escolar e a
diretriz curricular, no sentido de identificar elementos de ensino e aprendizagem
vinculados ao ecossistema manguezal nas praticas cotidianas das escolas publicas da
educacao basica.

Para, além disso, a observacdo das préaticas educativas e extensivas das
escolas no sentido de perceber os saberes ecologicos locais; iii) analise e tratamento
do material empirico e documental “que se constituem em conjunto de técnicas para
valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos, articula-los com a teoria que
fundamentou o projeto ou com outras leituras teéricas e interpretativas diante as
necessidades surgidas pelo trabalho de campo” (MINAYO, 2001 p. 27). Assim, 0S
dados encontrados, passaram por metodoldgicas técnicas e procedimentos para

construir os resultados da pesquisa.

2.3 AMOSTRAGEM

A amostragem foi constituida de 06 (seis) gestores, a priori seriam 08 (oito),
no entanto, ocorreu mudanca no nimero de gestores devido duas escolas pesquisadas
serem anexas®, o que gerou dificuldade, por parte desses gestores das escolas polo,
em responder ao questionario; 08 (oito) coordenadores pedagdgicos; 33 (trinta e trés)
docentes da educacéo basica; e ainda dentro da pesquisa de campo foi realizada trés
observagodes diretas nas oito escolas selecionadas, o que perfaz um total de 24 (vinte
e quatro) observacgoes.

O critério para selecé@o desses sujeitos ocorreu a partir de: 1) envolver todas as

gestbes das oito escolas; 2) caso haja mais de dois coordenadores pedagogicos por

4 Escolas anexas sdo instituicOes escolares de pequeno porte que dependem administrativamente de
outra instituicdo escolar de médio ou de grande porte.
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escolas, serdo selecionados somente os dois com maior tempo na coordenagédo
pedagogica; 3) serdo selecionados cinco docentes por escola a considerar maior
tempo de docéncia naquela escola e possuir ensino superior, caso ndo haja mais de
cinco com as mesmas caracteristicas, sera realizado um sorteio aleatorio.

Esses sujeitos da amostragem foram entrevistados a partir de um questionario
com perguntas semiestruturadas que trara de perfilar a formacéo docente, 0 modelo
de planejamento educacional e escolar, a percepcdo sobre o desenho curricular
desenvolvido na escola, os projetos educativos desenvolvidos, dentre outros
elementos. Os niveis de ensino que abrangeram toda a pesquisa foram a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, e, dentro desse nivel, a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA).

2.4 ANALISE DE DADOS

O presente trabalho é um recorte da pesquisa do PIBIC realizada durante dois
anos. Foi escolhida para fins de discussdo e desenvolvida no ano de 2018. Os
resultados foram analisados a partir da tabulacdo dos dados coletados, onde os
quantitativos foram plotados numa planilha do Microsoft Excel (2010), para posterior
analise e inferéncias da estatistica descritiva.

Os dados qualitativos foram tabulados por meio da transcricdo das falas e/ou
do discurso de cada entrevistado. Adiante, essas falas foram analisadas por meio da
técnica de analise de contetdo proposta por Bauer & Graskel (2010). Os discursos
seguiram os preceitos apontados pela andlise de léxico. Os discursos foram tratados
sobre a Otica da transcricdo total ou parcial, da compreensao e da interpretacdo dada
aos discursos dos entrevistados.

A analise documental foi realizada a partir de leituras e marcacdo de pontos
essenciais a tematica em questdo, destacados 0s pontos de maior expressividade, com
interpretagéo reflexiva a luz do entendimento da literatura pertinente e relacionar os
dados descritos com a realidade escolar pesquisada.

As observagOes foram executadas através dos dados registrados no caderno
de campo e dos registros fotograficos obtidos, assim, sendo presentes as impresses

subjetivas dos pesquisadores de cada fato observado.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 A Educacio Basica na Area Costeira da Amazonia

As escolas pesquisadas localizam-se em regides costeira, ou seja, de transicao
entre 0 ambiente terrestre e marinho, fazendo parte das regibes campesinas do
municipio de Braganca-PA, atendidas pela politica da educacdo do campo pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Basica, no que tange a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de
abril 2008, na qual estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do

Campo:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educacdo Béasica em
suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacgdo Profissional Técnica de nivel médio integrada
com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes
rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida —
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros (BRASIL,2008)

Nessa perspectiva, faz-se necessaria uma breve discussdo sobre o0s conceitos e
caracteristicas da educacdo do campo, que apresenta em seus principios a educagao
voltada para o atendimento das necessidades dos sujeitos que residem em regides
campestres e que respeite as diversidades socioculturais, busque formar uma
identidade propria juntamente com a comunidade através dos projetos politicos-
pedagdgicos, realizando articulacdes dos saberes locais e cientificos e identificando
as reais necessidades das condi¢cdes de producdo e reproducdo da vida no campo,
valorizando 0s sujeitos em seu contexto cultural, econdbmico e politico, tendo
flexibilidade na organizagéo escolar de forma que ndo comprometa a qualidade do
ensino.

Segundo Costa (2016, p. 38) “a identidade da educacao do campo constitui-se
a partir dos sujeitos envolvidos no processo, o0 que implica em um conhecimento para
dar conta dessa especificidade, considerando que os trabalhadores em contextos
rurais tém uma identidade que lhes é propria”. Nesse sentido “a educagdo escolar do
campo implica a pensar em uma educacdo que Se preocupe em ter como ponto de
partida a cultura local em sua realidade amaz6nica como cultura do campo, das aguas
e das florestas” (COSTA, 2016, p. 39).
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Direcionando a educacdo do campo para a regido amazobnica, faz-se
necessario considerar a sua ampla heterogeneidade sociocultural em consonancia
com a sua rica biodiversidade e assim 0s processos sociais encontrados dentro desse
cenario (HAGE, 2011). Essa diversidade revela o quanto as popula¢des do campo da
Amazodnia acumula e desenvolve saberes e praticas sobre variados ecossistemas, fato
que lhes confere conhecimento e habilidades diversos e plurais acerca de suas
experiéncias, “essas populacdes sustentam-se nos saberes sobre o tempo, as marés,
0s igarapés, a terra, a mata, o periodo da desova das espécies e o periodo de chuva e
sol, para explicar suas praticas sociais, técnicas e racionalidade produtiva” (HAGE,
2011, p. 06).

Segundo Fonseca et al. (2014), nos ecossistemas do bioma amazénico sdo
reconhecidos nove tipos principais de vegetacao (floresta de terra firme, floresta de
varzea, floresta de igapd, manguezais, campos de varzea, campos de terra firme,
campinas, vegetagdo serrana e vegetacdo de restinga), que reafirmam a diversidade
tanto ambiental quanto de (re)producdo sociocultural que correspondem a uma
“complexa sociobiodiversidade que integra e cria formas de ser, conviver e estar
gestando saberes e fazeres, dizeres proprios desse estar junto” (FONSECA et al.,
2014, p.17).

Nessa conjuntura, cabe destacar o ecossistema manguezal e suas populacfes
costeiras da Amazénia costeira, nordeste do Pard, principalmente no que diz respeito
aos saberes construidos e reproduzidos no contato com o0 ecossistema, nas
experiéncias historicamente construidas pelo trabalho de extracdo de recursos
ambientais. Sabe-se que 0s povos das comunidades costeiras, sobretudo os que
residem em vilas e povoados no entorno dos manguezais, empreendem atividades
diferentes para viver. Por exemplo, coletam e beneficiam caranguejos e mexilhdes,
extraem madeiras, pescam diferentes espécies de peixes e camarfes, praticam a
agricultura de subsisténcia e, mais recentemente, praticam a apicultura (ISAAC et
al., 1999; GLASER & KRAUSE, 2003; MANESCHY, 2005; OLIVEIRA, 2006).

Considerando a importancia do territrio onde essas comunidades se situam,
fazendo parte da peninsula de Ajuruteua que, a principio, € alvo de politicas publicas
de co-manejo para a sustentabilidade, atraveés da Reserva Extrativista Marinha
(RESEX-Mar) de Caeté-Taperagu, criada pelo Decreto de 20 de maio de 2005, “[...]
a criagdo de areas dessa categoria visa proteger os meios de vida e a cultura dessas
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populagdes, assegurando o uso sustentavel dos recursos naturais” (LEAO, PRATES
& FUMI, 2018, p. 60). Todavia, ndo é proposta deste trabalho mergulhar na
discussdo dessa politica, mas tratar o estudo sem perder de vista a importancia e a
interferéncia politico-organizacional, socioambiental e bioecoldgica do ecossistema
em que se encontra entre os limites estabelecidos pelo Decreto-Lei da RESEX-Mar.
Nas comunidades pesquisadas foi possivel identificar através de entrevistas
com gestores e professores, e por meio da observacao nas escolas e nas comunidades

0s recursos ambientais mais utilizados pelas populacées locais (Quadro 1).

Quadro 1: Relacdo das comunidades pesquisadas e seus principais recursos ambientais do
ecossistema manguezal, Braganca-PA, costa amazonica brasileira.

Comunidades Recursos Naturais
Acarajo A extracdo de mariscos, extracdo de caranguejo.
América Extracdo de caranguejo, pesca de peixes.
Bacuriteua Mariscos, peixes, caranguejo.
s A pesca de peixes, a catacdo do caranguejo, o sururu, o turu, madeira de
Bonifacio

mangue para fazer os currais de pesca e carvéo.

A pesca, extracdo de caranguejo, e reutilizam as escamas dos peixes pra fazer

Castelo
artesanatos.
A extracdo do caranguejo, a pesca artesanal, madeira pra fazer carvdo, Turu,
Tamatateua mexilhio

Taperacu-Campo Argila dos campos naturais, extragéo do caranguejo

Taperacu-Porto Extracdo de caranguejo, pesca, madeira, Camardo outros mariscos

Diante do exposto, observa-se a multiplicidade de recursos naturais -
considerando também que pode haver mais recursos para além desses descritos - que
sdo extraidos dos manguezais dessas comunidades, usados como geracdao de renda
para as familias que nelas residem, sendo fundamental para suas subsisténcias,
reafirmando assim, a importancia desse ecossistema e suas riquezas naturais,
fomentando a relagdo socioambiental encontrada nesses locais.

Esses povos produzem conhecimentos advindos de suas relagbes com o meio
natural, no caso, 0 manguezal, ricos em saberes ecoldgicos provenientes de suas
experiéncias e praticas cotidianas nos modos diferenciados e aproximados de seus
fazeres que sdo perpetuados de maneira tradicional atraves da oralidade, o que traz as
comunidades reconhecimentos como populacdo tradicional que segundo Conceig¢ao
& Maneschy (2002, p. 15) define-se:
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O conceito de populacgdes tradicionais refere-se a grupos sociais
‘tipicos’ de regido [...]. Numa perspectiva socioldgica, € necessario
evidenciar, na ligacdo gque mantém com 0s ecossistemas, seu
dinamismo social proprio, em contraposi¢cdo as representagdes
recorrentes de marasmo, idoléncia e rudimentalismo tecnolégico.

Em conformidade com a temaética, infere-se 0 campo de saberes existentes a
serem explorados e incorporados pela escola enquanto formadora de sujeitos e de
identidades que para tal objetivo necessita de ferramentas e concepcdes que
empoderam o0s processos formativos educacionais, ndo distanciando os conteddos
curriculares aos das comunidades. Aprofundando os conceitos de educagdo nesse

contexto, Cordiolli (2004, p. 11) corrobora:

A Educagdo esta associada a procedimentos de socializagdo e
aprendizagem que interferem e promovem processos de
desenvolvimento humano, nos quais interagem saberes,
habilidades, tecnologias, linguagens, habitos, mitos, crencas,
valores, padrdes de conduta, padrdes cognitivos e padrdes
estéticos. As instituicGes escolares e as praticas de escolarizagdo
decorrem da institucionalizagdo dos processos educacionais que se
realizavam cotidianamente e que se expressam enquanto curriculo
escolar.

Nesse sentido, busca-se elucidar as formas de desenvolvimento da educacao
nas oito escolas costeiras pesquisadas, trazendo como enfoque os saberes ecoldgicos
locais sobre o ecossistema de manguezais, considerando que tais processos
educacionais devem compor seus curriculos metodologias e processos formativos

que considerem a identidades dos sujeitos envolvidos na agdo educativa (Figura 1).

E Trabalhos e
projetos

® Meio ambiente

Indiretamente

Figura 01. Os tipos de relagfes educacionais
estabelecidas nas escolas e 0 ecossistema
manguezais na costa  amazdnica
brasileira.
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Os dados apresentam trés tipos de resultados encontrados nas escolas sobre
essa relagdo. O primeiro demonstra fatos positivos a proposta do trabalho, no qual
foram encontrados projetos e trabalhos escolares sobre a ecologia manguezais,
intitulado na Figura 01 como “projetos e trabalhos”. No segundo, essa relagdo ¢
estabelecida pelo tema “meio ambiente”, onde se destacou trabalhos que abordam o
tema dentro da educagdo ambiental de forma geral. O terceiro mostra trabalhos e
projetos que abordam o tema indiretamente, através de outras praticas locais.

Conforme dados, cerca de 60%, 05 das oito escolas pesquisadas, realizam
projetos ou trabalhos escolares com a temética abordada de forma efetiva, tomando
como ponto de partida os saberes ecoldgicos locais. E, 25% trabalham vinculados ao
tema meio ambiente, de maneira geral, na perspectiva da preservacao,
conscientizacdo ambiental abordando também os mangues e o mar. Os outros 13%
trazem dentro de outras tematicas que indiretamente abordam sobre as relagdes
sociais da ecologia dos manguezais e sociedade local no campo dos saberes locais e
cultura dentro de seus eixos do complexo tematico.

Os resultados apresentados pelas escolas, nesse sentido, vém trabalhando
“enquanto institui¢do socio educacional que pode desempenhar papel fundamental na
formagédo das pessoas, na medida em que atua para possibilitar, dentre outras, a
compreensdo do mundo em que se vive, contribuindo para melhoria das relagdes
sociais e ambientais” (FONSECA et al., 2014, p. 11).

Para melhor compreensdo desse panorama, ira ser discutido os planejamentos
e organizagOes das escolas estudadas dentro dos documentos norteadores dessas
instituicdes, além das observages e entrevistas com os profissionais da educacdo da
escola que em conjunto construiu-se diagnésticos detalhados de como elas trabalham
as propostas educacionais. Além de entender as implicacBes dos saberes ecoldgicos

locais dentro dos saberes escolares trabalhados.

3.2 SABERES ESCOLARES E ECOLOGICOS LOCAIS NAS AREAS
COSTEIRAS DO MUNICIPIO DE BRAGANCA-PA

Os saberes sdo construtos sociais baseados em praticas experenciadas
advindas de processos pelos quais ocasionam mudancas significativas no sujeito. Por
consequéncia, esses saberes podem ser encontrados em varias esferas sociais, embora

muitas vezes haja reconhecimento de uns em detrimento de outros. No entanto, é
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preciso compreender que ndo se trata de hierarquizacdo de saberes, mas de
reconhecer as importancias sociais das que emergem, ndo os desmerecendo, ao
contrario, os explorando como um campo rico de conhecimentos que precisam ser

(re)conhecidas. Nesse sentido, Henrique Leff (2019, p. 19) corrobora:

O saber social emerge de um didlogo de saberes, do encontro de
seres diferenciados pela diversidade cultural, orientando o
conhecimento para a formacdo de uma sustentabilidade partilhada.
Ao mesmo tempo, implica a apropriacdo de conhecimentos e
saberes dentro de distintas racionalidades culturais e identidades
étnicas.

Nesse cenario, 0s saberes ndo se constituem sem base, eles nascem nas
relag0es sociais e com a natureza e demarcam identidades dentro de distintas
culturas, vado se constituindo no cotidiano. No caso das populagdes costeiras, as
relacBes que os sujeitos desenvolvem no trabalho, os acarretam um acumulo de
saberes, formas de viver, e em suas crengas, percep¢des dos fenémenos naturais, ou
seja, se forma uma cultura propria dessa regido. Para Castro (2000, p. 32), o saber
tradicional se constroi:

[...] acBes préticas respondem por um entendimento formulado na
experiéncia das relagdes com a natureza, informando o processo de
acumulacdo de conhecimento através das geragdes. S&o maneiras
diversas de perceber, ao nivel local, de representar e de agir sobre o
territério, concepcdes que subjazem as relagdes sociais

Considera-se que nessas relagdes com o ambiente sdo desenvolvidos saberes
ecoldgicos ou ambientais que sdo construidos nas experiéncias sujeito-ambiente, na
qual vdo se perpetuando em geracOes atraves da oralidade, sendo peculiar a cada
populagéo que dependem dos tipos de relagOes estabelecidas. Nesse sentido, Silva e

Cuimar (2016, p. 131) corroboram:

[...]Jos saberes ambientais nas suas constituicfes e ou/producdes séo
atravessados por processos sociais locais que lhes atribuem
caracteristicas singulares. Trata-se de um tipo de saber que decorre
de uma relacdo historica e direta do ser humano com a natureza,
pautada por referéncia subjetivas e simbdlicas.

Acrescentando que:
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Frente a universalizacdo e hegemonia da ciéncia ocidental, torna-se
necessario a revalorizagdo do saber sociocultural e ambiental das
populacgdes locais, o repensar das préaticas pedagogicas com vistas a
fazer brotar verdades silenciadas e vozes locais caladas pelo
paradigma cientifico moderno (SILVA; CUIMAR, 2016, p. 132).

Partindo de tais anseios e acentuacdo, a importancia e as implicagdes que 0s
saberes desenvolvem nas comunidades, considera-se imprescindivel que suas
contribuigdes sociais fagam parte das propostas curriculares das escolas costeiras,
dando visibilidade as vozes locais que por vezes sdo caladas pela sociedade e pela
prépria escola. Ha uma emergéncia em trazer os conhecimentos acumulados sobre 0s
mundos do trabalho, sobre os processos de producdo (ARROYO, 2014), sobre as
relagOes sociais de producéo geradas pelas comunidades costeiras. Considerando que
as “escolas constroem saberes, chamados saberes escolares, cujos constituem o
espaco escolar com mosaicos de diversos saberes, dentre eles os saberes populares ou
sociais ndo académicos” (CORDIOLLI, 2011, p. 49).

Para Moreira e Candau (2007, p. 21), esses saberes ou conhecimentos
escolares:

[...] ¢ um dos elementos centrais do curriculo e que sua
aprendizagem constitui condi¢do indispensavel para que o0s
conhecimentos socialmente produzidos possam ser apreendidos,
criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais. Dai
a necessidade de um ensino ativo e efetivo, com um/a professor/a
comprometido(a), que conheca bem, escolha, organize e trabalhe
os conhecimentos a serem aprendidos pelos(as) alunos(as). Dai a
importancia de selecionarmos, para inclusdo no curriculo,
conhecimentos relevantes e significativos.

Nessa vertente, a educacdo ¢ uma significativa parte da concepcao dialética
que considera os saberes sociais do cotidiano, indispensaveis para a a¢do educativa,
que envolvam esforgos de professores, gestores e de toda comunidade escolar.
Consideravelmente, atentando para essas questdes, a pesquisa identificou um
panorama das escolas das comunidades pesqueiras dentro do &mbito das relacdes dos
saberes sociais dos povos costeiros da regido bragantina e escolares dentro das
praticas curriculares.

Para fins de melhor compreensdo dos resultados, considerardo os dados da
Figura 2 apresentado, detalhando como ele se configura no curriculo praticado.
Trazendo e explicando as categorias por comunidade: i) trabalhos e projetos; ii) meio

ambiente; iii) indiretamente. As instituicGes escolares em quais foram encontrados
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trabalhos e projetos que consideram os contextos de seus educandos, através de
contetidos culturais que versam sobre a ecologia de manguezais e suas implicaces
sociais. As escolas representadas por suas comunidades sdo: a do Tamatateua,
Taperagu-Porto, America, Bonifacio e Castelo.

A Escola Brasiliano Felicio estd situada na comunidade do Tamatateua,
atende cerca de 450 educandos da educacdo infantil ao ensino fundamental maior,
seus moradores tém como base econdmica o0 extrativismo, a pesca artesanal e a
agricultura. A instituicdo trabalha essa relacdo da ecologia do manguezal nos campos
teméaticos Cultura, trabalhando as principais manifestagdes Socioculturais da
comunidade e principalmente na sustentabilidade.

Concernente a isso, destaca-se que esse campo traz a possibilidade de
construcdo de conhecimento sobre o vasto laboratério ambiental existente no entorno
da escola [...] j& que a comunidade se encontra numa area de protecdo ambiental de
Reserva Extrativista-RESEX. (PPP EMEIF Brasiliano Felicio, 2017-2019). E dentro
do eixo tematico que versa sobre a Cidadania, trabalhando de maneira mais simpléria
0 tema sobre 0os manguezais. A escola trabalha tanto por sequéncia didatica quanto
por projetos, e os professores tem autonomia dentro da proposta temaética do
curriculo de elaborarem suas propostas. A organizacdo curricular esta presente no

organograma a sequir:

e ) + A pecuaria, 0 )
« Reconhecer e respeitar extrativismo e
as diferentes crencas; agricultura;
* Eventos religiosos da « Habitos e c’ostumes
comunidade; alimentares;
* Espaco So?lal que - Calendério cultural e
ocupamos; social;
+ Familia e comunidad « Atividades econdmicas,
* Profissoes divisdo do tempo;
CIDADANIA CULTURA historia local
* problemas ambientais e
sua relagdo com a
\_ [ qualidade devida ~/
RELAGOES SUSTENTAB
ETNICO ILIDADE
RACIAIS

* Tip6s de solo;

* Alimentacéo;

* As plantas e as paisagens;

« Os animais;

O lixo;

« Ecossistemas;

« Sustentabiliade e
conservagao;

< Biodiversidade j

Figura 02. Mapa mental do complexo tematico da escola Brasiliano Felicio.
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Diante do exposto, dos eixos e subeixos que envolvem o campo da cultura
local, foi encontrado um projeto de grande expressividade na tematica investigada,
em meio a varios outros, que estava sendo desenvolvido por uma professora
moradora da comunidade. Em entrevista com a professora foi possivel encontrar
detalhes do projeto que desenvolve com os seus alunos do 1° ano/9. A metodologia
do Projeto: Tem um prazo de 15 dias que ja foi ultrapassado; levar o educando ao
manguezal; trabalha através de videos, dancas e producdes diarias na sala de forma

interdisciplinar, que segundo a Professora 01:

[...] t6 trabalhando de forma interdisciplinar com eles porque da
pra trabalhar tudo quanto é disciplina e ai que trabalho dentro da
ciéncia, dentro da matematica, quantas cambadas 0 pai costuma
tirar, quantas unidades vem uma cambada de aqui nés usamos a
cambada, pera tudo, eu to trabalhando essa questdo da cultura que
passa, e isso da pra envolver ... as quatros disciplinas que no caso
trabalhamos e enquanto portugués estou trabalhando a questdo da
palavra né, caranguejo das familias silabicas, entdo é muita coisa
pra gente trabalhar que o nosso tema enfim, é rico.

O presente projeto perpassou Varios eixos tematicos, e cumpriu a metodologia
prevista, além de conseguir relacionar os contetidos obrigatérios de uma politica
maior aos conteidos da cultura, pois “[...] uma escola “sem contetidos” culturais é
uma proposta irreal, além de descomprometida” (SACRISTAN, 2000, p. 19). Nesse
caso, descomprometida com a proprios sujeitos que sdo os educandos. No entanto,
esse descomprometimento ndo faz parte da pratica da professora nem da escola a
partir da insercdo desses conteldos na proposta e efetivacdo curricular, como pode
ser observado tanto na tabela quanto na fala dela. Importante observar o quanto pode
ser explorado e a grandeza de trabalhar a tematica em sala diante da vasta
possibilidade de riquezas de conhecimentos e saberes que envolvem 0s proprios
educandos, suas familias e a comunidades. Conforme Libaneo (2015, p. 4), o projeto

apresentado versa sobre a

Orientacdo socioldgica/intercultural defende um curriculo de
experiéncias educativas, isto é, a formacdo por meio de
experiéncias socioculturais vividas em situacBes educativas
(acolhimento da diversidade social e cultural, praticas de
compartilhamento de diferentes valores e de solidariedade com
base em experiéncias cotidianas).

Assim, a Escola trabalha fortemente a questdo do ecossistema do manguezal

dentro de varias formas de producao, principalmente no campo da sustentabilidade e
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cultura, os trabalhos a cima demostram de maneira simploria, como a instituicdo
desenvolve sua organizacdo para atender a diversidade ecoldgica local, trabalhando
por meio das vertentes de experiéncias socioculturais, dando visibilidade a
articulacdo entre conteudos cientificos significativos e as praticas socioculturais dos
alunos a partir de seus contextos de vida (LIBANEO, 2015).

A comunidade do TaperagU-Porto é atendida pela escola EMEIF Prof?
Yolanda Pereira da Silva que atende cerca de 130 educandos da Educacéo Infantil ao
Ensino Fundamental Anos Iniciais, trabalhando com multisséries. Na comunidade, a
pesca artesanal é a fonte principal de renda dos moradores. A proposta educacional
da instituicdo adota como ponto de partida os saberes ecoldgicos locais dentro do seu
tema “Rio Taperagu: um saber a ser escolarizado”, e de todo os seus €ix0s tematicos

e sub-eixos (Figura 3).

oTi O\
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trabalho; » Manejo de
irei esca;
+Direitos e . pesca;
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«Faunae Flora; \ Meio Ambiente | Sustentabilidade /‘ «RESEX:
* Bergario do mar; - Manejo
« Impactos ambientais, Sustentavel;

« Aguas de marco;
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« Influéncia Climatica

.

.

« Conservagdo do
Rio.

/

Figura 03. Mapa mental do complexo temético da escola Yolanda Pereira.

Na Escola foram encontrados trés trabalhos expressivos sobre a temética. Em
entrevista com uma professora da Educacgéo Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) relatou duas experiéncias de trabalhos. Uma em um trabalho que desenvolveu
com os alunos da EJA sobre as influéncias da lua nas marés, cujo foram realizadas
entrevistas pelos proprios alunos com os pescadores, e, socializadas em sala. Em
relato sobre o trabalho desenvolvido, a professora relatou que “E bem legal porque

teve conhecimentos que eu ndo sabia entendeu, dessa questdo da lua a questdo é
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quando dar mais peixe em tal lua, até a forma de pescar em cada lua, assim na lua
crescente ndo pode pescar de espinhel tem que pescar de rede” (Professora 02, 2018).
O segundo trabalho desenvolvido pela mesma professora com a Educacgéo

Infantil, configura-se:

[...] eu coloco eles sempre pra fazer pesquisa de campo, eu é fiz um
trabalho falando dos animais eles foram ver os animais que existem
na comunidade de maneira geral de cria¢do, do rio, do mangue, né,
ai eu separei entre animais domésticos, animais de criacdo e
animais da natureza que tem aqui no mangue. O nosso tema da sala
da escola é fundo do mar [...]. Os animais, né o fundo do mar
existentes na regido e nao existente assim né, cavalo marinho [...] a
gente colocou siri a gente colocou os peixes, [...]Ja gente vai da a
diversidade do rio Taperagu 0 que a comunidade oferece o que
realmente vem do rio Taperagu que é tem o que dar o0 sustento pra
familia né, e economia aqui da comunidade (Professora 02,
2018)

Outro trabalho desenvolvido dentre vérios, é o de uma professora do 1° ano/9,
sobre um mapa social da comunidade, um trabalhado com as criangas, na qual
explorou a vivéncias dos educandos para construirem em desenhos a comunidade e
depois de feito sairam para observar o ambiente e refletirem no que eles colocaram
neste desenho que foi coletivo e a partir dele realizar uma sequéncia didatica através

da leitura e escrita e oralidade (Figuras 04 e 05).

Figura 04: Trabalho da educacao infantil, Figura 05: Mapa social do trabalho com o
acervo proprio. 1/9°, acervo proprio.

Os trabalhos desenvolvidos (re)constroem a riqueza de producdes dos sujeitos
educandos e suas percepcdes do ambiente onde vivem, que os possibilitam construir
suas realidades, como € o caso do terceiro e segundo trabalho, se torna imensuravel

as representacOes possiveis a serem realizadas a cerca desses trabalhos. De acordo
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com o primeiro, a fala da professora nos remete as reflexdes de Paulo Freire (2014)
acerca da aprendizagem, ndo é apenas 0s educandos que aprendem, mas 0S
professores no ato de ensinar também constroem aprendizagem por meio dos saberes
dos educandos, e nessa situacdo a valorizacdo da diversidade dos conhecimentos
existentes ndo se limitam a uma cultura seletiva, mas o proprio sujeito e sua

comunidade constroem saberes que possibilitam o crescimento dos saberes escolares.

O espago escolar se constitui em local de didlogo e mediagdes
entre culturas, pois contrastam os saberes definidos nas propostas
curriculares com outros oriundos das comunidades dos estudantes.
[...] os saberes estudados, na, escola sdo mediados com os
conhecimentos dos estudantes no contexto de suas culturas vividas
promovendo releituras, ressignificacbes e re-contextualizagdes
(CORDIOLLLI, 2011, p. 67).

A instituicdo escolar pesquisada caminha para que os saberes da comunidade
sejam reconhecidos e valorizados, trabalhando expressivamente a questdo dos
saberes ecoldgicos locais e o dialogo dos saberes escolares, dentro seu cotidiano
escolar, levando aos seus educandos ensino contextualizado com suas realidades,
valorizando o0s saberes historicamente construidos pelos moradores dessa
comunidade, no qual “o curriculo focado em experiéncias educativas por vivéncias
socioculturais com base na experiéncia corrente dos alunos traz consigo, sem duvida,
muitas virtudes” (LIBANEO, 2015, p. 06).

A escola EMEIF Prof* Maria Augusta Corréa da Silva pertencente a
comunidade do Castelo, que tem como economia a pesca artesanal e o extrativismo,
possui um projeto intitulado “Escola do Mangue” que tem como objetivos principais:
i) Conscientizar os alunos da importancia da preservacdo do meio ambiente visando
a sua sustentabilidade; ii) Valorizar a cultura da comunidade local e ensinar sobre a
importancia do uso racional das riquezas naturais do manguezal; iii) Incentivar a
contemplacéo da natureza em suas infinitas possibilidades, o qual, iremos aprofundar
o ecossistema “Manguezal”; iv) Propor, assim, experiéncias que promovam a
interacdo, o cuidado, a preservagcdo e 0 conhecimento da biodiversidade; v)
Relacionar alguns fendmenos naturais com as caracteristicas e a paisagem da regido
em que vive (PPP da EMEIF Proft Maria Augusta Corréa da Silva) (Figura 06).
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Figura 06: Mapa mental do complexo tematico da escola Maria Augusta,
Comunidade do Castelo, Braganca-PA, costa amazonica brasileira.

A escola apresenta o seu curriculo voltado para as relacbes com 0 meio
ambiente, mas com o cunho na ecologia dos manguezais, trazendo em sua proposta
suas relaces com a comunidade local, j& que a sua relagdo com o meio ambiente da
localizada é basicamente o mangue, pela comunidade ser construida em cima de

“ilhotas” cercada por manguezais. Ha registro de trabalhos ja desenvolvidos: Aula no

mangue, semana literaria com contos e lendas locais dos manguezais, dentre outros
(Figuras 07 e 08).

Figura 07: Trabalho dos alunos, acervo préprio Figura 08: Produc&o dos alunos, acervo proprio

Em didlogo com o coordenador pedagdgico e nas observacGes diretas na
escola, foi possivel constatar as grandes dificuldades encontradas pelos professores
em contextualizar de forma expressiva os contetdos e 0s saberes locais, pois através

da proposta escolar “os docentes sdo pressionados a sairem das grades curriculares e
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dos quintais de suas disciplinas e abrir-se a pluralidade de experiéncias, indagacgdes e
de conhecimentos que elas carregam para incorpora-las” (ARROYO, 2013, p. 118).
No entanto, € importante dar énfase no esfor¢o que a escola, vem fazendo para trazer
0 cotidiano, a cultura e as manifestacbes socioculturais da comunidade para
concretizar as propostas curriculares efetivamente, mesmo com as dificuldades, os
professores tentam construir novas praticas para atender aos sujeitos e seus
contextos.

A EMEIF Américo Pinheiro de Brito, localizada na comunidade do América,
é quilombola, atende educandos da educacgdo infantil ao ensino fundamental anos
iniciais, baseados na multissérie, e dentro de seus eixos tematicos trabalham a

ecologia de manguezais (Figura 09).
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Figura 09. Mapa mental do complexo tematico da Escola Américo Pinheiro,
Braganca-PA, area costeira da Amazonia brasileira.

Ainda enquanto curriculo, no contetdo de Matemética (Etnomatematica e
ocupacional), uma das propostas de praticas de estudo/atividade/metodologia se
constituia em “Fazer a pesquisa no extrativismo do caranguejo”, “quantos caranguejo
leva em uma fieira?”, assim como levar um extrativista do carangueiro para sala de
aula e demonstrar a montagem de uma fieira de caranguejo para os alunos (PPC da
EMEIF Américo Brito).

Em relacdo a pratica de ensino, ha registros de atividades desenvolvidas de

trés atividades especificas: cidadania, identidade e meio ambiente. A primeira
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atividade direitos e deveres do cidad&o, segunda atividade sustentabilidade e 0 meio
ambiente em que vivemos preservagdo do meio ambiente renda familiar e o seu
sustento, a terceira observada na pesquisa de campo que foi uma palestra da Empresa
de Assisténcia Tecnica e Extensdo Rural do Pard (EMATER), foram discutidos
conceitos de sustentabilidade, renda familiar e economia.

A escola vem trabalhando sobre as relacbes dos recursos dos manguezais e a
educacdo bésica, trazendo elementos significativos e relacionando os conhecimentos
Curriculares e os saberes ecoldgicos locais, assim como buscando parcerias de outros
orgaos publicos. Esse trabalho se constitui através da visdo que “a escola recebe
sujeitos em sua diversidade social e cultural e, assim, faz-se necessario ligar os
conteddos as praticas socioculturais e institucionais (e suas multiplas relacdes) nas
quais os alunos estdo inseridos” (LIBANEO, 2015, p. 05).

A EMEIF Domingos de Sousa Melo da comunidade do Boniféacio, atende
cerca de 415 alunos, os alunos sdo em sua maioria, da prépria comunidade e alguns
remanescentes das comunidades vizinhas, filhos de pescadores. Dentro do eixo
tematico meio ambiente, vem trabalhando o ambiente costeiro dos manguezais, mais
expressivamente 0 mar. Durante a pesquisa na escola ndo foi apresentado documento
que tivesse esquematizado o que a escola vinha tralhando enquanto proposta
curricular, os resultados obtidos se guiaram pelo projeto politico pedagdgico, pelas
entrevistas e observagdes, ou seja, considera-se aqui, o curriculo praticado na escola

dentro do possivel observado (Figuras 10 e 11).

Figura 10. Producdo em sala de aula, acervo Figura 11: Producdo dos alunos, acervo
préprio. préprio.
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A Escola vem trabalhando a vertente da preservagdo do meio ambiente, como
0 objetivo de compreender a necessidade e dominar o0s procedimentos de
conservacao do espaco e dos recursos naturais. O ambiente trabalhado volta-se para
a ecossistema de manguezais e marés ja que é uma regido de praias, o Projeto
Politico Pedagdgico remete bastante para a problematizacdo do ensino diante das
realidades e desafios encontrados nesse cenario procurando adequar seus conteudos a
realidades desses alunos.

E satisfatorio a visibilidade que as escolas est&o realizando ao aproximarem o
sujeito educando de sua realidade concreta, construindo assim uma educagédo
contextualizada que valoriza e visibiliza como importantes, trazendo para o contexto
da sala de aula saberes e conhecimentos que os identifique como sujeito ativos no

processo educacional. Nesse sentido,

As propostas curriculares tém assumido, mais recentemente, a
tarefa de promover a sistematizacao de diversos saberes populares,
valorizando-os e incorporando-0s aos temas de estudos. Nesta
perspectiva, a escola tem por objetivo promover a interlocugdo
entre os saberes académicos e classicos com o0s populares.
(CORDIOLLLI, 2011, p. 48).

As prerrogativas dos temas construidos pelas escolas conseguem trazer
experiéncias riquissimas em significacbes das vivéncias socioculturais das
comunidades, desenvolvendo um movimento de crescimento do nimero de escolas e
de docentes que se doam em busca de inovagdes e assim conseguem produzir um
clima de aprendizagens coletivas aliando os alunos e seus saberes (ARROYO, 2013,
p. 115).

Na categorizacdo dada neste trabalho, as escolas que desenvolvem propostas
educacionais sobre o ecossistema de manguezais, dentro da perspectiva de
preservacdo do meio ambiente, trabalhando de forma simploria a temética da
pesquisa sdo a escola da comunidade do Acarajo e do Bacuriteua.

A escola EMEIF Tarcila Corréa da Gama, com media de 418 alunos, traz
como desenho Curricular o tema central que € “Literacultura e cidadania: dialogando
saberes e fazeres pelo viés da leitura e escrita” e como um dos eixos tematicos o
“Literacultura ¢ meio ambiente” (Figura 12), que dentro de um bimestre é trabalhado
questdes ligadas ao meio ambiente, porém ndo consegui Vvisualizar trabalhos

direcionados a ecossistema de manguezais e suas relacbes com a comunidade de
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forma efetiva, mas apenas dentro da temética meio ambiente de forma bem
abrangente.

Literacultura
e incluséo
Social

Literacultura
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infancia
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escola
comunidade

Literacultura
e meio
ambiente

Figura 12: Mapa mental do complexo tematico da
escola Tarcila Corréa, Braganga-PA, &rea costeira
amazonica brasileira

Em entrevista com uma professora denominada 03, cuja é moradora da
comunidade, questionei sobre a ecologia de manguezais e a educacao e obteve-se a

seguinte resposta:

Eu vejo que ainda deixa a desejar [...], que as pessoas ainda ndo se
atentaram pra essa questdo, é 0 mangue é o mangue, quando fala de
meio ambiente ecossistema dificilmente, ndo sei se nas outras
escolas, mas aqui eu ainda ndo vi essa situacdo ser colocada, o
mangue ele também faz parte dessa meio ambiente, entdo quando
fala dessa questdo mesmo da semana do meio ambiente eu falo
muito a respeito do mangue por que ha essa ligacdo, o que [...] eu
vejo que deixa a desejar é tipo assim, é mangue entdo é la do outro
lado ... algo a parte que ndo estd inserido digamos|...] dentro de um
assunto de uma proposta pedagégica de um projeto que também
possa ser relativo, isso porque, dificilmente se vé ou ouve falar e a
questdo de ir fazer essa visita, a porque é mangue é lama, mas eu
também tenho que ver a realidade do meu aluno a gente sabe que
as comunidades costeiras 0s pais a sobrevivéncia é essa (Professora
03, 2018)

Diante desse relato, fica evidente que a escola ndo trabalha essa relacéo
curricular e os saberes ecoldgicos locais do ecossistema de manguezais, mas discute
a questdo do meio ambiente em geral e, de forma esporéadica, dependendo das
propostas do professor. Observa-se, também, o distanciamento e a invisibilidade do
ecossistema do manguezal e as suas relagdes com os sujeitos, que fomentam suas

vivéncias socioculturais em consonancia com suas experiéncias.
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Nesse sentido, é importante destacar que outros professores relatam que
quando falam de meio ambiente, em alguns casos, mencionam 0 mangue ou suas
relacBes sociais e culturais, mas de maneira bem simpléria. Por isso, é preciso ter
cuidado ao propor um tema como o meio ambiente, visto que ha a possibilidade de
negar seus amplos contextos, primordialmente o ambiente do educando, reduzindo a

temaética apenas a um objeto de estudo. Acerca disso, Arroyo (p. 132-133) afirma que

O real quando reduzido a tema de estudo vira objeto e pode perder
a riqueza dos mdltiplos significados e das luminosidades que sdo
inerentes as experiéncias humanas. [...] falta-nos privilegiar os
sujeitos e seus significados (ARROYO, p. 132-133).

Diante disso, 0 objetivo de trabalhar sobre complexos tematicos ou temas
geradores é aproximar a acdo educativa aos sujeitos educandos e seus contextos,
privilegiando as culturas que, por vezes, foram silenciadas no curriculo. No entanto,
ndo se pode, ao propor um tema, ao exemplo do eixo meio ambiente, negligenciar o
sujeito e as identidades socioculturais que sdo construidas pelo meio em que se vive,
no caso 0 meio costeiro favorece para as familias recursos ambientais, fonte da
economia local, reconhecida no Projeto Politico-Pedagogico da escola.

A EMEF Raimundo Martins Filho da comunidade do Bacuriteua, trabalha na
perspectiva do meio ambiente. Dentro das observacdes diretas do Projeto Politico-
Pedagdgico e nas entrevistas ndo encontrei registros de projetos ou alguma atividade
referente a ecologia de manguezais, apenas sobre o tema meio ambiente em um
topico de assuntos a serem trabalhados pela escola com o tema “Educacdo
Ambiental: Uma mudanca de comportamento dos profissionais de Educacdo,
Discentes ¢ comunidades locais”.

No entanto, o conteudo da proposta refere-se a educagcdo ambiental como um
todo, na vertente da preservagédo, do cuidar e de maneira pontual e modesta trata
sobre o ambiente marinho. Nas entrevistas, as professoras relataram que buscam
pautar o ensino na realidade dos alunos, mas que eles indagam sobre o assunto e os
alunos trazem esses conhecimentos para eles, mas a execucdo de projetos efetivos

n&o foi observada na escola. Diante as informacg6es, Arroyo (2013, p.117) corrobora

Enquanto as experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho néo
forem reconhecidas como conformantes do conhecimento, das
ciéncias e dos saberes e dos processos de ensino-aprendizagem ndo
serdo reconhecidas e valorizadas as experiéncias sociais, humanas,
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de luta, de trabalho e de vida dos profissionais do conhecimento e
dos seus aprendizes (ARROYO, 2013, p.117)

Diante do exposto, denota-se a emergéncia de trazer as experiéncias sociais
junto com a pluralidade de conhecimentos que as acompanham, tornando o processo
educacional centrado no seu objetivo social de formar cidaddos que se reconhegam
em seus espacos e que, de forma critica, consigam agir de forma ativa na sociedade.

Nesse Viés, a partir da busca pelas escolas que trabalham de maneira indireta,
encontrou-se apenas uma, a EMEF Raimundo Ferreira, da comunidade do Taperagu-
campo. Dentro dos eixos ndo foram encontrados projetos especificos para ecologia
de manguezais e suas relagdes, no entanto, dentro dos eixos Valores Culturais esta
presente 0 subtema meio ambiente que abrange o assunto de economia e familia; e
Identidade cultural e Educacional. Também héa o subtema profissées, o que identifica
que essa tematica esta emersa nesses eixos de forma indireta, ja que a gestéo afirma
que ndo ha trabalho dentro dessa linha, mas no organograma da rede tematica

demonstra haver esses caminhos a serem seguidos (Figura 12).
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Figura 12: Mapa mental do complexo temético da escola Raimundo Ferreira, comunidade
do Bacuriteua, Braganca-PA, area costeira amazonica brasileira.

Para melhor analise, elucida-se que a comunidade possui muitas olarias e sua
renda vem dos recursos dos campos naturais, pesca e extracdo de caranguejo que

ocorre em comunidades vizinhas como Tamatateua e Porto da Mangueira. Para além
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disso, nas diversas propostas e praticas que compdem os curriculos das escolas
consegue-se observar variados trabalhos, dentre eles projetos riquissimos na
construcdo de praticas significativas dentro da tematica, outros caminhando para tal
pratica.

Com isso, nota-se também que as praticas escolares ndo séo iguais e
apresentam diferentes perspectivas dependendo de muitos fatores. Aliado a isso, 0
curriculo € um territério em disputa, ou seja, “os curriculos, seu ordenamento, a
hierarquizacdo dos conhecimentos faz parte de relagdes, experiéncias, interesses e
tensGes sociais, [...] o curriculo, portanto, é territorio de disputa dos sujeitos da acdo
educativa” (ARROYO, p.122-123).

Os resultados mostram que as escolas das comunidades costeiras estdo tendo
um olhar de visibilidade sobre o ecossistema de manguezais dessa regido e que esta
havendo articulagdo dos saberes dentro do @mbito escolar. Assim, a concretude de
muitos trabalhos vem respeitar o educando, a sua dignidade, o seu ser em formacéo e
sua identidade em construgdo reconhecendo a importancia dos “conhecimentos de
experiéncias feitos” com que chegam a escola (FREIRE, 2014).

Concernente ao exposto, as escolas dentro do seu planejamento e desenho
curricular estdo partilhando desse conceito, em um movimento de reconhecer que “o
percurso escolar pode ser uma rica oportunidade para encontrar essa pluralidade de
sentido no didlogo com a riqueza de conhecimentos sociais. Um dialogo
enriquecedor entre a diversidade de conhecimentos” (ARROYO, 2013 p.133).

32 PLANEJAMENTO ESCOLAR E DESENHO CURRICULAR
CONCEITUACOES TEORICAS

O planejamento € um processo e uma acdo basilar dentro do ambiente
escolar, afirmando-se como imprescindivel para a organizacdo e objetivos das
instituicbes que incorpora as pretensdes das propostas pedagogicas e 0 Seu
desenvolvimento dentro de um determinado tempo. Assim, é importante apresentar

as ideias de Castoriadis (1986), considerando o planejamento como

[...] a préxis determinada, considerada em suas liga¢fes com o real,
na definicdo concretizada de seus objetivos, na especificacdo de
suas mediacdes € a intencdo de uma transformacéo do real, guiada
por uma representacdo do sentido dessa transformacéo, levando em
consideracdo as condicOes reais e animando uma atividade.
(CASTORIADIS, 1986, p. 97)
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Nesse sentido, o planejamento no seu amplo significado faz parte das acOes e
pretensdes das instituigdes escolares no sentido de promover e fazer educagdo em um
determinado lugar. Ademais, emprega uma certa racionalidade dos recursos, tanto
materiais, quanto de pessoas; e dentro das possibilidades reais encontradas, nédo
estando isento de ideologias, portanto ndo sendo neutro.

Segundo Vasconcellos (2002, p. 98), “o planejamento se coloca no campo da
acao, do fazer; todavia, ndo parte do nada, existem definicGes prévias (teorias,
valores, etc.) que precisam ser explicitadas”. Partindo desse principio, a educagdo
escolar esta imersa em planejamentos que perpassam variados niveis e abrangéncias
que se interligam e complementam para atender a determinadas finalidades e
concepgoes.

Dentro dos objetivos deste trabalho, considerar-se-a para fins de discussfes
trés categorias de planejamento desenvolvidos na escola, sistematizadas por
Vasconcellos (2002): i) Planejamento do sistema de Educacdo, que corresponde ao
planejamento em niveis macro, nacional, estadual e municipal, revelando as grandes
politicas educacionais; neste caso, considerar-se-a para discussdo dos resultados o
planejamento municipal; ii) Planejamento escolar, ao qual refere-se ao Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) das escolas, abrangendo as dimensdes pedagdgicas,
comunitéaria e administrativa da escola; iii) Planejamento Curricular, responsavel por
envolver toda experiéncia de aprendizagem ofertada pela escola, agregada aos
variados componentes curriculares, sendo o centro dos trabalhos da escola.

No ambito dos planejamentos, esforca-se a cumplicidade existente entre eles
e os elos que sdo construidos no decorrer do trabalho desenvolvido na escola.
Primordialmente, o planejamento escolar que se forma no PPP e o planejamento
curricular, constituem-se enquanto curriculo com direcionamento a projetos de
ensino-aprendizagem ou projetos de trabalho.

De forma similar, Vasconcellos (2002, p. 97) assegura que “o projeto de
ensino pouco valor tem se ndo estiver articulado ao Projeto Politico pedagdgicos da
escola”. Também, elucida ainda que “enquanto o Projeto Politico pedagogico diz
respeito ao plano global a instituicdo, o projeto de ensino-aprendizagem corresponde
ao plano didatico”. Diante disso, o Projeto politico pedagogico, conforme Liick
(2009, p. 38)
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[...] € o instrumento balizador para o fazer educacional e, por
consequéncia, expressa a pratica pedagdgica das escolas, dando
direcdo a gestdo e as atividades educacionais, pela explicitacdo de
seu marco referencial, da educacdo que se deseja promover, do tipo
de cidaddo que se pretende formar. Constitui-se em um
instrumento tedrico-metodoldgico que organiza a acdo educacional
do cotidiano escolar, de uma forma refletida, sistematizada e
organica. (LUCK, 2009, p.38)

Dentro dessa concepcdo das escolas, o PPP das escolas, como um todo, traz o
reconhecimento do lugar, o qual esta situado a escola dos sujeitos e suas praticas
socioculturais (econémicas, culturais, valores e crencas). Também apresentam a
concepcdo de uma educagdo que considere e valorize os conhecimentos construidos,
historicamente, pelos sujeitos sociais das comunidades.

Nessas discussdes, considera-se um ensino que propicia a contextualizacdo de
vivéncias e saberes de seus educandos. Tais prerrogativas estdo refletidas nas
propostas curriculares apresentadas pelas escolas, estabelecendo referéncias diretas
de uma educacdo pautada na diretriz da educacdo do campo e nas concepgoes
freirianas.

O campo do planejamento curricular é concebido a partir de quais teorias,
concepgdes e valores; implicado no curriculo que se pretende construir e quais
objetivos lhes sdo inerentes. Considerado que o curriculo ndo é neutro e
desinteressado (SILVA, 2005), ele parte de aspiracfes dos idealizadores e de qual
concepcdes sdo adeptos, ja que antes de tudo ele é uma construcdo cultural. Para fins
de discussdo, a visdo aqui defendida entende o curriculo como lugar, espaco,
territorio, texto, discurso, documento, esse curriculo, sendo, portanto, documento de
identidade (SILVA, 2005).

Posto isso, sendo o curriculo o lugar, por ser onde ativamente se cria e produz
significados sociais e “como qualquer outro artefato cultural, como qualquer outra
pratica cultural, o curriculo nos constroi como sujeitos particulares, especificos [...]
um discurso que, ao incorporar narrativas particulares sobre o individuo e a
sociedade, nos constitui como sujeitos” (SILVA, 2005, p.195); Identidade, porque o
curriculo forma e constitui a espinha dorsal da escola e a diferencia das demais de
acordo com as propostas curriculares ofertadas. Assim, Sacristan (2000, p.15)

defende que

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz
da escola um determinado sistema social, pois é através dele que
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Ihe dota de conteldo, missdo que se expressa por meio de usos
quase universais em todo sistema educativo, embora por
condicionante historico e pela peculiaridade de cada contexto, se
expresse me ritmos, mecanismo, etc., que adquirem certa
especificidade em cada sistema educativo (SACRISTAN, 2000,
p. 15).

Em virtude dessa prerrogativa, o curriculo perpassa 0 campo de teorias para
incorporacdo e constituicdo na pratica, fazendo as atividades escolares, em suas
varias categorias, dentro de suas acdes, serem o proprio curriculo que se modifica em
cada contexto escolar, sendo nesse sentido a identidade da escola. Por isso, o
curriculo ndo pode ser visto apenas como um documento para ficar engavetado e sim
para construir a agdo educativa. Isto ¢, “o curriculo ¢ uma praxis, antes que um
objeto estatico, emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as
aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializagio cultural das escolas” (SACRISTAN, 2000, p.16).

E importante ressaltar, ainda, que essa praxis que envolve o curriculo incidi
no movimento que se constroi desde seu desenvolvimento, enquanto apenas um
documento ao reflexo de seus objetivos. O autor Cordiolli (2011, p.15) descreve

como ele se constitui e se desenvolve dentro da escola:

O curriculo enquanto um artefato social que nasce como
documento escrito, que sistematiza programas e roteiros de estudos
considerando as dimensdes legais e os formatos oficiais; que sdo
convertidos em planejamentos pedagdgicos e planos de aula pelos
professores; que orientam (ou deveriam orientar) as praticas
pedagdgicas em sala de aula constituindo o curriculo praticado;
gue sdo re-interpretados pelos estudantes; que sera relatado nas
diversas atividades dos estudantes e nos registros dos professores;
e, por ultimo, que vai produzir efeitos sobre a identidade dos
estudantes.

O processo descrito remonta detalhadamente como o curriculo percorre e se
ressignifica em novas praticas e atende finalidades que constroem a identidade dos
estudantes e da propria instituicdo escolar. Para que esse movimento seja realizado, o
curriculo deve ser compreendido enquanto uma opcao cultural, tendo seus modos
préprios de ser construido dentro de seus projetos que consistem em sistematizar,
organizar e consolidar a cultura-contetido do sistema educativo (SACRISTAN, 200,
p.34), ou seja, na afirmacdo do curriculo no cotidiano da escola ele vai se
construindo, tendo sua cultura organizacional estabelecida e mediada, comumente

nele sdo organizados os conteudos que vao direcionar a pratica educativa do processo
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ensino-aprendizagem. Todas essas questdes perpassam por uma selecdo do que vai
ser ensinado e das propostas que a escola vai desenvolver ao longo de um periodo.

Partindo do principio de que, conforme Aplle (1994, p.59)

O curriculo nunca é um conjunto neutro de conhecimentol...]. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selegéo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto de tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econbémicas que organizam e desorganizam um povo
(APLLE, 1994, p. 59).

Diante disso, denota-se que as a¢cdes que permeiam o curriculo sdo, assim,
construidas e selecionadas de acordo com as aspiracdes e objetivos de quem 0s
pensa, ou seja, estd perpetuado por anseios de grupos sociais, pela politica e pela
propria cultura que o constitui. O curriculo é, também, selecdo que dentro de um
universo abrangente de conhecimentos e saberes seleciona-se o que vai constitui-lo,
em inumeras ocasioes essa selecdo se institui dos ‘“conhecimentos legitimos”
(SILVA, 2005 p. 15) e segregam outras formas de saberes e conhecimentos e as
experiéncias dos educandos. Nesse caso, € imprescindivel uma revisdo de seu

conceito a partir de Sacristan (2000, p. 67)

A ampliacdo do curriculo implica, também a necessidade de revisar o
sentido dos saberes classicos que formam parte da cultura considerada
como legado valioso no qual iniciar, de alguma maneira a todos os
cidaddos. No final das contas a experiéncia humana acumulou sabedorias
em campos muito diversos que, como legado cultural vale a pena
transmitir. Muitas vezes de diversos angulos, atribui-se deficiéncias a
composicao dos curriculos no sentido de ndo conter a cultura interessante,
porque estdo compostos de retalhos de saber desconectados entre si,
carentes de estrutura, que ndo representam as inquietacbes mais
relevantes em cada um deles, que ndo sabem transmitir a propria
substancia do saber, que oferecem descontextualizado de sua géneses
historicas, como se fosse uma criacdo carente de vida e dinamismo
(SACRISTAN, 2000, p.67)

Essa ampliagéo requer ressignificar o que vem a ser o conhecimento, em que
estdo em muitos casos para além dos muros escolares pautados, nesse sentido, nas
experiéncias historicamente vividas por muitos povos, geralmente silenciadas na
proposta curricular, oferecendo um ensino que foge do real, sem significado. Em
consequéncia dessa forma de conceber o curriculo de maneira descontextualizada,

ele é tratado, na acepcdo de Arroyo (2013, p. 116).
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[...] como se fosse possivel a separacdo entre experiéncia e
conhecimento. A producdo do conhecimento é pensada como um
processo de distanciamento da experiéncia, do real vivido. [...]
Essa polarizagdo entre o conhecimento e experiéncia passou a
operar como padrdo de hierarquizacdo de saberes e, sobretudo, de
experiéncias e de coletivos sociais e profissionais (ARROYO,
2013, p.116)

Aliado a isso, a pratica educativa, por meio do curriculo, ndo deve constituir-
se de conhecimentos que fogem da realidade vivida apoiando-se em uma cultura que
¢ tida como “legitima”, negando as culturas, histérias e saberes dos proprios
educandos e das comunidades as quais pertencem, caindo na grave pratica
descontextualizada, estatica e muitas vezes sem significacdes concretas, e
desconsidera o saber historicamente construido pelas experiéncias de diversos povos,
inclusive da populagio costeira amazonica. E preciso avangar no reconhecimento das
varias formas de saberes, que devem fazer parte do curriculo e parar de pensar o
conhecimento avulso as experiéncias humanas, pois todo conhecimento advéem da

experiéncia social. E assim,

Reconhecer que todo conhecimento € uma producdo social,
produzido em experiéncias sociais e que toda experiéncia social
produz conhecimento, pode nos levar a estratégias de
reconhecimento|...]. Reconhecer que ha uma pluralidade e
diversidade e ndo uma hierarquia de experiéncias humanas e de
coletivos, que essa diversidade de experiéncia é uma riqueza
porque produz uma rica diversidade de conhecimentos e de formas
de pensar o real e pensar-nos como humanos (ARROYO, 2013, p.
117).

Esse reconhecimento deve construir novos horizontes para reconhecer a
educacdo enquanto um campo diversificado de conhecimentos, sua pluralidade o
torna rico para ser explorado enquanto um campo real e promissor de pesquisa e
estudos, tendo o conhecimento das varias esferas sociais de igual valor,
primordialmente para as comunidades que desenvolvem e produzem vastas
experiéncias sociais, culturais e religiosas.

Quando o curriculo ndo é permeado de experiéncias sociais, sendo este
empobrecido de tais praticas, ele se torna de igual modo pobre de significados
sociais, politicos, econdmicos e culturais para a sociedade. A diversidade
experiéncias humanas é a fonte mais rica da diversidade do conhecimento (ARROYO,
2013, p. 119-120).
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Essa discussao apresenta uma concepc¢do de projeto atrelado a percepcao de
educacdo, conhecimento e curriculo, exprimindo a relagdo do conhecimento-
realidade em uma tendéncia dialética que vai da realidade como o ponto de partida,
para 0 conhecimento, a partir das analises e problematizacGes que vai organizar e
estruturar o curriculo diante da realidade de afinidade maior com o sujeito e seu
contexto.

As escolas pesquisadas desenvolvem seus trabalhos em consonancia com as
orientacdes da proposta pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo, nas quais
incorporam desde o ano 2013 um planejamento curricular via Complexo Tematico e
temas geradores, possibilitando que as escolas da rede de ensino fomentem a
construcdo de um curriculo contextualizado com suas diversas realidades locais, com
a historia, os saberes e identidade dos sujeitos.

No ano 2018, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Braganga/PA tinha
como proposta fortalecer o curriculo numa perspectiva freiriana, em que na préatica as
escolas continuaram tendo a liberdade de realizar suas propostas de acordo com o
que ja vinham desenvolvendo no ano anterior, o qual se constituiam por complexo
tematico, ndo se distanciando bruscamente do que j& vinha trabalhando. Nesse
sentido, a maioria das escolas dentro dos seus planejamentos continuaram
trabalhando na configuracdo da proposta anterior.

Para tanto, as escolas apresentavam autonomia para discutirem e construirem
suas propostas curriculares considerando suas problematicas e anseios seguindo as
orientagdes e dentro da perspectiva freiriana de educacdo. Nas afirmativas de
Vasconcellos (2002, p. 100) essa relacdo se faz necessaria, pois “[...] ¢ importante
escola elabore o seu curriculo dialogando com as orientacfes dadas, mas tendo em
vista a realidade concreta em que se encontra, fazendo suas op¢des € compromissos”.

A organizagdo curricular por Complexo Temético tem seu conceito
construido por contribuicdes de Pistrak (1981) pela organizacdo do ensino por
sistema dos complexos e por referéncia de Paulo Freire (1987) acerca do tema
gerador, na qual constroem um tema gerador e dento dele trabalham eixos tematicos
por bimestre. Essa organizacdo permite visualizar de forma clara as relagdes,
conteudos e valores que as escolas desenvolvem.

Pautando sua proposta educacional/curricular na expressdo concreta da

concepcao freiriana de educacgéo, revelado em muitas escolas por meio de trabalhos
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com a Interdisciplinaridade, tema gerador, eixos ou complexos tematicos, totalidades
de conhecimento (VASCONCELQS, 2002, p. 101). Assim, trazendo 0 sujeito e seu
contexto para o centro do curriculo, compreendendo-o como sujeito ativo do
processo educacional.

A Tabela 2 descreve como as escolas desenvolvem seus trabalhos pautados na
organizacdo curricular por complexos tematicos. Nela estdo sistematizados os
conteidos socioculturais encontrados que trabalham sobre o ecossistema de
manguezais e suas relagdes sociais. Os resultados sdo detalhados por comunidades,
especificando os temas centrais, 0s eixos tematicos e 0s sub-eixos, no caso de
algumas escolas que ja tinham esquematizados, outras, porém, ndo apresentavam

essa Ultima categoria.
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COMUNIDADES

ACARAJO

AMERICA

BACURITEUA

BONIFACIO

CASTELO

TAPERACU-
PORTO

TAPERACU-
CAMPO

TAMATATEUA

TEMA CENTRAL

Literacultura e cidadania: dialogando saberes e
fazeres pelo viés da leitura e escrita

Viver Bem e ndo viver melhor— Identidade,
Autoconhecimento, Relagbes Sociais, Individuais e
Diversidade na EMEIF Américo Pinheiro de Brito

Escola e Comunidade: Uma integracdo Democratica

Fundamental, para o desenvolvimento Humano no
Espaco Escolar
A gestdo em busca de um melhor desempenho
educacional

A escola Proft Maria Augusta em defesa do meio
ambiente

Rio
Taperagu: um saber a ser escolarizado

Escola Raimundo Ferreira contribuindo com o
processo de reconstrucdo da identidade cultural da
comunidade do Taperagu-Campo e Sdo Matheus

Tamatateua minha Histéria Meu Lugar

EIXOS TEMATICOS

-Literacultura e meio ambiente.
-Literaculltura e relagdo escola

comunidade.
-ldentidade;

-Cultura;

-Meio Ambiente;
-Salde

“Educac¢do Ambiental”

- Meio ambiente.

-Sustentabilidade;
-Familia;
-Salde;
-Diversidade Cultural
-ldentidade Local,
-Economia Local;
-Sustentabilidade;

-Meio Ambiente

-Valores Culturais

-Cultura popular;
-ldentidade Cultural e

educacional da escola Raimundo

Ferreira e Maria Olinda

-Cultura;

-Cidadania;

-Sustentabilidade

SUB EIXOS

*Valorizagao dos recursos; *Alimentagao;
*Trabalho e economia local;

*Ancestralidade quilombola; econhecimentos das plantas;
*Higiene do corpo e natureza; *Saberes tradicionais quilombola

*Manguezal; *Pesca artesanal; *Ecoturismo de base comunitaria; *Preservagao.
«Comunidade; * Valores *Identidade;

«Saneamento; *Agua; *Doengas; *Residuos Solidos.

*Histéria do  povo; *Artesanato; *Crengas populares; *Culinaria;*Sustentabilidade;
*Primeiros moradores *Cultura Local *Historia do Rio Taperagu

*Tipos de pesca; *Apetrechos de pesca; *Tipos de embarcacdes; *Manejo de pesca
*RESEX; *Manejo sustentavel *Conservagdo do Rio

«Influéncia Climatica *Aguas de Margo *Fauna e Flora *Bergario do Mar «Impactos

*Cultura; *Familia; *Economia; *Meio ambiente.
*Cantigas de roda; *Mtsicas; producdo textual, oral e escrita.
*0s personagens que por aqui passaram; *Profissdes; * Identidade da escola

*A pecudria, o extrativismo e agricultura; *Habitos e costumes alimentares da
comunidade; Calendario cultural e social da vida no campo; *Atividades econdmicas,
divisao do tempo; historia local; * os problemas ambientais e sua relacdo com a
qualidade de vida.

ereconhecer e respeitar as diferentes crengas, eventos religiosos da comunidade; *Espaco
social que ocupamos; ¢ familia e comunidades; *Profissdes.

*Tipos de solo; * Alimentagdo; * as plantas e as paisagens; *Os animais; *0
lixo;ecossistemas; *Sustentabilidade e conservacao; *Biodiversidade
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A tabela acima mostra, de forma geral, 0 que as escolas das aereas costeiras
desenvolvem enquanto propostas curriculares que trazem relagbes com a realidade de cada
comunidade. E importante elucidar a cautela tida ao analisar esses resultados, tendo em vista
que o curriculo prescrito se concretiza ou sofre alteragdes no decorrer da sua préatica, no que
se denomina como curriculo praticado (CORDIOLLI, 2011).

Desse modo, a tabela (02) consegue ilustrar como as escolas vem incorporando dentro
de suas praxis curriculares temas relacionados aos saberes, as experiéncias, as percepcdes e
aos modos de vidas constituidas pelas comunidades costeiras da Amazoénia bragantina,

ressignificando o curriculo para trabalhar a realidade dos educandos e seus pares.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa realizada, observou-se tanto nas escolas, quanto nas comunidades,
multiplas préaticas que dentro da primeira colocacdo, referia-se a realidades que poderiam ser
trabalhosas para pratica de ensino, mas, a0 mesmo tempo, exprimia um contexto, saberes e
(re)construcdes sociais; uma riqueza de conhecimentos e significacGes a serem explorados
pelas escolas.

Transpassando 0 muro das escolas, via-se a grandeza dos saberes existentes nas
experiéncias cotidianas dos sujeitos das comunidades, em que inimeras ocasifes sao
desvalorizadas ou renegadas, denotava-se também as belezas naturais demonstradas pelo
ecossistema de manguezais, manifestando a exuberancia de ser um lugar cheio de historias,
construidas pelos sujeitos que por ele se aventuram em busca de sustento.

E importante mencionar, ainda, que as escolas estdo em processo de reconhecimento
da importancia historica-social que esse ecossistema possui. Umas com praticas mais efetivas
desenvolvendo trabalhos riquissimos em significagBes sociais sobre o tema, outras ainda
caminhando nas propostas, mas, também, desenvolvendo trabalhos que tornam o ecossistema
de mangue em conhecimentos escolares. Pelo que foi obtido em toda pesquisa, percebe-se que
sdo poucas as escolas que ainda ndo conseguem expor a tematica enquanto um campo de
conhecimentos ricos a serem trabalhados em dialogo com os demais conhecimentos escolares.

A pesquisa aponta que a maioria das escolas tem baseados seus trabalhos tendo como
ponto de partida a ecologia dos manguezais, voltando a seu planejamento, desenho curricular
e projetos para oferecer um ensino contextualizado para seus educandos, esses dados sdo
grandes avancos para a educagdo dos povos costeiros valorizando os seus saberes e praticas

cultural, social e econdmica, mas aponta também, que ainda é necessario haver propostas
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curriculares, em 13% das escolas que tenha como base esses saberes acerca da ecologia dos
manguezais que busque estimar a identidade do povo costeiro, e 0s 25% que aprofundem seus
trabalhos nessa tematica dos manguezais que tenham um olhar para esse meio tdo importante
para as comunidades que vivem se Seus recursos.

Nesse sentido, é preciso reconhecer o manguezal, ndo apenas como um ambiente
distanciado das praticas curriculares, mas enquanto um campo de conhecimentos e
mergulhado de saberes populares que ajudam a construir a educacao significativa, criativa que
leve o sujeito a ressignificar o seu lugar e agir sobre ele de forma consciente, critica,

configurando uma prética que envolva o contexto sociocultural e politico do educando.
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Roteiro de questdes

1.
2.

10.

11.

12.

13.

Qual sua concepcao sobre meio ambiente?

Qual sua concepcao sobre Educacdo Ambiental voltada ao ecossistema de manguezal?
Como ocorre a organizacdo curricular contextualizado que atenda a diversidade ecologica
encontrada na comunidade? De que forma.

A escola toma como ponto de partida os saberes ecoldgicos locais tendo como referéncia
0s recursos ambientais dos manguezais dessa regiao?

A escola contempla em seu Projeto Politico Pedagogico e Curricular os saberes ecoldgicos
do manguezal? De que maneira isso ocorre?

Como a escola desenvolve essa articulagdo dentro do planejamento escolar?

Vocé acha importante trabalhar com o tema meio ambiente (ecologia de manguezais) no
dia a dia da escola? Por qué?

Quais projetos a escola desenvolve levando em consideracdo essa tematica?

Quais sdo as principais vantagens para 0 ensino quando se trabalha diretamente com a
educacdo ambiental dos recursos do manguezal, trabalhando com os saberes trazidos pelos
alunos?

Quais sdo as suas principais dificuldades e desafio em trabalhar a Educacdo Ambiental na
Escola, numa escala de importancia?

A escola proporciona meios para o desenvolvimento do ensino com enfoque na educacao
ambiental? De que forma?

A gestdo escolar e a coordenacdo pedagdgica promovem incentivos para que se trabalhe
com a educagdo ambiental contextualizada com a realidade da comunidade? De que
forma?

Em sua formacédo académica, vocé recebeu informacgdes, fez cursos, assistiu palestra, entre
outros que o(a) deixasse preparado(a) para lidar com questdes voltadas para o meio

ambiente com o enfoque na ecologia de manguezais? Descreva.



