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RESUMO

Este memorial apresenta contribuicdes do PIBID na minha formacéao inicial como docente
e também para a escola com a qual trabalhei durante quase trés anos. No texto procuro
responder a seguinte questao: Que repercussodes as atividades do PIBID trouxeram/trazem
para a minha formacgédo a docéncia? O principal objetivo € mostrar os significados das
experiéncias do PIBID para a minha vida profissional docente. A escola parceira em que
realizei as préaticas pedagodgicas do PIBID é de Ensino Fundamental denominada Madre
Rosa Gattorno, situada no bairro do Guama em Belém do Para. As turmas onde participei
das 3°, 4° e 5° anos me mostraram momentos desafiadores imprescindiveis na construcéo
de conceitos que a escola e a universidade juntas integram a formacdo do futuro
profissional. Dos resultados das atividades do PIBID, em termo de aprendizagem para 0s
alunos, destaco o trabalho com alunos que encontravam dificuldades em matematica, e
lingua portuguesa e aqueles que nao acreditavam na escola. O projeto PIBID além de me
ajudar a pensar e realizar atividades pedagdgicas importantes no sentido de ajudar tais
alunos também contribuiu de forma excelente para dentro da escola, pois a cada atividade
desenvolvida aprendizados significativos eram notados na escola. Quanto a minha
formacgdao inicial foram muitos conhecimentos que obtive e os levo para a minha vida
profissional e pessoal. Nessa grande jornada, PIBID-escola-universidade, mostro neste
memorial que aprendi a perceber as diferentes dificuldades dos alunos, a conhecer minhas
limitacdes e ir em busca de estudos que me ajudam a planejar o que melhor se adequa
para os alunos e a realizar atividades significativas necessarias ao desenvolvimento
intelectual dos alunos.

Palavras chave: PIBID. Anos iniciais. Formacdo inicial. Narrativas autobiogréaficas



SUMARIO

LAPRESENTAGAD ..ottt st s 7
2. UM POUCO SOBRE AUTOBIOGRAFIA ......ocoiiiiiieeiiieee et 9
Revisitando minha entrada na Universidade .............cccoocvvivieeeneennnns 11

O PIBID: Um norte na graduacCao ............coeeeeeeeeiiiieeeeieee e e e 13
3. ACONSTRUGCAO DO MEMORIAL ......coeoviueeieeeereiesseee s et s 15
G TN 2N o 4= (oo (o] (0o 1 - RSP 15
Fantoche de mao, fantoche de varetas, marionetes ou sombras............. 16

3.2 O contexto da escola onde as experiéncias de sala de aula
(o oT0] 4 (=] =1 0 IO TP P PP PP PRRPRT 17
4. EPISODIOS MEMORIAIS ..ottt 20

DE LEITURA COMLENDAS ..ottt 20
F N [T oo F= W (o 8 = o] (o TR PSPPSR 21
PN =T T = o F- T = L PSPPSR 22
A1ENAA DO CUTUPITA ...t e e 22
Allenda da mMoGa dO tAXI .........vveeiiiieiiiiiiie e 25
LiSta de fIQUIAS ... e e 26
MINNAS REFIEXDES ....evveeiiiiiiiieiiiie ettt 26
EPISODIO 2 - VALORIZANDO A CULTURA AFRODESCENDENTE .......... 28
IS ez o [ T U= U 31
MINNAS FEFIEXOES ...oeeieeiiiie e 33
EPISODIO 3 — PAISAGISMO DA ESCOLA ....coooveeeeceeeeeeee e 35
LiSta de fIQUIaS. ..o e 35
LiSta de fIQUIaS. ..ot e 36
LiSta de fIQUIaS. .. e 37
LS U1 7= o [0 L3PPSR 37
MINhas reflexXxBes.........oovi v, 39
5. CONSIDERAGCOES FINAIS.......oiiiieieeiee ettt 40

REFERENCIAS . ...ttt et e et e e e e e e e e 44



1. APRESENTACAO

O presente texto mostra que a narrativa autobiografica tem papel relevante na
producédo de saberes que fui obtendo ao longo do processo de minha formacéao (inicial) no
curso de educacgdo integrada em matematica, ciéncias e linguagens, da Universidade
Federal do Para, engajada no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID. Apresento a importancia das narrativas produzidas na forma de relatos e diarios
produzidos dentro do espaco escolar e como podem contribuir para a formagao do futuro
docente.

Os relatos e diarios sdo ferramentais fundamentais no meu processo de
desenvolvimento para tornar-me professora dos anos iniciais na educacdo bésica. Esta
producdo se insere na perspectiva de narrativas autobiograficas pois traz elementos para
avaliar minha atuacdo enquanto bolsista do PIBID, na escola Estadual Madre Rosa

Gattorno, localizada no bairro do Guama na cidade de Belém-Para.

De acordo com o MEC/CAPES (2009):

O PIBID foi criado pelo governo federal com o objetivo de aperfeicoar e valorizar a
formacgédo de professores da educacgdo basica a partir da concesséo de bolsas a
alunos, supervisores e coordenadores envolvidos nos projetos desenvolvidos nas
instituicBes de ensino superior. Nacionalmente os projetos buscaram possibilitar que
os estudantes das licenciaturas se inserissem nas escolas publicas no percurso da
formagdo académica, desenvolvendo atividades didatico-pedagdgicas para
qualificar a docéncia. Alguns dos principais objetivos do PIBID s&o incentivar a
formacao de docentes em nivel superior para a educacédo basica; elevar a qualidade
da formacado inicial de professores nos cursos de licenciatura; promover a
integracdo entre educacdo superior e educacdo basica; inserir os licenciados no
cotidiano de escolas da rede publica de educacgéo; e investir na articulacéo entre
teoria e prética necessérias a formacédo dos docentes, elevando a qualidade das
acOes académicas dos universitarios de diferentes areas de conhecimento.

O PIBID de licenciatura integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens da UFPA
contou com 16 bolsistas de iniciagdo a docéncia com orientagdo e coordenacdo da
Professora Maria de Fatima Vilhena da Silva que comumente nos chamavamos de
pibidianos. Também contamos com uma supervisora da escola e muitas professoras e
professores da escola como parceiros. Os focos deste grupo de trabalho foram dois: a
interdisciplinaridade e a inclusdo escolar em classes de 1° ao 5°, ano ao longo de quatro
anos do programa. Foram varios projetos pedagdgicos direcionados para suprir as

necessidades de aprendizagem dos alunos e também a dos professores da escola. Nossas
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intervencgdes se fortaleciam com os conhecimentos académicos na academia, as teorias
estudadas no nosso Grupo, chamado Grupo Paulo Freire e as préticas pedagdgicas

realizadas no espaco da referida escola.

Havia constante interacdo entre professores da escola, alunos, colegas pibidianas e
a coordenadora do projeto PIBID. Nossas a¢Bes buscavam oportunizar a todos nas,
envolvidos na proposta uma aprendizagem significativa sobre o se constituir professor,

contribuindo assim para uma cultura de sucesso escolar.

O memorial esta constituido de um texto que fala um pouco de autobiografia;
revisitando minha entrada na Universidade e minha participacdo no PIBID; a parte da
Metodologia em que falo da construgcdo do memorial; seguido dos episédios narrados e

interpretados e por fim apresento as minhas consideragoes finais.



2. UM POUCO SOBRE AUTOBIOGRAFIA
A abordagem autobiografica constitui aspecto fundador deste trabalho. Digo isto
baseado nas palavras de Albert (1993), citado por Sousa (1998, p.31), o qual afirma que:

Escrever sobre si é auto revelar-se, € um percurso privilegiado de tomada de
consciéncia de si mesmo, pois permite ‘atingir um grau de elaboracao logica e de
reflexibilidade’, de forma mais acabada do que na expresséao oral. A autobiografia &
um dos elementos que compdem um conjunto diversificado de producdes sobre si,
representando uma das ‘mais nobres modalidades da escrita identitaria (ALBERT,
1993, p.46-47)

Em outras palavras, escrever a histéria de vida e de formacédo € sempre revelar-se
e revelar o que de mais importante sobre si deseja que outros conhegam. Sendo assim,
apoio minha autobiografia em Catani, Bueno e Sousa (1998, p.45-46) quando afirmam que
“a proposta de trabalhar na produgao/analise de relatos de formacéao intelectual (ou
“historias de vida escolar”), antes de mais nada, parece possuir como recurso metodolégico

um potencial de compreensao bastante fecundo”.

Para produzir este memorial sobre minha autobiografia sobre as experiéncias
vivenciadas no PIBID eu poderia ter escolhido outras formas textuais, entretanto, escolhi a

narrativa uma vez que:

A narrativa supde uma sequéncia de acontecimentos, é um tipo de discurso que nos
presenteia com a possibilidade de dar a luz o nosso desejo de os revelar. Podemos
dizer que a narrativa comporta dois aspectos essenciais: uma
sequéncia de acontecimentos e uma valorizagcdo implicita dos acontecimentos
relatados. E 0 que é particularmente interessante sdo as muitas dire¢cdes que
comunicam suas partes ao todo. Os acontecimentos narrados de uma histéria
tomam do todo os seus significados. Porém, todo narrado é algo que se reconstréi
a partir das partes escolhidas. Essa relagdo entre a narrativa e o que nela se revela
faz com que suscite interpretacdes e ndo explicacdes — ndo € o que explica que
conta, mas sim, o que se pode interpretar. (PRADO e SOLIGO, 2007, p.48).

Assim, ndo se trata apenas de contar a minha histéria ou partes dela, pura e
simplesmente pelo ato de narrar, mas apresento um processo complexo de revisitacdes
constantes a minha memoria em busca de experiéncias que as classifico como
significativas e relevantes na formacéo académica. Essas experiéncias suscitam em mim

guestionamentos que ao final me possibilitam distintas interpretacdes.

Utilizarei a narrativa autobiografica por ter enfoque ou perspectiva proprios. Bolivar
et al, citado por Terra (2010, p.355) explica que este tipo de narrativa “esta centrada numa
perspectiva interpretativa, ou seja, se encontra dentro de varias ciéncias humanas e sociais
... E todas coincidem quando se interessam pela forma de como os seres humanos déo

significado ao seu mundo mediante a linguagem.”



Prado e Soligo (2007, p.54) analisando as narrativas de alunos chegam a conclusao
gue “num curso universitario de formagao de profissionais que estdo em exercicio e em
programas extensos de formacao continuada fica potencializada a proposta de narrar por
escrito as experiéncias e as reflexdes, pois esses sao contextos privilegiados de articulacao
teoria-pratica e de producao de conhecimento pedagoégico”. Sendo assim, na busca destes
ensinamentos procuro, através da narrativa autobiografica alicercar minhas interpretacdes

e reflexdes sobre a formacédo que tive ao trabalhar como bolsista no PIBID.

Para tanto, neste trabalho de conclusdo de curso, pretendo responder a seguinte
pergunta norteadora: Que repercussoes as atividades do PIBID trouxeram/trazem para a

minha formagé&o a docéncia?

O objetivo geral deste TCC é interpretar os significados das experiéncias do PIBID

para a minha vida profissional docente.

O objetivo especifico € apresentar um conjunto de préaticas pedagdgicas exercidas
no espaco escolar cujas interpretacdes possam construir um memorial que sirva de
inspiracdo na formacdo docente de outras pessoas que pretendem ser professoras ou

professor dos anos iniciais.

As narrativas que trago como experiéncias realizadas dentro do PIBID, perpassam
por véarias areas do conhecimento dentro do campo pedagdgico dos anos iniciais. As
dificuldades encontradas dentro da sala de aula muitas vezes vistas de maneira enviesadas
do real. Porém, a curiosidade e a paciéncia para registrar foram minhas companheiras na
busca por uma forma de aprender com a teoria ministrada dentro da graduacao, no grupo
de estudo e com atividades cotidianas que se desencadeavam dentro do espago escolar.
As observacoes e as experiéncias das professoras regentes das turmas dos anos iniciais
foram importantes para entender coisas que na graduacado ndo somos capazes de fazer,

porque s6 na pratica é que se tem a dimenséao delas.

Narrar esta autobiografia vai me favorecer revisitar essas experiéncias, também vou
rever como minha aprendizagem neste processo de formacédo foi me permitindo adquirir
conhecimentos que facilitaram muito minha vida académica e a importante contribui¢cdo de
tudo isso na construgdo de uma carreira profissional docente. Acredito que reescrever o
gue vivi, senti e me preocupei me permitird entender ainda mais o processo educacional e

outras interpretacdes que terei oportunidade de encontrar no caminho da releitura.
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Revisitando minha entrada na Universidade

No ano de 2011, tive um grande um sonho realizado, fui aprovada no processo
seletivo da UFPA do referido ano, para o curso de licenciatura integrada em ciéncias,
matematica e linguagens, foi uma emocédo maravilhosa em minha vida, pois a vontade de
me formar era tdo maior que nada mudaria 0 meu pensamento de seguir com meus

objetivos de buscar uma formacgao superior.

Nos primeiros dias de aula, fiquei deslumbrada com tantos conhecimentos novos, 0s
professores da graduacao, jA nos mostravam como seria 0 curso e que tinhamos que nos

focar nos objetivos de um curso diferenciado e com propostas novas para a educacao.

Eu tinha muitas davidas, por isso a cada professor que chegava para ministrar uma
aula ficava muito ansiosa para saber qual assunto ia ser tratado. Os eixos tematicos foram
apresentados durante o semestre e cada semestre que passava eu amava mais 0 curso. A
cada novidade havia a possibilidade de levar para a sala de aula o que estava aprendendo.
Para mim foi um inicio muito gratificante, mas eu nem podia imaginar o que seria um

ingresso a uma sala de aula.

A graduacédo, naquele momento da minha vida, trazia varias mudancas e com elas
0s problemas de adaptacdo como: tempo disponivel para estudar, fazer os trabalhos,
seminarios etc. Devido eu trabalhar durante o dia, tudo ficava mais dificil, mas nada mudaria
a forca que vinha de dentro de mim que eu sentia ser maior que todos os obstaculos que
apareciam. Para mim o curso superior € um mundo de saberes, 0s obstaculos eu ia
resolvendo e superando-os porque me enchia de esperancas para ser professora e poder

contribuir com meus conhecimentos e saberes que vivenciaria no percurso da graduagao.

Na area da educacdao, os registros em diarios e as interpretacdes que vamos tendo
sobre eles concordo com Terra (2010) ao afirmar que esta pratica é dar autoria e autonomia
ao professor pois nesta escrita o autor capta conhecimentos que decorrem das experiéncias
e das acdes ao mesmo tempo em que vé a importancia da biografia-narrativa. A meu ver,
este modo de narrar € muito importante na formacéo inicial, pois a explicitacdo biografica
de uma experiéncia de formacgdo conduz a reformulacdo critica e pode transformar um
pensamento, antes, equivocado. Logo ndo é uma mera narrativa mas modos de se ver

educacédo em outras lentes, em outros momentos reflexivos.
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Paulo Freire (1987, p.40) afirma que a pedagogia do oprimido, no fundo, é a pedagogia dos
homens. Essa pedagogia busca, principalmente, uma agéo efetivamente libertadora no
sentido de oportunizar a libertagcdo pelo conhecimento. Trata-se de um contraponto a
educacédo bancaria, em que o educador conduz os educandos a memorizacdo mecanica

do conteudo.

Uma educacéo que se pretende libertadora privilegia a intercomunicagéo, na qual “o pensar
do educador s6 ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade” (FREIRE, 1987, p. 62). Professor e alunos pensam
articulados, comunicando-se e buscando a compreensao da realidade do mundo em que

reinserem.

Trata-se de uma relacdo pedagogica marcada pela dialogicidade, e por duas dimensdes:
“acao e reflexado, de tal forma solidarias, em uma interacédo tao radical que, sacrificada,
ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Nao h& palavra

verdadeira que nao seja praxis” (FREIRE, 1987, p. 77).
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O PIBID: um norte na graduagéo

Um dos melhores momentos durante minha graduacéo foi quando soube que o
subprojeto PIBID estava fazendo selecéo de duas bolsas para os alunos da graduacéo. Eu
me inscrevi, passei por uma entrevista onde respondi a varias perguntas. Lembro de duas
gue foram as seguintes: por que vocé quer ingressar neste projeto? O que vocé conhece
do PIBID? Eu ja tinha lido um pouco sobre o subprojeto e minhas respostas foram firmes
para conquistar essa vaga. Tudo deu certo, no dia seguinte recebi um telefonema para a
minha apresentacdo na secretaria do curso com todos os documentos exigidos, ndo pude
conter minha emocéo, pois iria participar de um projeto oferecido pela CAPES/MEC, na
universidade Federal do Para.

O projeto PIBID foi 0 meu norte dentro da graduacéo, pois nele tive a oportunidade
de vivenciar momentos de grandes aprendizagens como por exemplo, saber que postura
um professor deve ter diante dos alunos, a necessidade de ler e estudar com dedicacao
entre outras. As contribuicdes desta oportunidade serviram para eu entender a dimensao
gue a minha formacgéao docente requer de um profissional. Também comecei a ter uma visao
mais nitida da responsabilidade de educar e proporcionar aos educandos atividades que
pudessem pensar e refletir sobre o cotidiano e o mundo deles. Nesta vertente, Souza (2009,
p.36) considera “bastante complexo precisar quando o professor deixa de ser “iniciante”,
pois o predicativo iniciante refere-se a uma categoria transitéria e situacional”. Fui tateando
nessa conquista profissional entusiasmada com a vontade de descobrir cada vez mais o
gue é reservado ao professor. Para Cavaco (1995) citado por Souza (2009) essa [...]
experimentacdo, a exaltacdo por estar finalmente, em situacdo de responsabilidade (ter a
sua sala de aula, seus alunos, 0 seu problema, o seu programa) por se sentir colega num

determinado corpo profissional [...] (p.39)” é o que Ihe impulsiona as descobertas.

Também me sinto entusiasmada ao exercitar as narrativas sobre minhas
experiéncias de formacéo inicial e as trajetorias pelo PIBID, pois assim reanaliso minha
préatica e percebo em outras dimensdes que outras op¢des ou outras concepcdes de ensino
e de aprendizagem véo surgindo na medida em que as reinterpreto. Isso acontece porque
nesses processos de ‘auto tematizagdo e na producdo dos relatos autobiograficos de
formacao, o individuo tem a oportunidade de criar ou transformar modos de compreender
as relagcbes com o conhecimento, com o ensino, a vida escolar e a realidade social
(PETERS, 1979).
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Narrando e interpretando minha participacdo como bolsista do projeto PIBID vejo
gue conheci o verdadeiro significado da experiéncia de planejar e colocar em pratica o que
estudava na graduacao e também tenho agora melhor nocdo da importancia de saber o
gue é orientar um aluno. Com esta reescrita, abre-se para mim um leque de conhecimentos,
e eu comeco a saber o que é refletir criticamente sobre minhas acdes no ambiente
educativo e a “engatinhar” no meu papel de futura educadora. As préticas pelas quais
passei agora € “vista como geradora de conhecimento, como mobilizadora de pensamentos

sera o fio condutor para se pensar a formagao docente” (SOUZA, 2009, p.42).
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3. A CONSTRUCAO DO MEMORIAL
3.1. A metodologia

Esta autobiografia académica foi construida a partir dos registros sobre a prética
pedagadgica que tive durante as atividades académicas pibidianas as quais foram reunidas
no “Diarios PIBID”. Neles contém: registros das atividades realizadas por professores
regentes de turmas da tarde do 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da escola nas quais
o projeto foi desenvolvido; intervencdes pedagdgicas implementadas por académicas; as
reflexdes nos estudos do Grupo Paulo Freire; os questionamentos e sentimentos suscitados

pelas e nas experiéncias docentes iniciais.

A partir dessas anotacdes no diario, refleti sobre o exercicio de registrar praticas
pedagdgicas e passei a selecionar o que seria indispensavel para compor este memorial
narrativo. Os Diarios PIBID apresentam registros sobre as praticas alfabetizadoras, e
letradas que foram realizadas na escola com minha participacdo durante o projeto PIBID.
Tais registros materializam, por meio da escrita, de fotografias e videos etc., situacdes de
aprendizagem sobre os atos de ensinar e aprender compartilhados com a equipe PIBID, a

professora da turma/escola e com os estudantes dos anos iniciais.

As experiéncias de iniciacdo a docéncia foram desenvolvidas com os 3°, 4° e 5° anos
do ensino fundamental. A professora com quem trabalhei foi somente a Renata Carvalho.
O numero de estudantes por turma tem em média de 28, totalizando cerca de 90 alunos ao
longo deste projeto. Minhas experiéncias com o PIBID s&o do periodo de setembro de 2011

até marco de 2014, tempo que participei do referido Programa.

Para analisar os registros dos diarios selecionei trés episédios que a meu ver foram
bastante significativos para a minha formacéao inicial e também para a aprendizagem dos
alunos. Os episodios foram: 1. “Auxiliando a oralidade e incentivando o habito da leitura
com lenda”; 2. “Valorizando a cultura afrodescendente”;3. “Paisagismo na escola”. Para uso
das lendas e como meio de exercitar a leitura e a oralidade utilizamos leitura individual,
leitura coletiva e estratégias teatrais como o0 uso de fantoche. O tema sobre a cultura
afrodescendente utilizamos producdes coletivas de cartazes, poesias, maquetes e para o
paisagismo na escola foram utilizadas oficinas, campanhas, palestras, visitas técnicas,

préaticas de plantio de plantas ornamentais em vasos.
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Fantoche de mao, fantoche de varetas, marionetes ou sombras:

Os fantoches sdo formas teatrais de se contar historias, podendo variar de acordo
com a situacdo, o ambiente, o publico e os recursos disponiveis. De um modo geral, 0s
fantoches sao ilustracdes feitos em papel rigido, revestido com papel brilhante ou tecido,
recortadas, e com aparéncia de bonecos reais e tem movimento com a pessoa que dirige
o teatro. Funciona como se personagens conversassem com ouvintes. O fantoche de
varetas, € uma técnica pouco divulgada. A histéria contada pelos fantoches ilustrados, e

recortados sao colados em varetas.

O uso da técnica de fantoches tem suas vantagens e suas peculiaridades. Contudo,
cabe saber escolher a melhor maneira para contar cada historia. Para isso, o professor
precisa ter claro o que a historia sugere; o texto na apresentacao e as interferéncias pelo
contador empresta vivacidade a narrativa. Diferente da leitura individual, o texto no livro
precisa instigar o leitor. Logo, o texto, a entonacgéo da voz, a aparéncia dos fantoches sao
fundamentais na contacdo das lendas, pois o primeiro contato com o enredo é o fisico,
acompanhado de sentimentos, e de acordo com as primeiras impressdes que causa seduz
ou ndo o leitor ou quem a ouve. A0 mesmo tempo, esta estratégia colabora com o
desenvolvimento da capacidade cognitiva de quem participa narrando ou assistindo a
apresentacao da histéria.

Quando se trata de livro as ilustracdes trazem uma linguagem visual, uma conversa
com o texto escrito que Ihe dé sentidos. O texto conta a historia que pode ser em forma de

poema, por exemplo, e isso faz fluir a imaginacgao do leitor.

As historias que ouvimos ou lemos, na infancia, ajudam no desenvolvimento do gosto
pela leitura. Os textos que mais marcam sdo aqueles voltados ao universo do leitor, pois
Ihe ajuda a desenvolver, mais tarde, o interesse por outros tipos de leituras. Portanto, contar
lendas na escola incentiva o aluno a ir em busca de outras histérias e com isso procurar

saber ler.

Desta feita, uso de técnicas especificas para se contar histdrias ajuda a enriquecer
as narrativas e fazer com que 0s ouvintes consigam compreender o que esta explicito e
implicito nas historias. E interessante, no entanto, adequar a técnica conforme idade,
preferéncia, ambiente, entre outros, com o fim de proporcionar aos ouvintes leitores o

prazer pela leitura e as histdrias ficarem divertidas. E de extrema importancia que o
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contador esteja ciente da forma correta de realizar a narragédo, caso contrario a técnica néo

surtira o efeito desejado.

3.2 O contexto da escola onde as experiéncias de sala de aula ocorreram

A escola de atuag&o como bolsista foia E. E. E R. C. Madre Rosa Gattorno localizada
no bairro do Guama na cidade de Belém-P4, tendo por diretora a Prof2 e coordenadora
Selma Chaves; funciona em dois turnos com turmas do 1° ao 5°ano/9, possui quinze salas
de aula, uma quadra de esportes descoberta 0 que para o turno da tarde ndo € nada bom
devido ao sol. Tem biblioteca com espaco grande e uma variedade de livros, lugar este que
0os alunos gostam muito de estar. Possui um data show, video cassete, sala dos
professores, sala da direcéo e corpo técnico, sala multifuncional para aulas dos alunos com
necessidades especiais; a escola possui acessibilidade para as criancas com deficiéncias

de locomocao.

Apresentei-me como bolsista do PIBID no segundo semestre de 2011, e fui recebida
por um funcionario da escola e a professora supervisora do PIBID; apresentaram-me a
Prof2 Ediene, da 42 série com quem estive fazendo acompanhamento das aulas e auxiliando
nas tarefas da classe. Naquele momento o assunto de portugués, versava sobre pronomes.
Observei que todos os alunos estavam concentrados nas explicagdes da professora. As
16:00h, a professora da turma precisou ausentar-se, para tratar de assuntos particulares,
ficando os alunos sob minha responsabilidade. Nesse momento fiquei apreensiva pois era
0 meu primeiro contato com alunos em uma sala de aula, mas enfrentei com toda coragem

gue achei naquela hora.

A aula do dia seguinte foi ministrada pela professora Renata (professora de
matematica e arte). O assunto abordava multiplicacéo e divisdo por dois e trés numeros,
notei as dificuldades dos alunos em resolver os "problemas”. Observei que muitos nao
sabiam multiplicar nem dividir por dois numeros, mas apesar desse problema percebi
interesse neles, ja que vieram pedir-me auxilio. Tanto a professora quanto eu, 0s

orientamos e corrigimos seus deveres nos seus cadernos.

E assim todos os dias foram se tornando maravilhosos, gratificantes pessoalmente e
para a minha formag&o. A escola colocava 0s bolsistas em constante planejamento.

Naquele més os jogos internos estavam sendo realizados e fizemos uma integracao sobre
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a participacdo dos alunos nos jogos internos. NOs os bolsistas do PIBID da escola
perguntamos aos alunos sobre a importancia dos jogos para a vida de deles, obtendo

inimeras respostas sobre o0 assunto.

Destaco uma das respostas obtidas, de uma aluna da 42 série, a qual disse que por
nao ter outro tipo de recreagao “o jogo da escola era maravilhoso” para ela. Nesta resposta
observo 0 quanto a escola € responsavel para incentivar os alunos em praticas
semelhantes. Jogar e vontade de competir era grande em cada aluno ou aluna, pois,
manifestavam essa vontade quando pulavam, gritavam e torciam para seus colegas

ganharem até que ganhassem uma medalha da vit6ria, o ponto alto daquela festa.

Registrei essas reacfes e emocdes dos alunos, entdo perguntei a supervisora do
PIBID sobre o que 0s jogos internos representavam para os alunos, no que respondeu: -
sdo momentos de total descontracdo, competitividade, relacdo interpessoal e
desenvolvimento psicologico e social. Ainda ressaltou: para muitos alunos, apenas nos
dias dos jogos eles tem momentos de lazer. Essa resposta ficou repetindo em minha
cabeca, pois se a escola nao oferece lazer, precisadvamos pensar o que fazer para que a

sala de aula ou a escola se tornasse prazerosa.

Na outra semana apdés 0s jogos estudantis, ao entrar na sala de aula citada
anteriormente, deparei-me com outra professora, pois a anterior havia sido distratada do
Estado. Alguns alunos vieram até mim, comunicar que estavam tristes pelo ocorrido, pois
estavam acostumados com a outra professora. Expliquei-lhes que o assunto seria 0 mesmo
com a nova professora, e que estudassem e prestassem atencdo nas explicagbes. Em
caso de davidas perguntassem a mim e a professora. Depois eles se acostumaram com a
nova professora e tudo acontecia dentro da ‘normalidade’ na sala. Episédios de mudangas
de professores na escola aconteciam com certa frequéncia, ndo sei ao certo mas parecia
gque os professores que pediam para mudar de escola ou demissao de seus contratos nao
se encontravam satisfeitos em serem professores numa escola carente na sua estrutura e
a caréncia dos alunos em ndo saberem ler e escrever talvez, fosse um dos motivos que 0s

afastava do lugar ou da profissao.

Outros detalhes muito comuns que eu percebia eram aulas que ndo se aproveitavam
0 que os alunos ja sabiam. Um dia passamos um texto sobre desnutricdo, pedindo que

cada um dissessem o0 que entendiam por desnutricdo. Todos sabiam falar sobre o assunto,
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mas ndo sabiam escrever. Na minha interpretacdo a aula ficava monoétona porque se
resumiam em escrever-copiar do quadro; faltava exploracdo do assunto com perguntas,
encaminhamentos de pesquisas em livros, mapas, jornais e internet, para que os alunos
pudessem interagir com o0 assunto percebendo-o como importante, ja que eu via que muitos
alunos esperavam a hora da merenda para terem uma refeicdo. Outra questdo que me
chamava a atencéo na escola eram os modos agressivos como os alunos ‘brincavam’ uns
com os outros. Algumas vezes os alunos foram advertidos pela professora e perguntados
se eles presenciavam algum tipo de violéncia, e todos responderam gue sim ou em casa
ou na vizinhanca. Dai o tema violéncia tomou espaco para discussao e reflexao na sala de
aula, essa estratégia foi muito boa para reverem os fatos que ocorriam no dia a dia da
escola. Por exemplo, no recreio cenas de agressodes fisicas e orais eram comuns, havia
sempre alguém derrubando o outro ou dando rasteira ou criticando o outro. Também no
contexto da escola notei que havia certa rotatividade de professores, mas 0s motivos eram

variados.
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4. EPISODIOS MEMORIAIS

EPISODIO 1. AUXILIANDO A ORALIDADE E INCENTIVANDO O HABITO DE LEITURA
COM LENDAS

Este episddio apresenta as experiéncias realizadas sobre uso de lendas urbanas e
amazonicas. Os objetivos foram: Valorizar os saberes tradicionais dos povos amazoénidas
guanto aos aspectos sociocultural e cotidiano, utilizando as lendas; Auxiliar os alunos no
desenvolvimento da oralidade e da leitura por meio de contacdo de lendas referentes ao
imaginario popular do cenario amazo6nico; Permitir que a criatividade e a imaginacado dos

alunos adentrem ao mundo da leitura.

As atividades com lendas foi iniciativa do projeto PIBID desenvolvida em toda a
escola. Trabalhei com uma turma de 28 alunos na faixa etaria 9 a 12 anos, do 3° ano do
ensino fundamental, durante uma semana antes do dia do folclore. Nessa semana 0s
alunos escolhiam os livros disponiveis na sala, liam os que sabiam ler e contavam as

lendas. Ao contar iam tentando identificar versdes conhecidas.

Para o dia 22 de agosto de 2013, dia do folclore, a escola planejou se¢des de videos
e teatro de fantoches com temas amazo6nicos. Os estudantes assistiram em videos as
lendas do acai, da cobra grande e a lenda urbana da moca do taxi. Todos ficaram atentos
e apods as secdes eram convidados a contar as versdes do jeito que eles entenderam. Todos
gueriam contar o que ja escutaram sobre as lendas dos videos, principalmente a lenda da
moca do taxi. Alguns relataram que, como moram nas redondezas do cemitério Santa
Izabel, ndo gostam nem de olhar para 4, pois lembram das estérias que seus pais sempre
contam (Que a moca sai e vai andar de taxi pela cidade e depois manda cobrar a corrida
na casa de seus pais, quando o taxista ver a foto dela na parede, toma maior susto, pois
ficam sabendo que a moca ja morreu). Sairam versdes diferentes em alguns pontos, pois

os alunos atribuiam sentido ao que ouviam. A imaginacdo também corria solta.

A professora titular da turma Renata Carvalho, pediu que levasse atividades que
falassem do folclore, foi entdo que eu sugeri a escolher um meio bem instigante de contar

para os alunos sobre a origem do Folclore Brasileiro, escolhendo algumas lendas que os
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alunos ja haviam relatado. A partir disso fizemos uma roda de leitura de diversas lendas, e

assim identificamos os interesses dos alunos sobre o tema.

Uma semana antes do dia do folclore, iniciamos as atividades e pensei que seria
bem interessante a leitura de todos, porém, alguns alunos ainda tinham muitas dificuldades
na leitura. Como nosso objetivo era integrar a todos, foi entdo que conversamos sobre 0
contar as lendas primeiro em sala de aula para toda turma e pedimos que cada um
construisse um texto sobre cada lenda. O que me chamou mais a atencao foi todos virem
até a frente contar o que escreveu, e aqueles que tinham alguma dificuldade na escrita
contavam de sua maneira oralmente.

Entéo, logo percebi que a lenda da Matinta Pereira foi a mais falada e escrita,
percebendo o que foi mais significante para todos. Logo depois surgiu a ideia de trabalhar
o fantoche da Matinta Pereira, para que eles pudessem tocar e presenciar o que lhe chamou
a atencdo. Construi o fantoche e no dia do folclore apresentamos também outras lendas
em videos e orais.

A seguir apresento um resumo de algumas lendas que além das anteriormente
citadas tiveram muita atencdo dos alunos por seu enredo situar-se em ambientes muito
conhecidos na regido. Séo elas: A lenda do Boto, a lara, o Curupira. E pra fechar com chave
de ouro tivemos a lenda da Matinta Pereira a qual foi o maior destaque por encantar e ao

mesmo amedrontar as criancgas.
A lenda do Boto

“Nas belas terras da Amazonia correm rios deslumbrantes; alguns sdo de aguas
mansas, outros de aguas turbulentas, mas umas coisas todas tém em comum: sdo
habitados por peixes fantasticos”. Tomamos os estudos de Magalhaes (2004, p. 8) como
elemento introdutério para a lenda do Boto, uma espécie de mamifero aquatico, da familia

da baleia e do golfinho.

Alguns autores escrevem nas lendas que o Boto € habitante encantado do rio
Amazonas, que durante o dia brinca com as criangas a beira do rio e a meia noite ele se
transforma em gente. Magalhdes (2004) utiliza-se de uma maneira lidica para contar essa
lenda. Ele insere no processo de transformacao do Boto, a figura do “jacaré-farmacéutico”,
gue o Boto procura na “farmacia das aguas”. O jacaré o adverte que a transformacao s6 é
possivel através da for¢a do seu pensamento. Transfigura-se entdo em um homem sedutor
de vestes brancas o qual usa um chapéu branco para ocultar o orificio que tem no alto da

cabeca, por onde exala um forte cheiro de peixe. O Boto transfigurado aparece nas festas
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dos ribeirinhos e danca com as donzelas mais bonitas com quem sai para passear e, antes
de amanhecer, volta para as a4guas na sua forma original. De dia, ele Boto das 4guas, de

noite, € um rapaz sedutor.

As implica¢fes da lenda é que de tanto admirar as mocas, o Boto passa a cuidar de
todas mulheres, tornando-se protetor delas. Por exemplo, se acontece um naufragio de um

barco nas aguas dos rios onde vive ele as salva.
A lenda da lara

A lara é também figura das dguas. Seu nome €é de origem indigena, traduzido por
“aquela que mora na agua”. A lara, nas lendas, ora € dita sereia, ora surge como india.

Tanto uma quanto outra tem capacidade de encantar os homens e atrai-los para a agua.

Algumas versfes fazem mencéo a sua beleza, outras mencionam o poder hipnotico
de seu canto. O enredo da lenda culmina no desaparecimento dos homens que foram
provocados pela lara. Dizem que lenda surgiu na Regido Norte. Entretanto, destaca-se que
também é contada nas demais regifes brasileiras, inclusive figuram numerosos relatos de
pescadores de comunidades ribeirinhas de varias regibes que contam histérias de jovens

gue cederam aos encantos da tentadora sereia e morreram afogados de paixao.
A lenda do Curupira

Outro ser popular no imaginario amazénico que, por vezes, leva a culpa pelos
desaparecimentos misteriosos das pessoas é o Curupira. Figura lendéaria representada
como sendo sagaz, de corpo pequeno e peludo, com dentes azuis ou verdes e orelhudo.
Porém, é unanime a descri¢cao de seus cabelos vermelhos cor de fogo e anda sempre com
0s pés virados para tras, ou seja, com calcanhares para frente, de modo a suas pegadas

enganam aqueles que o tentarem segui-lo.

Magalh&es (2004) relata o Curupira como protetor dos animais, guardido da floresta,
gue despista os cacadores com seus falsos rastros. Dificilmente ele € localizado pelos
cacadores; alguns autores afirmam que € impossivel captura-lo. Contadores de lendas
dizem ainda que o Curupira “costuma deixar, por meio de assovios e ilusdes, aqueles que

adentram a floresta atordoados e perdidos” (idem, p.27).
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Das lendas acima resumidas selecionei para esta narrativa a da Matinta Perera por
mostrar grande envolvimento dos alunos e o desejo de participarem das leituras, mesmo

gue fossem orais e o teatro que mobilizou todos os alunos da escola.

No dia do folclore as salas de aula se transformaram em espag¢o de contagéo das
lendas, cada sala tinha uma ou mais lendas em cartazes, figuras ou tipo palcos. Os alunos
ficavam disponiveis para falar sobre o que aprendeu da lenda e conta-la ao colega visitante.

Os professores incentivavam seus alunos a irem noutras salas conhecer outras lendas.

A histéria da Matinta Pereira contada com fantoche

O assobio da Matinta, atestam todos que ja o ouviram, "é coisa de outro mundo”;
"arrepia até a alma"; "a gente sente como se estivesse levantando do chao", etc. Dizem
ainda que ao ouvir 0 assobio se a pessoa disser: - "Vem buscar tabaco amanha ", pode
contar que na manha seguinte encontrara, a porta de sua casa, uma mulher muito velha ou
uma pedinte, em busca do que Ihe foi prometido. Também, pode ser a primeira pessoa que

aparecer na casa pedindo um inocente cigarro.

Ao verem o video, as criangas mostraram-se assustadas e com medo, queriam que
nos lighssemos as luzes da sala de video, mas queriam saber todos 0s passos das estorias,

Matinta Pereira e da moga do téxi.

Todos os alunos escutaram e ficaram atentos no momento que eu contei a lenda da
Matinta Pereira, em fantoche.

A partir do momento em que as estérias foram-lhes contadas por meio de fantoche,
perceberam tratar-se de lendas e que séo bastante conhecidas nos interiores paraenses.
Assim, queriam conhecer como a Matinta Pereira se veste, como € seu cabelo e onde ela

vive. Os alunos queriam tocar o fantoche, tirar fotos, e assim o medo ficou sé no imaginario.

Ao terminar esta fase tudo virou festa, os estudantes falavam com naturalidade sobre
as lendas e esqueceram os medos, depois queriam tirar fotos com o cartaz e o fantoche da

nossa sala.

Percebi que os alunos ja conheciam muitas lendas, e o incentivo para ler e encenar
as estorias foi de grande importancia a oralidade posto que fluia naturalmente a vontade de
falar sobre o tema. Todos falaram dos seus medos e faziam relagdes com muita

naturalidade com o que liam e sabiam anteriormente. A medida que os dias avangavam em
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contacdo das lendas, havia maior interesse pela leitura, pois a curiosidade chamava a
atencdo de cada um. Algumas lendas agugavam maior interesse do que outras em
descobrir o final de cada estoria. Estas motivacdes vao ao encontro do principio de Ausubel
(1980) ao afirmar que o fator mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que
o aprendiz j& sabe. Sendo assim, se 0 aluno ja conhecia alguma versao da lenda ao ouvir

nova versao agucava sua vontade de ler para ver se o enredo tinha novo drama.

Outra coisa importante nessa atividade é dizer que o género lenda auxilia na
preservacao cultural, € um excelente meio para incentivar o desenvolvimento da oralidade,
o habito da leitura e a imaginacdo, demonstraram curiosidades, superacdo de medos,

desafios na conquista da sua formacéao critico-cidada.

O que aprendi com o projeto lendas amaz6nicas € que me senti também motivada a
medida que os alunos gostavam da ideia de ler e procuravam com o outro ler também. Para

bem representar o que percebi, faco uso das palavras de Cavaco (2009)

Assim, tem-se a ideia de formag¢&o como um continuum, no qual a formacéo inicial
é a primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento
profissional, o que exige novos parametros para a formacéo de professores, que
deve priorizar a reflexdo, a criacdo, o conceber e executar projetos pedagdgicos, na
perspectiva do professor que participa em seu proprio processo de aprendizagem.
Enfim, conceber o professor como profissional reflexivo, pode ser uma decisdo mais
acertada para abordar os complexos aspectos de sua formagédo e atuacéo (p.43).

Minha motivacdo para produzir o material (fantoche) foi aumentada pelo interesse de
saber que os alunos ao ver e poder tocar, transformariam as estorias mais do conhecimento
popular brasileiro. E, ao trabalhar a oralidade, ha mais incentivo ao processo da escrita do
aluno uma vez que o tema escolhido foi muito bem aceito por todos, e havia curiosidade

em conhecer melhor as lendas, lendo-as e contando-as.

No decorrer da semana, numa roda de conversa surgiram perguntas sobre a Matinta
Perera tais como: Por que ela tem esse cabelo no rosto? Sera que ela tem familia? Como
ela surgiu? O que ela come? sera que ela destrdi a natureza? Essas perguntas me deixaram
impressionada com o imaginario e o saber dos alunos; eles me mostraram que eu poderia
ir mais longe do que somente contar as histdrias e interpretar. Eles (os alunos) queriam
saber sobre os outros personagens além da Matinta Perera. S&o simples perguntas que

mostram o interesse dos alunos.
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Nesta perspectiva, “... a formagdo de professores com foco na reflexdo de suas
acOes educativas, praticando-se a curiosidade, a exploracdo, a descoberta, a partilha, a
paixdo, a competéncia e a sensibilidade. Isso por entender a formacdo como uma
construcéo permanente” (SILVA, 2006, p.10) foi tomando um significado mais forte, e me
transformando de simples bolsista para futura professora, aquela que nao apenas dita
normas na sala de aula mas faz da aula um momento de escuta e de atenc¢ao. Por exemplo,

veja 0 que aconteceu no momento seguinte:

Quando comecei a falar da lenda urbana da moga do taxi, os alunos nem piscavam,
concentrados na estoéria. Mais uma vez escutei varias perguntas e relatos. A aluna Tainara
me disse: - eu sei 0 nome desse moca da estéria. - Entdo Tainara me fala? - E Josephina
Figuei muito impressionada com o saber dos alunos e assim foram surgindo outras
perguntas como: - Ela ainda anda de taxi? - Ela est4 enterrada naquele cemitério que fica
aqui perto da escola? Depois me pediram que eu relatasse um pouco da estoéria:

A lenda da moca do taxi

“Josephina Conte nasceu em 1915, mas ainda hoje faz parte do imaginario popular
em Belém. Segundo a lenda, a jovem gostava de andar de carro e, mesmo depois de morta,
voltava ao mundo dos vivos para passear de taxi pela cidade. Ap6s o percurso - que, de
acordo com algumas narrativas, terminava na porta do cemitério - a jovem orientava que o
motorista fosse cobrar a corrida na casa da familia. No dia seguinte, quando a cobranca
era feita, 0 motorista descobria que sua passageira da noite anterior ja havia morrido de

tuberculose, anos atras”.
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Figura 1. Foto dos alunos e bolsista na sala de fantoches

Apesar de haver empolgacédo dos alunos no decorrer do projeto com lendas observei
gue havia muitas dificuldades para os alunos escreverem textos, ja que eles ndo conheciam
palavras, mesmo sendo alunos da 32 série. Diante da situacdo eu outras bolsistas
procuramos ajuda-los com uma metodologia diferente daquela que a professora da sala
sempre estava utilizando. Levavamos os alunos que estavam com maiores dificuldades em
leitura e escrita para a sala da biblioteca da escola e la iniciamos um processo de
alfabetizacdo, todas as sextas feiras, mas antes eles perceberam a importancia de saber
ler. O resultado foi muito bom porgue a maioria conseguiu pelo menos ler palavras e outros

conseguiram ler pequenos textos.

Minhas Reflexdes

As atividades narradas me fizeram perceber que trabalhar com as lendas é uma
forma que nos permite entrar no mundo imaginario dos alunos, e desenvolver em cada um,
a oralidade o habito da leitura, pois ao ficarem curiosos em saber mais sobre cada estoria,
passam a ir em busca de saber o que esta naquela escrita. Aprendi que essa maneira de
ensinar € uma excelente estratégia para envolver o aluno a auxilia-lo a ser sujeito-leitor

capaz de produzir sentidos sobre a leitura.

Tomando essa atividade como fonte de estudo para minha formacao vejo que o ato
de educar deve estar baseado em uma educagao, onde os alunos tenham voz dialoguem

com os outros, tenham apoio de suas familias. Aconteceu tudo isso que relatei, no entanto
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sei que nédo foi facil, pois assim como outros colegas do PIBID, fiquei com as pernas
trémulas a cada momento que eu ficava sozinha com a turma, e a cada pergunta dos alunos
eu achava que nao sabia responder. Mas enfim, consegui superar meus momentos de
desafios, e agora me vejo capaz de enfrentar melhor, mais confiante as situacdes dentro
de uma sala de aula. Com base nestes estudos reconhec¢o “Que a reflexdo sobre a sua
pratica pedagogica subsidia na reorganiza¢do de novas praticas, fundamentando-as a partir
de novas compreensdes acerca do seu papel que colaboram para seu aperfeicoamento
profissional (SILVA, 2006).

Hoje, escrevendo esta autobiografia percebo o quanto aprendi a refletir com essas
praticas e que ao entrar na sala de aula vou me deparar cada dia com novas situacoes.
Isso sempre sera lembrado porque o PIBID se sustenta nessa teoria e as minhas praticas

como professora iniciante foi mediada por esses estudos e orientacgdes.

Diante dessas idas e vindas nestas narrativas, faz-me crer que a metodologia
adotada, reconhecer os conhecimentos prévios dos professores, a reflexdo, o trabalho em
equipe, a leitura, a escrita compartiihada e a metacognicdo sdo competéncia que
contribuem no processo formativo e de reflexdo sobre sua atuagdo profissional
(PERRENOUD, 2000). Schon (2000) ja afirmava que o processo de reflexdo na acéo e
reflexdo sobre a acdo sdo estratégias fundamentais para a construcdo do conhecimento
pratico profissional em todas as areas. No paradigma do professor reflexivo o autor defende
gue na pratica ndo nos defrontamos com problemas genéricos, mas com situacdes
especificas, que ndo podem ser solucionadas através de técnicas, sempre consideradas

universais e passiveis de generalizacoes.
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EPISODIO 2 - VALORIZANDO A CULTURA AFRODESCENDENTE

O tema valorizando a cultura afrodescendente que trata da diversidade cultural ndo
leva em consideragéo apenas a importancia do como o outro é diferente, significa pensar a
relagdo entre o0 eu e 0 outro como participantes do mesmo meio social. A escola como
instituicdo de ensino tem como um de seus objetivos combater o preconceito e a
discriminacéo, porque participa da formacéo de atitudes, acdes e valores essenciais a

formacao da cidadania de seus educandos.

A diversidade cultural estd presente em documentos que sancionam sua
obrigatoriedade de estudo como conteudo da disciplina histéria a ser trabalhada em sala
de aula, nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) essa tematica é conhecida como

pluralidade cultural o mesmo estabelece como um de seus objetivos:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nag@es, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1999, p. 6).

Recentemente foi sancionada a Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que “altera a
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica

"Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

Com base nessas prerrogativas e atendendo o calendario escolar planejamos as

atividades com o tema “Valorizando a cultura afrodescendente” descritas a seguir:

Objetivo geral da atividade: Conhecer por meio de uma acao conjunta educativa aspectos
da cultura africana proporcionando meios de valorizacao e conhecimento voltado a

diversidade cultural

Objetivos especificos:

Oportunizar o conhecimento sobre as manifestacdes africanas e sua influéncia na nossa

cultura; Mostrar por meio de exemplos situa¢gdes de preconceitos e racismo reproduzida
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por grande parte da populacao brasileira aos afrodescendentes; .Motivar os educandos, a

serem respeitosos a diversidade cultural em qualquer lugar e espagos de suas vidas.
Aspectos Metodologicos

Fizemos um trabalho envolvendo a criatividade dos alunos quanto ao tema
valorizando a cultura afrodescendente. As atividades foram realizadas durante uma
semana sendo culminadas no dia 20 correspondente ao dia da “Consciéncia Negra no

Brasil.”

Orientamos os alunos com histérias sobre a presenca do negro no Brasil. Depois
pedimos que trouxessem materiais como: Canetinhas de cor, folha de isopor, cola, lapis de
cor, tesouras e fotos de pessoas negras que haviam se destacado em nosso Estado. Dentro
deste propdsito mostramos para os alunos que temos de nos sensibilizar de que todos
Somos iguais que a cor ndo torna melhor ou pior perante um ao outro e que ndo podemos
fazer distingdo ou discriminagao, por que a cor da pele de outra pessoa; mostramos que

importa o carater de cada a ser humano.

Esse primeiro momento, foi muito interessante. Os alunos trouxeram diversos
materiais que iriam ajudar na fabricacéo do trabalho proposto para a turma — uma maquete.
Eram 35 alunos na faixa etaria de 11 a 14 anos, do 5° ano do ensino fundamental da escola
publica de ensino fundamental Madre Rosa Gattorno. Todos iriam desenvolver durante a
semana um trabalho para conscientizar-se e conscientizar 0s outros alunos sobre as raizes
culturais. Nosso cédigo foi que ndo poderiamos julgar qualquer ser humano pelo simples
fato de ter a cor negra ou parda. Falamos das nossas dancas, religides, comidas, que até
entdo muitos ndo sabiam de suas origens. E dessa maneira conduzimos a semana, com
palestras que falavam do povo africano e como foram trazidos pra habitar em nosso pais.
Ouvimos poesias de poetas com personalidades marcantes paraenses que se destacaram

em nossa sociedade.

Em dia da semana, a professora dividiu os alunos em dois grupos: um faria os
cartazes sobre o tema e 0 outro a maquete. Durante a semana, lemos coletivamente em
sala de aula, alguns textos que traziam historias da cultura afro-brasileira e todos

participavam.

O grupo gue ficou responsavel pelas maquetes, queria colocar detalhes de tudo que

viram reproduzido em livros e relatos das nossas conversas. O outro grupo, dos cartazes,
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ficou com poesias, vestimentas e a culinaria, também produziram de maneira muito
organizada suas apresentacdes. Todos fizeram o trabalho e iam sendo avaliados desde o

momento da montagem quanto suas atitudes, cooperacao, estudos etc.

O segundo momento foi o dia da socializacdo. Cada aluno estava ali ansioso para
apresentar o trabalho, e mais uma vez, eu estava sozinha com eles, pois a professora
(Renata Carvalho) estava doente. O controle da turma era todo meu; a direcdo da escola
veio perguntar-me se daria conta de conduzir os alunos até o patio da escola, onde seria a
apresentacao geral das turmas e com todo a minha delicadeza disse que sim, tremendo,
mais confiante, pois os alunos estavam preparados para tamanha apresentacao de seus
trabalhos. Eu n&o poderia falhar de jeito nenhum, via no rostinho de cada um a alegria de
poder expressar tudo que tinham apreendido e redescoberto o que sabiam muitos estavam

equivocados.

Esta fase inicial de ser professora foi cheia de surpresas e duvidas acontecendo o
que disse o autor: € “[...] um periodo muito importante da histéria profissional do professor,
determinando inclusive seu futuro e sua relagdo com o trabalho” (TARDIF, 2002, p.84). Eu
nao sabia muito bem como fazer, mas eu tinha certeza de os alunos apesar de inquietos
apostavam em mim. Naqueles que iriam ler as poesias, notava-se tamanho nervoso, 0s
gue apresentariam seus cartazes e 0s outros trabalhos eram tomados de emocéo. E assim

demos continuidade aos papéis de orientador e educandos.

Bem a propdésito, Sousa (2009) ressalta que se sdo os piores anos do professor o
inicio de sua carreira, também constituem um momento proficuo para mudancas e

desenvolvimento profissional. Perrenoud citado por Souza acrescenta que

... Enquanto os profissionais experientes ndo consideram ou nem percebem mais
seus gestos cotidianos, os estudantes medem o que sup8em ser serenidade e
competéncia duramente adquiridas. [...] a condi¢éo de principiante induz em certos
aspectos, a uma disponibilidade, a uma busca de explicacdo, a um pedido de ajuda,
a uma abertura & reflexdo (PERRENOUD, 2002, p.14).

Nesta perspectiva levei adiante o projeto da escola.
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Figura 3 — Exposicdo das maquetes, poesias e cartazes construidos pelos alunos e alunas do

5% ano sobre a cultura afrodescendente

A diversidade cultural representada nos trabalhos construidos pelos alunos mostra
gue existe um conjunto de costumes e tradicdes do povo negro transmitidas de geracdo em
geracéo ao povo brasileiro. Os elementos culturais representativos desse povo tais como:
lingua, crenca, comportamentos, valores, costumes, religido, folclore, danca, culinéaria, arte,
dentre outros estdo imbricados na cultura brasileira e como tal os alunos na escola béasica
devem aprender de modo muito espontaneo a fim de que possam aprender a valorizar o
outro pelas suas organizagdes, e ensinamentos que nos dao como modos de viver lutando

pela liberdade e podendo trazer para outros povos o que carregam de sua descendéncia.

Porém, o fato de os alunos estarem uma semana trabalhando e estudando o tema

nao quer dizer que aprenderam a valorizar o negro e sua cultura, mas pelo menos penso
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gue a escola plantou uma semente de formacdo de novos conceitos e com iSSO menos
racismo pode acontecer. A educacao para a valorizacdo € uma ferramenta que serve para
aproximar as culturas, consequentemente tornar as pessoas mais acessiveis e menos

soberbas.

O MEC coloca uma proposta curricular voltada para a cidadania com o fim de
preocupar-se necessariamente com as diversidades existentes na sociedade, uma das
bases concretas em que se praticam 0s preceitos éticos. E a ética que norteia a proposta
exige de todos, da escola e educadores, em particular, propostas e iniciativas que visem a

superacao do preconceito e da discriminagéao racial.

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade
etnocultural que compde o patriménio sociocultural brasileiro, investindo na
superacao de qualquer tipo de discriminacdo e valorizando a trajetéria particular dos
grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
aprendizagem de que as regras do espaco publico permitem a coexisténcia, em
igualdade, dos diferentes. O trabalho com Pluralidade Cultural se da a cada instante,
exige que a escola alimente uma “Cultura da Paz’, baseada na tolerancia, no
respeito aos direitos humanos e na nogéo de cidadania compartilhada por todos os
brasileiros. O aprendizado ndo ocorrera por discursos, e sim num cotidiano em que

uns n&o sejam “mais diferentes” do que os outros (BRASIL, 1999, p.117)

Nestes termos, a contribuicdo da escola na construcdo de principios éticos de
liberdade, dignidade, respeito mutuo, justica e equidade, solidariedade, didlogo no cotidiano
sdo algumas das formas de cumprir o principio constitucional de igualdade. Todavia, isso
exige continuidade e sensibilidade por parte dos educadores e acdes politicas no meio
educacional em relacdo aos problemas gerados pela injustica social. Para tanto, destaco a
necessidade de os alunos terem o contato com o referido tema a partir dos anos iniciais do
ensino fundamental contemplando conhecimentos sobre diferentes culturas e estudando o
significado de discriminacao e preconceito, possibilitando-o aprender que o Brasil € um pais
de muitas desigualdades sociais e econdmicas devido também a essa discriminacao racial

que perdura por longas datas e que esse quadro precisa ser mudado.

Além dos PCNs, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da educacéo) Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, estabelece no Art. 26 § 4° que 0 ensino da histéria do Brasil levara
em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. (BRASIL, 1996). LDB:

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional.
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A Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 e Estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’,
e da outras providéncias. No artigo 26-A, § 1° da Lei tornou-se obrigatorio no curriculo
escolar da educacao basica o estudo da Histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicho do povo negro nas areas social, econdmica e politicas

pertinentes a Historia do Brasil.
Minhas reflexdes

O aprendizado sobre as diferentes culturas € caracterizado desde o aparecimento
dos primeiros povos e a chegada dos portugueses no Brasil, quando entéo ja era possivel
notar as diferentes etnias, vestimentas, alimentacao, cor da pele, religido etc. Penso que
falar apenas dos fatos pouco ajuda na luta contra os preconceitos e na valorizacao cultural.
Devemos fazer com que os alunos reflitam sobre esses acontecimentos de nossa historia
e com o passar dos tempos entendam o verdadeiro significado da discriminacdo e do
racismo e assim esses fatos deixem de ser fonte de forte violéncia na sociedade, inclusive

nas escolas.

A Lein®10.639, de 9 de janeiro de 2003 representa um avango ao possibilitar acesso
ao estudo sobre multiculturalismo. (Termo que descreve a existéncia de muitas culturas
numa localidade, cidade ou pais, sem que uma delas predomine, porém separadas
geograficamente) critico na escola brasileira, e também possibilitar ao estudante ter contato
com a luta histérica do movimento negro em nosso pais, com a inclusao no curriculo escolar

da tematica “histoéria e cultura afro-brasileira”.

Outro ponto importante discutido com os alunos foi a data histdrica ja consagrada
pelo movimento negro em nosso pais e que agora passa a integrar o calendario escolar, o
dia 20 de novembro, em que se comemora o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, em
mencdo a morte do lider negro Zumbi dos Palmares. E uma oportunidade para os
professores trabalharem as multiplas formas de resisténcia do negro a escravidao que lhe
foi imposta e que se materializou na formacao de inUmeros quilombos no decorrer de nossa

histéria. E uma oportunidade de educar para a cidadania.
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Atividades educacionais que oportunizamos aos alunos conhecerem sobre o tema
valorizando a cultura afrodescendente que trata da diversidade cultural, foram
fundamentais para eu ampliar meus conhecimentos e para a compreensao dos alunos

guanto ao combate a discriminacdo e ao preconceito racial.

Percebi que a escola tem potencial para desenvolver atividades simples, porém, de
grande significado que visem a superacdo do preconceito e da discriminacao dentro dos
principios éticos de igualdade, dignidade, justica, respeito mutuo as diferencas, dentro do

ambiente escolar.
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EPISODIO 3 — PAISAGISMO DA ESCOLA

O projeto paisagismo na escola teve como objetivo plantar plantas pequenas nos
espacos ociosos existentes na Escola Madre Rosa Gatorno. O intuito foi melhorar a
paisagem do ambiente e contribuir para uma atividade coletiva. O projeto prevé estudar

com os alunos diversas areas do conhecimento.

O objetivo geral deste projeto foi promover envolvimento da escola com o aspecto de
valorizacdo ambiental. E o objetivo especifico foi: Proporcionar aos educandos e
comunidade escolar atividades motivacdo para conservacdo e melhoria do ambiente

escolar.
Desenvolvimento do projeto:

O PIBID por meio de uma de suas a¢0es desenvolveu o subprojeto para plantio de
pequenas plantas ornamentais para melhorar a paisagem da escola. Para isso foram

varias fases desenvolvidas, a seqguir descritas:

13- Fase — Fizemos um diagndstico na escola para avaliar as condi¢des da vegetacao a ser
plantada e cultivada e suas potencialidades de arborizacdo. No levantamento, foi possivel
conhecer o uso das plantas desejadas por eles, e discutir que conhecimentos os
professores precisavam ter a respeito de processos ecologicos, solo e vegetacdo, que

poderiam ser trabalhados nas atividades com os alunos.

22- Fase - Atividades de sensibilizacao e/ou informagéo. Para estas atividades utilizamos:

Oficinas, palestras, e visitas técnicas.

Figura 4. Palestra sobre paisagismo na escola
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O PIBID do IEMCI coordenado pela professora Fatima Vilhena ofereceu um curso
sobre paisagismo e plantio de plantas ornamentais dado pelo Engenheiro Agronomo
chamado Jodo Evangelista Vilhena. O curso teve duracao de 40 horas dado aos sabados

com teoria e praticas e visitas ao horto da Universidade Federal do Para.

Durante todo esse trabalho foram destacados os multiplos usos de plantas nativas

da regido, incentivo a arborizagdo das mais diversas formas, como por exemplo,

sombreamento, quebra-vento, cerca viva, paisagismo.

32- Fase — Campanha de vasos na escola e no IEMCI-UFPA e aquisicdo de mudas de
plantas. Adquirimos 50 vasos e mais de 100 mudas de plantas ornamentais em parceria
com a Embrapa e o setor de jardinagem da UFPA.

As areas da escola foram preparadas para o plantio. A preparacdo destas areas foi
realizada e monitorada de acordo com especifica¢des técnicas ja difundidas pelos técnicos

agricolas do horto e 0 engenheiros agrobnomo, participantes do projeto.

42 Fase - O plantio

Figura 6 — Bolsistas Pibid e alunos da escola plantando as plantas ornamentais em vasos
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O Plantio em vasos das plantas ornamentais deu-se em um sédbado pela manha,
apos preparacdo dos aluno para este evento com estudos, oficinas, visitas ao horto e

imagens. Os alunos, e funcionarios da escola se envolveram nessa etapa do projeto.

52 Fase - Adocao das plantas pelos alunos das turmas.

Figura 7. Alunos observando as suas plantas e bolsista ajudando os alunos.

Os alunos adotaram suas plantas colocando seus nomes nos vasos e cada qual deveria

cuidar para que ela (a planta) ndo morresse.

Resultados

Os alunos passaram a cuidar todos os dias regando as plantas e observando se
estavam vicosas. No horéario do recreio eles iam aos canteiros ou aos seus vasos colocar
agua e fazer suas observacdes. Os bolsistas faziam escalas para acompanhar o trabalho
dos alunos. Apdés o plantio nos vasos e aleiras, 0s bolsistas permaneceram por mais seis
meses acompanhando os trabalhos do paisagismo junto a escola, apés este periodo foi

repassado esse trabalho a escola.

As plantas proporcionaram conforto visual ambiental na escola. Como elas tem a
fungéo de interceptar, absorver e refletir os raios solares o microclima fica mais agradavel.
Devido a diversidade de cores e a exuberante, beleza as plantas ornamentais sdo muito
cultivadas e no Brasil essa pratica vem sendo explorada por pessoas experientes no

assunto ou mesmo por curiosos por plantas.

A comercializacdo nacional de flores e plantas ornamentais estruturou-se em 1969,
com a inauguracao na CEAGESP (Companhia de Entrepostos e Armazéns Gerais
de Sédo Paulo) do Mercado de Flores, e em 1970, também no Estado de S&o Paulo,
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os imigrantes holandeses deram um impulso maior a comercializacdo desses
produtos, implantando um sistema de distribuicéo pelo Pais inteiro (AKI, 1997 citado
por ALTHAUS-OTTMANN e col.,2008, p. 87)

Passaros, insetos e 0 vento sdo agentes que ajudam a espalhar as sementes de
algumas plantas que produzem novas plantas e ajudam no controle biologico de insetos.
As plantas quando plantadas diretamente ao solo usam as suas raizes, trazem a agua do
subsolo para a atmosfera e tem a capacidade de refrescar o ambiente além de tornar mais
aprazivel aos olhos dos seres humanos ver o conjunto de verdes e outros coloridos no

ambiente, dando lugar a sensacéo de bem-estar.

Pracas, ruas e residéncias bem arborizadas, contribuem para a retencdo de
materiais poluentes. Os beneficios sociais da arborizacao escolar nas areas que antes eram
ociosas sao uma consequéncia natural. Penso que, as plantas no ambiente escolar também
ajudam na saude fisica e mental dos estudantes por isso seria muito bom se as escolas
investissem nessa atividade uma vez que “as pesquisas com plantas ornamentais sao
escassas, com excecao de algumas realizadas empiricamente por iniciativa de produtores
e outras desenvolvidas pelos institutos de pesquisa e universidades” (ALTHAUS-
OTTMANN e col.,2008, p.89).

No estudo de STUMPF e col. (2015) os autores defendem que: Ornamental Horticulture

Além de fonte de alimentos, fibras, madeiras e farmacos, as plantas tornam o
ambiente mais agradavel e proporcionam beneficios intangiveis ao homem, como
areducdo dos niveis de estresse, a tolerancia a dor e o incremento da produtividade
no trabalho (LOHR, 2011). Nesse sentido, o paisagismo pode ser utilizado como
instrumento para aliar esses beneficios a outros adicionais, relacionados a
qualidade ambiental urbana e a conservagdo das espécies. Gengo e Henkes (2013)
observam que o equilibrio ecoldgico das grandes cidades é cada vez mais
dependente do paisagismo, em decorréncia da crescente ocupagdo dos espagos
verdes naturais. Por essa razdo, além da estética, o paisagismo tem buscado a
melhoria da qualidade ambiental dos espagos urbanos. Uma das medidas nessa
direcdo é a tendéncia em reduzir ou evitar, na medida do possivel, o uso de plantas
exodticas em seus projetos (idem, p. 165)

Diante desta discussao, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sobre Meio
Ambiente (BRASIL, 1997), vem discutir sobre a tematica ambiental a ser desenvolvido num
ambiente escolar. Enquanto tema transversal o projeto de paisagismo escolar segue a

mesma recomendacéo dos PCN: lidar com valores e atitudes procurando mudar o modo de

ensino rigido sobre ambiente.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e Saulde:

Os conteudos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do conhecimento, de
modo a impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma viséo
global e abrangente da questdo ambiental (BRASIL,1997, p.36).

Nesse sentido, promover um estudo sobre paisagismo na escola consideramos
transversal porque por meio do conjunto de atividades técnicas e pedagogicas pudemos
inserir “uma visdo ampla em que envolva ndo so os elementos naturais, mas também os
elementos construidos e todos os aspectos sociais envolvidos na questdo ambiental”
(BRASIL, 1997, p.37). Geralmente, conteudos sobre plantas diz respeito a ciéncias, mas
neste projeto fomos além pois o tema incluiu aspectos sobre Meio Ambiente, sobre
ambiente escolar, aspecto sociais e de cooperacgao e oportunidade de levar conhecimentos
para sua vida fora da escola aprendendo a plantar plantas ornamentais como possivel fonte

de renda.

Minhas reflexdes

O projeto de paisagismo com plantas ornamentais levado pelo PIBID para a escola,
foi inovador com o intuito de melhorar a qualidade de vida da comunidade escolar. A
oportunidade deste projeto proporcionou aos alunos, ampliacdo do seu universo conceitual,
também incentivou a comunidade a se preocuparem com 0 assunto como parte do curriculo
escolar ao mesmo tempo em que os alunos se propunham a cuidar de seus vasos com as

plantas de acordo com o0 manuseio que Ihes ensinara, impondo-lhes responsabilidades.

O projeto, arborizacdo da escola, foi muito importante porque conseguimos levar os
alunos, o corpo escolar e a comunidade para a universidade, todo nosso trabalho conduziu
para conscientizar a todos sobre a importancia do verde no espago escolar. Tinhamos
convicgao que os objetivos seriam alcangados, e assim seguimos com nossas atividades
nos devidos momentos. Ao longo do processo educativo fomos percebendo grande
motivacdo dos alunos e principalmente no que diz respeito ao aprender a cuidar das

plantas.

Posso afirmar que foi uma das atividades de suma importancia para minha formacao
inicial, trabalhar o meio ambiente dentro de um projeto, com um suporte bem organizado,

com minicursos, palestras, desenvolvimento das atividades de plantio, suporte de um
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engenheiro agrbnomo, e pesquisas, trouxe um leque de conhecimentos para somar com

tantas atividades inovadoras na minha formagéo inicial e profissional.

A parte negativa do projeto foi motivo de grande tristeza para todos os pibidianos, foi
no momento das férias, em que nos do projeto ndo estavamos ha escola, faltou
continuidade na orientagao para os alunos, e a cada dia as plantas comecavam a morrer.
A meu ver os docentes das turmas néo tiveram o compromisso de levar a frente o projeto
enquanto parte da educacédo ambiental na escola. O trabalho de formar a conscientizacao
na escola deve ser abracado por todos. Ou corre-se 0 risco de um projeto ndo dar
continuidade. Sabemos, no entanto, que esse processo é demorado. Agora entendo porque
diz Freire, “ninguém educa ninguém”; eu interpreto o fato narrado que para iniciar um
processo de educacao para a conscientizacdo, deve haver o compromisso da maioria das

pessoas, ja que é dificil conseguir isso de todos, o que seria ideal.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Depois que experimentei varias aulas, principalmente sozinha em uma sala de aula,
perdi o medo que tinha de fracassar perante os alunos. Eu vi que podemos criar, planejar,
brincar, interagir e ter afetividade. Meu ponto de partida para seguir esta profissdo que
escolhi é guiada pela vontade de educar e possibilitar aos meus alunos uma educacéao
inovadora, com propostas pedagdgicas possiveis de serem interagidas com alunos de
todas as classes sociais. O significado do PIBID nesta grande jornada foi e ser4 um norte
na minha formacao inicial e profissional, pois as experiéncias vividas somavam a cada dia

na minha vontade de aprender e de ensinar.

Passou-se um ano apos o outro e a cada dia uma nova importancia e um significado
maior eu tinha em relacéo a escola, os alunos e para mim, sobretudo, o que ali na escola

S€ passava.

Nossas reunides quinzenais foram de grande valia. Quando achavamos que
tinhamos assuntos novos para relatar, encontravamos um porto seguro na reunido com a
coordenadora. La, cada pibidiano relatava suas metodologias e como os alunos reagiam.
Tinhamos histdrias interessantes para compartilhar e refletir e os nossos medos ali, naquela
reunido, sentados conversando com a nossa coordenadora tudo fluia e nos sentiamos
seguros. Percebo o significado das orientacbes como meio que nos conduzia sempre em
prol dos alunos e da nossa formacdo profissional e assim iamos conduzindo nossos
objetivos em busca de uma melhor interagdo com os alunos e a escola, e melhorando nosso

saber conviver com os colegas.

Que saudade dessas reunides onde a interacdo e o0 aprendizado com os colegas
gue participavam do subprojeto era tdo gratificante que até fico emocionada em relatar tal
evento. Ah e as nossas confraternizacbes na casa da nossa coordenadora, tudo
maravilhoso, posso dizer que tudo que aprendi, vivenciei, participei foi de grande

importancia na minha vida social e profissional.

A supervisora da escola Prof® Selma Chaves que também acompanhava nosso
trabalho dentro da escola, era uma pessoa muito observadora e sempre fazia reunides com
os bolsistas, para saber como estavam nossos trabalhos, quais as dificuldades e nossas

sugestdes para que os alunos em dificuldade avangassem para acompanhar a turma sem

41



causar nenhum tipo de constrangimento para o aluno. Essa atitude da supervisora me
ajudava a estar sempre me preparando o melhor possivel para minhas aulas ou
intervencdes na sala de aula. Eu entendia que o trabalho de supervisdo era estar atenta ao
gue acontecia em termo de aprendizagem dos alunos e eu me interessava em melhorar
minha condicdo de aprendiz, para que os alunos que ficavam sob meu olhar ou minha
responsabilidade compartilhada com a professora regente da turma, pudessem aprender

cada vez mais.

Quero também destacar outro importante momento na minha formacéo durante o
PIBID: foram os nossos encontros do grupo de estudo, realizados aos sdbados no IEMCI,
onde estudavamos a pedagogia de Paulo Freire. A metodologia de estudar em dupla os
textos, e no encontro comparavamos com o cotidiano da escola onde atuavamos fazia toda
a diferenca. Os estudos de grupo foram de suma importancia para minha formacéo, pois
estudar a Pedagogia do oprimido foi ter contato com a base de uma educacéo libertadora,
em que o aluno pode interagir com um processo de aprendizagem bem democratico e

amplo e o professor é 0 agente que motiva o educando.

O mais interessante do nosso Grupo foram as discussfes que sempre levavam para
as experiéncias vividas durante a semana na escola, desde a direcdo até a sala de aula, e
isso ficava claro o objetivo principal do nosso trabalho e da nossa aprendizagem. O livro
Pedagogia do Oprimido”, propde uma pedagogia com uma nova forma de relacionamento
entre professor, estudante e sociedade. O lema dessa pedagogia é que “Ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (Paulo Freire,
1987, p.54).

Foram muitas repercussdes do PIBID na minha formacgdo a docéncia. Tenho a citar
o aperfeicoamento necessario na minha vida académica e profissional, pois participar de
um projeto dentro do universo escolar possibilitou-me interagir com os docentes e o corpo
escolar. As dificuldades que encontrei dentro da sala de aula muito me motivaram a busca
de solugdes que tive que planejar, buscar metodologias inovadoras para um melhor
aprendizado do aluno e isso fez com que eu fosse em busca de novas praticas

pedagdgicas.

A diversidade da escola me proporcionou um leque de conhecimentos, e em todas

as atividades ministrada percebi ser necessario o cuidado para que todos participassem.
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Posso dizer que tudo foi um grande aprendizado: a importancia da interagdo com 0s outros
pibidianos, os planejamentos que faziamos juntos, a busca para que o aluno tivesse
excelente aproveitamento (embora nem sempre conquistados), o aperfeicoamento na
escrita dos nossos relatorios; a busca por literatura que melhor se adequasse para

aplicarmos dentro da sala na escola e de acordo com a idade escolar e o ano.

Nossos semindrios de avaliagdo me ensinaram a saber organizar uma programacgao
académica. Aprendi até que postura devemos ter para uma apresentacdo de trabalhos.
Todo esse processo de teoria e pratica de convivéncia em grupo, foi marcante dentro do
PIBID.

E, devido a todo esse suporte que o projeto me proporcionou néo tive dificuldades
nos estagios da graduacao. Hoje, atuando em sala de aula, posso repetir que, o significado
das minhas experiéncias no PIBID posso interpreta-lo sendo um norte na minha vida

profissional.

A construcéo deste TCC constituiu-se em momentos de busca e de novos olhares
sobre tudo que aprendi e produzi. Seria um grande ato de egoismo profissional aprisionar
0s conhecimentos, e as atividades, - que chegaram até a me emocionar e emocionar meus
alunos, professores e a dire¢éo escolar em certos momentos-, em diarios de bordo e em

relatorios.

Esta narrativa autobiografica me estimula ainda mais a praticar a docéncia com
amor, pois o que aprendi ao revisitar as atividades que realizei tornam-se objetos de analise

e suma importancia na minha vida académica e profissional para trabalhar nos anos iniciais
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