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RESUMO

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ora apresentado, € o resultado de uma
pesquisa realizada na area de Educacdo Matematica, com o intuito de analisar as
concepcOes de estudantes em formacdo do Curso de Licenciatura em Matematica
sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE), com o objetivo de compreender de que
forma os limites e desafios vivenciados pelos académicos nas aulas online durante a
pandemia podem interferir no processo de formacdo académica dos mesmos. A
pesquisa se caracteriza, como qualitativa, de modalidade exploratoria e realizada com
uma turma do curso de Matematica do Campus universitario de Castanhal/PA. A
fundamentacéo tedrica que sustenta essa pesquisa é baseada nas leituras de livros,
dissertacbes, leis e artigos que discutem a tematica investigada. Os
dados/informacbes foram colhidos por meio de questionario respondido por 15
estudantes. Os resultados apontam inimeros problemas recorrentes como a falta de
recursos tecnolégicos adequado, internet de qualidade e que, apesar das limitacdes,
0 ensino remoto contribuiu para a minimizagdo dos impactos na formacdo dos

discentes do curso de matematica.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Desafios; Limitagdes e Interferéncias.



ABSTRACT

The Course Completion Work (TCC), presented here, is the result of a research carried
out in the area of Mathematics Education, with the aim of analyzing the Conceptions
of students in formation of the Mathematics Degree Course on Emergency Remote
Teaching (ERE). ), with the aim of understanding how the limits and challenges
experienced by academics in online classes during the pandemic can interfere with
their academic training process. The research is characterized, as qualitative, of
exploratory modality and carried out with a class of the Mathematics course of the
University Campus of Castanhal / PA. The theoretical foundation that supports this
research is based on readings of books, theses, dissertations and articles that discuss
the investigated theme. Data/information were collected through a questionnaire
answered by 15 students. The results point to numerous recurring problems such as
the lack of adequate technological resources, quality internet and that, despite the
limitations, remote teaching contributed to minimizing the impacts on the training of

students in the mathematics course.

Keywords: emergency remote teaching; challenges; limitations and Interferences.
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Introducéo

No atual contexto, vivemos uma situacdo totalmente atipica, as aulas
presenciais foram substituidas por aulas remotas, em razao da pandemia da COVID-
19. Esse novo formato foi desenvolvido pelas instituicdes de ensino como forma de
dar continuidade ao calendario letivo e reduzir a proliferacdo do virus. Assim, surge o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e, como o proprio nome diz, se tornou uma
importante ferramenta pedagdgica para que ndo se interrompessem as aulas e os
impactos na educacgéo fossem reduzidos.

De forma geral, o Ensino Remoto Emergencial sendo uma forma de evitar a
paralisacdo na formacdo de professores, busca atrelar as necessidades que os
discentes possuem de aprendizagem as necessidades de distanciamento impostas
pelo Corona virus. Com isso, o ERE representa muito mais do que uma estratégia
para a finalizacéo do ano letivo, este formato representa a possibilidade de estudantes
alcancarem a tao desejada formacéo profissional.

Neste novo cenario, a tecnologia se tornou a principal ferramenta para o
desenvolvimento das aulas, seja na Educacéo Basica, seja no Ensino Superior. No
caso especifico do Ensino Superior, as aulas estdo sendo desenvolvidas na
perspectiva de manter o percurso regular das disciplinas da matriz curricular de cada
Curso.

Neste processo estudantes e professores dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, estdo passando por um processo de adaptacdo ao novo sistema,
considerando que as aulas ocorrem por meio de video aulas e neste formato, a
interagdo entre professores e estudantes é limitado, o quadro se reduz a tela do celular
ou computador, o professor é a voz principal e a sala de aula é o ambiente de casa,
de trabalho ou qualquer outro espaco.

Com o avancgo da ciéncia e da tecnologia, a tendéncia é que outras formas de
ensino sejam desenvolvidas, na perspectiva de atingir um maior nimero de pessoas
que queiram ter uma formacao em nivel superior, especialmente, aqueles que nao
tem acesso ao ensino presencial. No entanto, mesmo com acesso a internet, 0s
estudantes que estdo cursando disciplinas por meio das aulas remotas, tém
enfrentado inimeros desafios para acompanhar as aulas, ou seja, mesmo com a
sociedade inserida na era tecnoldgica, muitos estudantes sdo afetados com a

desigualdade social e ndo usufrui de internet de qualidade e equipamentos adequados
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para o acompanhamento das atividades remotas 0 que tem ocasionado a desisténcia
pelas dificuldades enfrentadas.

E nesse contexto, com intuito de amenizar a desigualdade digital as instituicbes
de Ensino Superior buscaram desenvolver programas de apoio a Inclusdo Digital.
Dessa forma, foram disponibilizados auxilios para aquisicdo de equipamentos e
internet aos académicos de situacéo de vulnerabilidade financeira.

E diante das intempéries j4 existentes na formacdo de professores de
Matemética bem antes da pandemia da Covid-19, um fator que permanece em
evidéncia é a importancia das pessoas no ambiente presencial. Nesse contexto,
mesmo com a necessidade do ERE, outros problemas passaram a se fazer presentes
e isso pode atrapalhar os objetivos educacionais almejados. Contudo, é fundamental
que se identifiquem os fatores contrarios que influenciam na aprendizagem para que
seja possivel soluciona-los em prol de uma educacao cada vez mais qualitativa.

No caso especifico do curso de Licenciatura em Matematica, as dificuldades
sao ainda maiores, especialmente, no que se refere a aprendizagem das disciplinas
que envolve célculo, que compdem a maior parte da matriz curricular do curso. Aqui
estamos nos referindo ao Curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade
Federal do Para, do Campus Universitario de Castanhal.

A Universidade Federal do Para, € a maior universidade publica do Norte do
Brasil, ndo s60 em extensdo, mas como também, em numero de estudantes de
graduacgdo, atualmente com um contingente de aproximadamente 50.000 estudantes.
A Universidade Federal do Para — UFPA, é uma universidade Multicampi, além do
Campus central do Guama, conta com mais 12 Campus: Abaetetuba, Altamira,
Ananindeua, Braganca, Braganca, Breves, Cameta, Capanema, Castanhal,
Salinopolis, Soure, Tucurui.

O Campus Universitario de Castanhal, cenario em que realizamos esta
pesquisa, esta localizado na Mesorregido Metropolitana de Belém, foi fundado em 14
de abril de 1978. Atualmente, o Campus oferta cursos de graduacéo nas areas de:
Licenciatura em Matematica; Pedagogia; Letras Portugués e Espanhol; Educacao
Fisica e bacharelado em Sistema de Informacdo; Engenharia da Computacédo e
Medicina Veterinaria.

Desta forma, enquanto sujeito e objeto do processo de Ensino Remoto, por ter
vivenciado todos os limites, os desafios e as dificuldades, para cursar as disciplinas

ofertadas desde o inicio do periodo em agosto/setembro de 2020, me despertou
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interesse em desenvolver esta pesquisa na intencdo de compreender que
interferéncias poderiam ocorrer na formacao de professores de Matematica a partir do
ensino remoto.

Neste contexto, este estudo é de abordagem qualitativa, de carater exploratério
cujo, o objetivo geral consiste em analisar os desafios e limitagcdes enfrentados pelos
estudantes de matematica no decorrer do Ensino Remoto Emergencial. Para
responder a este objetivo, elegemos 0s seguintes objetivos especificos:

e Identificar as dificuldades de acesso aos instrumentos tecnoldgicos;

e Conhecer as limitagdes no acompanhamento das aulas remotas;

e Avaliar as metodologias utilizadas pelos professores durante as aulas remotas;
e Compreender as interferéncias no processo de formagéo.

Para tanto, buscamos reunir dados/informacdes junto aos colaboradores, a
respeito das dificuldades de acesso aos instrumentos tecnoldgicos, das limitagdes no
acompanhamento das aulas, das metodologias utilizadas e das interferéncias no
aprendizado.

Para levantamento das informac¢fes, organizamos um questionario com
guestdes semiestruturadas, aplicados a 15 académicos de uma turma do curso de
Matematica do Campus Universitario de Castanhal/Para. E para facilitar a visualizagcéo
do resultado, os dados foram organizados e apresentados em formato de graficos
Ccuja, a interpretacdo ocorreu por meio de nossa percepcao e das teorias que discutem
a tematica.

Optamos por esta tematica por tratar-se de uma problematica em evidéncia e
gue apresenta aspectos que devem ser estudados, pois 0 ERE, surpreendeu tanto
estudantes quanto professores, modificando rotinas e, consequentemente, causando
inquietagdes a todos aqueles que vivenciaram e vivenciam o ensino remoto, aqui me
incluo e me solidarizo com os colegas de curso.

Desta forma, este estudo tem como questdo de investigacdo: Que limites,
desafios e interferéncias o Ensino Remoto provocou na formacao de professores de
Matematica do Campus Universitario de Castanhal? Esta pesquisa tem relevancia
académica por trazer uma tematica que ainda ndo se tem dados a respeito das
implicagBes de sua aplicabilidade na formacéo de professores. Sua relevancia social,
se faz por tratar-se de uma questao que envolve vidas de pessoas e seus efeitos. Os

resultados advindos desta pesquisa sado essenciais ha compreensao dessa nova
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realidade, contribuindo para reflexdes e base de busca na melhoria do Ensino Remoto
Emergencial.

Neste sentido, este texto € composto por quatro se¢des que fazem abordagens
sobre a tematica investigada. A primeira secao traz discussdes acerca do surgimento,
instrumentos normativos de legalizacdo e consolidacdo do Ensino Remoto
Emergencial. A segunda sec¢éo, faz abordagens acerca do ensino e aprendizagem da
matematica nos diferentes contextos, embasado em teorias e estudos que tratam a
evolugdo da educagcdo mateméatica no decorrer de acontecimento histérico e o uso da
tecnologia na educacéo.

A terceira secdo faz discussdo sobre os limites, desafios e interferéncias do
ensino remoto na formacao de professores de matematica. A quarta e Ultima secéo,
se reserva as consideragoes finais a partir das reflexdes da pesquisadora que foram

provocadas pela pesquisa.
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1. Ensino Remoto: surgimento, caracteristicas e singularidades deste processo

Nestes ultimos dois anos (2020/2021), em razao da COVID-19, o mundo viveu
uma situagao sem precedentes com a disseminagédo mundial de uma nova doenca,
em que passamos por momentos muito dificeis, que nos levou a conviver com o
medo, angustia, sofrimento, tristeza e perdas nunca antes imaginadas. O nivel de
contaminacao foi tdo elevado, que uma pandemia se instalou no mundo.

A pandemia da Covid-19 provocou grandes transtornos na educagdo
brasileira devido as necessidades impostas como medidas emergenciais de controle
do novo Corona virus. Sendo assim, uma das possibilidades adotadas para a
manutenc¢ao das aulas foi sua continuidade por meio do ensino remoto que passou
a substituir de forma temporaria o ensino presencial. Desse modo, a ideia seria a
ininterrupcéo da interacao entre professores e alunos em um tempo real, com cada
turma em seus horérios e disciplinas, porém, compartilhando um ambiente virtual
acessado de diferentes locais.

De acordo com a Universidade Federal do Para (2020), Resolucéo n°. 5.294,
de 21 de agosto de 2020, que dispde sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE),
essa nova forma de ensino € um recurso, didatico-pedagogico, provisorio e
planejado estrategicamente que, em virtude da pandemia, ocorre sem o0
compartiihamento de um mesmo espaco fisico entre docente e discente que se
efetiva através da realizacdo de atividades por meios digitais. As aulas ocorrem de
duas formas: Sincronas e Assincronas. As aulas sincronas, sdo aquelas que
ocorrem em tempo real, em que professores e estudantes podem interagir em tempo
real, em um espaco virtual. As aulas assincronas, sao aquelas que ocorrem sem a
necessidade de uma interacdo em tempo real, em que os estudantes podem
acompanhar as aulas, em espaco e tempo de acordo com suas necessidades.

Nesse contexto, essa modalidade “devera ser acompanhada de Programas
de Inclusdo Digital voltados aos(as) discentes em condicdo de vulnerabilidade
socioeconbmica, observadas as demandas e especificidades das Unidades
Académicas” (UFPA, 2020, p. 3).

E interessante, alids, afirmar que diante da situacdo atipica ocorreu a
necessidade de se tomar medidas emergenciais, mas ha um fato que se sobrepde
que € a desigualdade social que provoca a falta de acesso as tecnologias

necessarias para o melhor acompanhamento do ERE. Para minimizar esta situacao
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a Universidade Federal do Para (UFPA) com apoio de programas de incluséo Digital
do MEC e parceria com empresas de tecnologia realizou uma serie de acdes que
beneficiou os estudantes dos diversos campi com auxilios e equipamentos para o
desenvolvimento do Ensino Remoto Emergencial.

De acordo com a UFPA (2021) os auxilios foram deferidos em Modalidades,
as acbes ocorreram por meio de processo seletivo, onde os estudantes com
dificuldade socioeconémico e matriculados em curso presencial de graduacéao, pos-
graduacdo, ensino basico e técnico concorreram a auxilios na Modalidade | ( pacotes
de dados moveis-CHIPS) e Modalidade Il (equipamentos).

Apesar das acOes, nem todos os estudantes foram contemplados e
acompanha as atividades remotas € desafiador. Mesmo assim, ndo parece haver
razdo para que se perca a esperanca. Contudo, é preciso unir todas as forcas
restantes para que se continue acreditando em melhores dias que logo irdo
acontecer.

Sendo assim, cada um fazendo uso do instrumento disponivel, pode continuar
sua jornada em busca do aprender. A figura abaixo nos revela que ndo importa se
seu melhor instrumento tecnolégico disponivel ndo é o mais adequado, 0 que

importa € a vontade em aprender.
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Figura 1 - Ensino remoto para 2021*
E 4

O Ministério da Educacdo homologou uma decisdo do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e permitiu
que as aulas remotas durem até o fim do estado de calamidade publica — decretado no enfrentamento a
pandemia de Covid-19.

FONTE: Ministério de Educa¢édo — MEC/2021

De acordo com Brasil (1988), a educacao é direito de todos e dever do estado
e da familia. Nesse contexto, o autor deixa claro, que trata-se inegavelmente de que
o0 ensino deve ser ministrado em igualdade de condi¢cdes para que todos tenham
realmente acesso ao aprendizado, seria um erro, porém, ndo atribuir a valorizacéo
dos profissionais da educacgéo escolar como essencial. Assim, reveste-se de particular
importancia que se faca uma boa gestdo democratica do ensino publico para que se
tenha garantia do padrao de qualidade.

Pode-se dizer que mesmo com todo o aparato legal que legitima o ERE e que
sinaliza a obrigatoriedade da igualdade de condigbes, assim como, apontada
anteriormente por Universidade Federal do Para e Brasil (1988), ndo € o que ocorre
de fato devido a disparidade socioecondmica existente entre os estudantes até
mesmo do Ensino Superior. Conforme mencionado pelo autor, a equidade desse ser
usufruto de todos. Neste contexto, fica claro que se as medidas adotadas né&o
funcionam as perdas poderao ser irreparaveis. Diante disso, a preocupagdo também
esta entre os professores, pois, “os estudos da educagdo na pandemia enfatizam
preponderantemente a auséncia de preparo dos professores para o0 uso da tecnologia
nas aulas online” (LACERDA e JUNIOR, 2021, p. 26).

1 https://proifes.org.br/noticias-proifes/mec-autoriza-ensino-remoto-para-2021-e-enguanto-durar-

pandemia. Acesso: 15 de agosto de 2021.



https://proifes.org.br/noticias-proifes/mec-autoriza-ensino-remoto-para-2021-e-enquanto-durar-pandemia
https://proifes.org.br/noticias-proifes/mec-autoriza-ensino-remoto-para-2021-e-enquanto-durar-pandemia
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Em tese, 0 ERE € uma estratégia importante e necessaria nesse periodo de
emergéncia sanitaria devido a pandemia do novo Corona virus. Nesse sentido,
conforme explicado acima, a realizacdo de atividades por meios digitais de forma
organizada e com orientacbes pedagdgicas, mesmo ndo sendo o ideal, podem
contribuem em muito para que as perdas ndo sejam mais drasticas (UFPA, 2020).
Caso contrario, as aulas estariam paralisadas e as perdas seriam irreparaveis para
toda a sociedade. N&do se trata de pessimismo, lamentavelmente, isso seria fato.
Contudo, é importante considerar que muito estd se aprendendo diante dessa
situacdo incomum e que se pode ter esperanca de um futuro melhor.

Mesmo sendo pensada antes da Covid-19, a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, ja previa em seu contexto, muito do que se pretende alcancar diante da
atualidade, sendo assim,

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informacfes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo
e buscar solugbes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Diante disso, € preciso perceber o aluno na integra e nunca como um depadsito
de informacgdes, possibilitando assim, um aprendizado mais significativo. Sendo
assim, ao se tratar do ERE em que nos faz lembrar da necessidade das tecnologias
digitais voltadas para a educacdo, € preciso reconhecer que nado basta apenas
legalizar essa forma de ensino, mas também, € preciso mais inclusao digital. Contudo,
€ preciso sempre aprender a aprender pois, tudo esta constantemente se
modernizando e se deve acompanhar essas atualizacées.

Diante dos fatores, mesmo que em consequéncia da pandemia da COVID-19
a Educacao tenha passado, “por processos de mudancas que salientaram seu
sucateamento e aumentaram as desigualdades de acesso a aprendizagem, é preciso
reconhecer que muito se avangou” (LACERDA e JUNIOR, 2021, p. 82). Fica evidente,
diante desse quadro, que a legalizacdo emergencial do ensino remoto, apesar de nao
ter sido capaz de suprir a maioria das necessidades educacionais dos dias atuais, foi

um dos fatores primordiais em busca de dias melhores. Espera-se, dessa forma, que
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por todas as razfes discutidas, se consiga a minimizacdo as problematicas

educacionais correlacionadas com a pandemia do novo Corona virus.
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2. Aulas Remotas: diferentes contextos de ensinar e aprender conteudos

matematicos

A evolucdo do sistema educacional e os diversos modelos de ensino estéao
diretamente ligados aos diferentes contextos sociais. O uso de ferramentas e
estratégias pedagogicas vém sendo desenvolvidas com o intuito de diminuir os
desafios presente no ensino e na aprendizagem da matematica.

A este respeito, Curi (2000), faz uma analise do ensino em diferentes cenarios e
afirma que “as transformagdes sociais, politicas e econémicas muito acentuadas que
aconteceram a partir dos anos 60, provocaram uma situacdo de mudanca acelerada
no sistema educativo” (p.9), que até este momento, era voltada principalmente, para
alta sociedade, pois o direito ao ensino, se dava pelo valor aquisitivo.

A existéncia dos cursos ginasiais abriu portas para a demanda de profissionais
0S quais recebiam preparacdo por meio de uma formacéo técnica em Magistério. A
formacao de educadores matematicos passa a fazer parte do sistema de educacdo.
A partir deste periodo, Curi (2000), destaca uma relevante modificagdo no ensino em
diversos paises principalmente no Brasil, qgue em decorréncia dos interesses sociais,
politicos e econbmicos, 0 ensino passa a ser acessivel a um publico maior, atendendo
a todos os niveis sociais. Entretanto, a falta de preparo e estrutura, reduz
consideravelmente, a qualidade do ensino e da aprendizagem nas mais diversas
areas do conhecimento especialmente, no campo da matematica.

Para Santos e Battisti (2017), o movimento da Matematica Moderna destacou
ainda mais os problemas existentes no ensino e aprendizagem da area em questao,
pois apesar das novas propostas de ensino e implantacdo da mateméatica moderna
nas escolas, os conteudos deixavam de ser voltados para o cotidiano e se tornavam
mais teoricos e abstratos, fato que ndo condizia com realidade de formacdo dos
docentes, e dificultava a aprendizagem dos estudantes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacional — PCNs, o objetivo
principal do novo modelo de ensino objetivava estimula o interesse na area da ciéncia
e tecnologia, campos de extrema importancia para o desenvolvimento industrial e

econdmico.

No entanto, essas reformas deixaram de considerar um ponto basico
gue viria torna-se seu maior problema: o que se propunha estava fora
do alcance dos alunos, em especial daquelas das series iniciais do
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ensino fundamental. O ensino passou a ter preocupacao excessivas
com a formalizagdes, distanciando-se das questdes praticas
(BRASIL,1998, P.19).

A partir das modificacbes nos paradigmas sociais e dos recorrentes desafios
no processo de aprendizagem, houve a necessidade de repensar e desenvolver novas
formas de transmitir conhecimento ndo apenas matematico, mas de maneira geral.
Os Movimentos sociais e filosoficos foram de grande utilidade nesse processo,
contribuindo para o surgimento de novas propostas pedagogicas, moldando a pratica
docente de acordo as necessidades dos estudantes.

De acordo com Libéaneo (1983), o século XX foi marcado por varias alteracbes
nas praticas escolares, as quais sédo definidas como tendéncias pedagogicas sendo
classificadas em duas linhas de pensamento: liberais e progressistas possuindo
véarias divisbes. Apesar de algumas tendéncias estarem fortemente presentes no
contexto escolar em determinado momento da histéria o autor destaca que

€ necessario esclarecer que as tendencias ndo aparecem em sua
forma pura, nem sempre, sao mutualmente exclusivas, nem
conseguem captar toda riqueza pratica escolar. Sdo, alias, as
limitacdes de qualquer tentativa de classificagdo. De qualquer modo,
a classificacéo e descricdo das tendencias poder&o funcionar como
instrumento de analise para o professor avaliar sua pratica na sala de
aula (LIBANEO, 1983, p.2).

O surgimento de novas ideias de ensino, ndo anula a existéncia das
anteriores, mas contribui para o amadurecimento do processo educacional
complementando e servindo de referencial te6rico para novas visdes.

Para compreender melhor estes processos o quadro abaixo representa de
forma sucinta, de acordo com o autor os principais pontos de cada tendencia.

Quadro 1 - Tendéncias Pedagdgicas

TENDENCIAS LIBERAIS

Caracteristica Relac&o aluno/professor
Tradicional os contedos ministrados estdo | O professor é o centro do conhecimento,
totalmente fora da realidade dos | tornando-se autoridade méxima dentro da
alunos. sala de aula e o aluno é apenas receptor,

As aulas ocorrem através da | ndo possuindo direito de voz.
apresentacao verbal da matéria.

Renovada O estudante tornasse responsavel | o aluno passa ganha voz, tendo liberdade
Progressivista | pelo seu aprendizado. de interagir com o professor, tornando-se
O lema a ser defendido € “aprender a | figura principal pra educacdo
aprender”, isto &, aprender fazendo.
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Renovada nao

Consiste na auto avaliacdo e preparo

A relacédo do professor e aluno é amistosa

individuo para o mercado de trabalho.
Privilegia o saber tecnoldgico
educacional.

diretiva do estudante para desenvolver | e a aulas sdo voltadas para questbes
papeis sociais psicoldgicas do estudante.

Estd voltado para atender os | O professor tornasse um elo de ligacédo

Tecnicista interesses econdmicos e prepara o | ente 0s alunos e o conhecimento a ser

adquirido

TENDENCIAS PROGRESSISTAS

Progressista
libertadora

valoriza a educagdo ndo formal.
Defende o] aprendizado
transformador através da pratica
social.

O dialogo é a ferramenta base na relagédo
entre aluno e professor, esta consiste de
forma horizontal, onde ambas s&o deve
trabalhar juntos para a construcdo do
conhecimento.

Progressista
libertaria

Defende a autogestdo sendo
antiautoritarismo. As experiéncias
sociais sdo indispensaveis para a
construcdo do conhecimento.

Nesta linha pensamento, 0s grupos de
discussdo sociais sdo principal meio de
aprendizado e o professor é catalizador de
conhecimento.

Progressista
critico social
dos contetudos

Defende o uso de conteludos
concreto, inseparaveis da realidade
social do estudante. Basear-se na
troca de conhecimento entre
professor e estudantes.

O confronto de saberes é fundamental no
processo de aprendizagem, onde o aluno
apresente a experencia da sua realidade
e o professor por sua vez apresenta o
saber cientifico.

FONTE: Elaborado pela pesquisara com base em Libaneo (1983).

As informacbes acima fazem uma retrospectiva dos diferentes modelos
educacionais. E possivel observar que em cada contexto ha uma evolucdo e
construcdo para o cenario de ensino atual. Aos poucos as praticas docentes deixam
de ser mecéanicas e monotonas e passam a conter uma seérie de caminhos que levam
a melhoria do aprendizado.

Em um contexto geral, as tendéncias causam grades impactos na forma em que
o professor repassa 0s conteludos mateméaticos aos alunos, regem ndo somente o
trabalho docente, mas a relagdo entre aluno e professor. Para Pontes (2019), esta
relacdo é de extrema importancia para o ensino e a aprendizado da matematica, pois
“‘quando se mantem um bom relacionamento em sala de aula, entre professor e aluno,
o aprendizado se torna eficiente” (p.111), contribuindo para melhorias no rendimento
escolar.

Bicudo (2005), enfatiza que todo professor de matematica antes de ser rotulado
pela matéria € um professor e,

Ser professor é preocupar-se com o ser do aluno, tentando auxilia-lo
a conhecer algo que ele, professor, jA conhece e que julga importante
gue o aluno venha conhecer, também (BICUDO,2005, p.48).

Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991), o saber docente é a ponte de ligacédo

entre os demais saberes e como “todo saber implica no processo de aprendizagem e
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formalizagao” (p.218), o conhecimento transmitido precisar ser adquirido em um dado
momento por meio de estudos e experiéncia da profissdo. Dessa forma o ato de
ensinar estd diretamente ligado ao aprender, ndo apenas os conteudos a serem
repassados, mas também aprender a conhecer o aluno e suas necessidades nos
diferentes contextos de ensino. No entanto, a consolidacdo desta relacdo ao longo
dos nos anos, nao tem sido suficiente para eliminar os desafios existentes no ensino
e aprendizagem da matematica.

Apesar da evolucéo na educacéo e da extrema importancia do saber matemético
para sociedade, a aprendizagem do conteldo encontra-se estagnada e por ser
constituida de nameros, férmulas, equagcfes e outras particularidades, a matéria é
temida pela maioria dos estudantes. E comum depararmos com situa¢ées em que 0s
alunos possuem dificuldades em associar o contetdo a realidade, além disso, o indice
de reprovacado em relacdo a matéria € um dos mais altos.

Pesquisa realizado pela PISA (Programa Internacional de Avaliacédo de Alunos),
aponta que o Brasil se encontra em situagao critica no aprendizado de matematica,
apresentado um dos piores desempenhos no ranking mundial, cerca de 68% dos
estudantes ndo possui conhecimento basico da matéria (BRASIL, 2018).

O que implica dizer que a maior parte dos estudantes na faixa etaria de 15 anos
nao possui dominio de conteudos basicos de matematica, ou seja, ndo conseguem
realizar operacfes basicas, ler um grafico ou muito menos fazer aplicacdes
associando os conteudos ao cotidiano.

Para Oliveira (2020), esses resultados causam serias consequéncias para
Educacao e principalmente para o estudante, que por sua vez, tera dificuldade ao
ingressar na faculdade, além de grandes chances de “repeténcia” o que também
contribui para a “invasdo escolar’. Estudiosos buscam compreender os principais
causadores desse déficit no aprendizado da matematica, e muitos afirmam que um
dos principais motivos esta relacionado as metodologias aplicadas que muitas vezes
nao atendem as necessidades dos discentes.

Chagas (2003) faz um levantamento sobre os problemas existente e, aponta
gue um dos principais motivos esta ligado ao contexto em que o ensino ocorre e a
monotonia da prética docente.

Nao é raro encontramos, dentro do trabalho cotidiano das escolas
professores de matemética ensinando esta disciplina de forma
rotineira, onde os conteldos trabalhados sdo aqueles presente no livro
didaticos adaptado e o método de ensino se restringe a aulas
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expositivas e a exercicios de fixacdo ou de aprendizagem. [...]. de
forma mais abrangente, o professor reproduz a matéria para a classe
e por sua vez, os alunos respondem ao questionario do professor”
(CHAGAS, 2003, p.44).

Esta acdo esta diretamente vinculada ao “ensino tradicional”, o que para o autor
acarreta uma serie de consequéncia para a aprendizagem, ja que neste contexto, 0
ensino do conteudo esta limitado ao espaco fisico da sala de aula, muitas vezes sem
relacdo alguma com a realidade do estudante o que gera duvida sobre a finalidade de
aprender matemaética.

Neste espaco o livro é o a Unica ferramenta didatica a ser utilizada, sem qualquer
outro caminho para a aprendizagem, 0 gue muitas vezes causa estremo desinteresses
alunos que buscam apenas aprovagdo na matéria e ndo aprendizado. Em funcdo dos
pontos negativos deste cenario, novas proposta de ensino da matemética tem surgido
com a finalidade de aproximar ndo apenas a matematica da realidade dos alunos, mas
também os alunos do conhecimento matematico.

Chagas (2003), afirma que é importante desperta nos alunos o interesse pelo
contelido, para que 0 mesmo seja capaz de indagar, acompanhar e resolver os
problemas matematicos. Para isso, propostas e modelos contemporaneos tém aberto
novos caminhos para o aprendizado da matematica. E entre o0s principais meios estao:
Etnomatematica, Modelagem Matematica, Resolucdo de Problemas, Historia do
Ensino da Matematica, uso de TICs (tecnologias da informacédo e comunicacao), entre
outros, Magnus (2010).

O avanco tecnoldgico tem dominado a sociedade, principalmente os jovens que
andam constantemente conectados ao mundo tecnoldgico. E para acompanhar a
atualidade dos jovens e estimula-los no aprendizado, a escola tem inserido na
Educacéo, o uso do TICs como ferramenta educativa. Aos poucos 0s professores tem
incluindo em seus planos de aulas o uso dos computadores, software, aplicativos
interativos e outros recursos tecnoldgicos para desenvolver um ensino mais dindmico,
educativo e comum ao dia a dia dos estudantes.

Bustamante (1996), atribui a essas modificagbes como “mudangas de
paradigmas”, ja que modifica ndo apenas a pratica pedagogica, mas o sistema de
ensino em geral que requer adaptacéo tanto das escolas quanto dos professores.

Para os PCNs, as escolas devem estar aptas a renovar suas propostas de

ensino de acordo com a necessidade dos estudantes e considera que:
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As tecnologias, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos

principais agentes de transformagcdo da sociedade, [...]. Nesse

cenario, insere-se mais um desafio para a escola, ou seja, o de como

incorporar ao seu trabalho, tradicionalmente apoiado na oralidade e na

escrita, novas formas de comunicar e conhecer (BRASIL, 1998, p.43).

Na area da matematica, essas ferramentas permitem a diversificacdo das

atividades pedagadgicas e aproximacao do contetdo a realidade do aluno, o que facilita

a compressao e contribui para interacado entre professor e estudante. Fatores que

favorecem uma aprendizagem mais consistente, pois estimula o desenvolvimento nao

apenas do “raciocinio”, mas também do “senso critico” gerando um ambiente
educativo menos hostil e mais significativo para o estudante (OLIVEIRA,2020)

No mundo moderno em que vivemos cada vez mais a tecnologia tem adentrado
as escolas e as mudancas sdo cada vez mais frequentes, os quadros negros sendo
substituidos pelos Datashow, os graficos e tabelas sdo construidos em aplicativos
matematicos, programas realizam grandes opera¢cdes em poucos segundos e a
transmissdo do conhecimento est4 cada vez menos limitada apenas as salas de aulas.

Com a pandemia da COVID-19, a educacdo também foi atingida e sofreu
grandes mudancas, passando de aulas presenciais para aulas remotas. Neste novo
cenario, a tecnologia tem se tornado ferramenta principal para a continuidade das
aulas e meio de ligagéo entre estudantes e professores.

Neste contexto, os estudantes tem se deparado com uma nova realidade, onde
as aulas podem ser acessiveis a qualquer lugar, seja no trabalho ou em casa, basta
ter acesso a internet e recursos tecnologicos.

No entanto, este novo modelo escolar, pensado estrategicamente pelo governo
e o6rgaos educacionais, necessita de ajuste em toda comunidade escolar pois
apresenta inumeros desafios tanto para professores quanto para os alunos
(LACERDA e JUNIOR (2021). Entre esses desafios, se encontra as desigualdades
sociais que tem afetado cada vez mais a populacdo, pois nem todos tem acesso a
internet e/ou tem as ferramentas tecnoldgicas necessarias para o desenvolvimento
das aulas remotas e, muitas escolas lidam com as duas situa¢des. De um lado, temos
escolas sucateadas e desprovidas de qualquer suporte tecnoldgico. De outro, temos
professores que nao receberam nenhuma preparacdo para saber lidar com as
tecnologias. Esse contexto, contribui de forma contundente para que 0 ensino e a
aprendizagem em tempos de pandemia, seja comprometido (LEITE, LIMA e
CARVALHO, 2020).



25

Para as autoras, o fator de desigualdade social e principalmente digital é ainda
mais agravante no sistema de ensino publico, ja que as escolas privadas estdo cada
vez mais inseridas no mundo tecnoldgico. Pesquisa realizada pelo TIC Educacao,
apontam que cerca de 40% dos estudantes da rede publica ndo possui computador
ou tablet (BRASIL, 2019). Outra pesquisa divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
geografia e estatica), afirma que no final de 2019 cerca de 4,3 milhdes de estudantes
de escolas publicas ndo tinham acesso a internet (BRASIL, 2021).

Estes resultados implicam diretamente no ensino remoto emergencial, pois tanto
a internet quanto o uso de aparelhos eletronicos (celular, computador, tabletes etc.)
sado fundamentais neste processo e, a auséncia dos mesmos, dificulta a participacao
e acompanhamento de muitos estudantes nas aulas remotas, situacdo comum em
grande parte dos Estados que apresentam baixo percentual de estudantes que
assistem as aulas remotas, em alguns lugares o acesso ndo chega a 15% dos
estudantes (BRASIL, 2020).

A situacao tende a ser mais agravada na zona rural, onde muitas estruturas
escolares sao precarias e os TIC séo limitados aos estudantes. Nesses lugares a falta
de conexdo impossibilita o desenvolvimento das aulas remotas e o ensino ocorre por
meios das atividades impressas, que chegam até os alunos sem um
acompanhamento presencial dos professores.

Esta sec¢éo trouxe alguns aspectos que interferem no ensino remoto emergencial
- ERE, aprender e ensinar através das plataformas digitais tem sido desafiador tanto
para os discentes quanto para os docentes. Afim de amenizar os problemas os 6rgaos
educativos juntamente com os professores, tém buscado novas metodologias e
desenvolvido programas que visem o preparo do corpo docente e a incluséo digital

dos estudantes.
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3. Formacédo Inicial de Professores de Matematica: limites, desafios e
interferéncias decorrentes do Ensino Remoto

O processo de formacéo inicial de professores na Licenciatura em Matematica
da Universidade Federal do Par4, Campus Universitario de Castanhal, foi interrompido
no dia 19 de marco de 2020, quando tivemos as aulas suspensas, pela decretacdo no
Brasil e no mundo do estado pandémico em razdo da COVID-19.

Escolas de todo o Brasil, tiveram suas portas fechadas, sem data para a
reabertura. A partir deste momento, outras medidas foram tomadas pelas autoridades
sanitarias: a obrigatoriedade do distanciamento; o uso de mascara, uso de alcool em
gel, como formas de conter a proliferacdo do SARS COV-2, que estava devastando a
humanidade.

No que se refere ao Ensino Superior, néo foi diferente e para 0 nosso retorno,
houve a necessidade de a instituicdo criar mecanismos por meio da Resolugédo n°
5.294, CONSEPE, de 21 de agosto de 2020, para que as aulas retornassem. Desta
forma, em agosto de 2020, as aulas foram retomadas do formato de ensino remoto.

Certamente que o ensino remoto n&do foi uma medida que agradou a todos de
forma imediata, tanto professores quanto estudantes, foram colocados diante de uma
situacdo completamente atipica, em que ambos tiveram que se adequar dentro dos
limites que o préprio sistema impds. A partir dessas mudancas e com o
desenvolvimento das aulas remotas, foram surgindo os primeiros questionamentos,
sobre sua eficacia, especialmente, por parte dos estudantes do Curso de Licenciatura
em Matematica do Campus Universitario de Castanhal/PA, que serviu de cenario para
a realizacdo desta pesquisa, tendo como colaboradores, os estudantes de uma turma
gue estava cursando o 8° semestre, ou seja, finalizando o curso e, consideramos
relevante da voz a estes professores em final de formacéao.

Para a obtencdo das informacdes, elaboramos um questionario contendo
perguntas semiestruturadas, que foi enviado por meio de aplicativo WhatsApp e/ou
via e-mail pessoal para 20 (vinte) estudantes, configurando a totalidade do numero de
estudantes da turma. As questbes postas objetivaram obter informacbes cujas
variaveis estavam relacionadas a: identificacdo e percepcdo do ensino remoto;
limitagOes, desafios e mudancas vividas pelos estudantes.

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de outubro a dezembro de 2021.

Do total de 20 (vinte) estudantes, 15 (quinze) responderam o0s questionarios. As
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questbes foram distribuidas em 04 (quatro) eixos que nortearam quatorze
guestionamentos. Para dar consisténcia a pesquisa, realizamos as leituras em
referencial bibliogréfico que foi de grande relevancia para a realizacao desta, pois as
informacdes contidas nas bases tedricas, foram fundamentais para dar embasamento

cientifico a este trabalho.

3.1 Mapeando a amostra
Para obter dados para tracgar o perfil dos colaboradores, inicialmente buscamos
saber sobre: sexo, estado civil e idade. Os dados informados por 15 dos 20 estudantes
da turma, foram organizados e apresentados na tabela abaixo. Vale destacar que 0s
15 colaboradores foram identificados no texto pelo cédigo: C (colaborador) e o nUmero
correspondente, ou seja, C1....C9....C15.

Tabela 1 — Caracteristicas dos colaboradores da pesquisa

Dados pessoais

Sexo Estado Civil Idade
Masculino | Feminino | Solteiro | Casado Outros 18a25 | 26 a35 | 36 a45
8 7 5 5 5 3 9 3

FONTE: Tabela elaborada pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa/2021

O que se observa nesta tabela é que mesmo sendo o curso de Matematica uma
area que atrai mais pessoas do sexo masculino (53,40%), nesta turma, o percentual
de pessoas do sexo feminino (46,6%), € significativo, este fato nos leva a acreditar
gue o paradigma de que o curso de matematica € para homens, esta sendo quebrado
e as mulheres estdo conquistando seu espacgo, 0 que nos leva a acreditar que tanto
homens quanto mulheres tém optado pelo curso de matematica. No que se refere ao
estado civil dos colaboradores que cursam Licenciatura em Matematica. Como se
observa, houve paridade (33%) entre solteiros, casados e outros (unio estavel). E
valido considerar, que tanto os casados quantos os de unido estavel dividem o tempo
de estudos com outras responsabilidades e afazeres.

Um aspecto interessante que estes dados apontam. A idade que obteve maior
(60%) indice foi a faixa etaria compreendida entre 26 a 35 anos, o que nos fez refletir
sobre a idade de ingresso destes estudantes, pois pressupdem-se que a idade média
de ingresso no curso superior, ocorre logo apds o término do Ensino Médio, ou seja,

por volta dos 17 anos, que somados aos 4 anos de duracdo do curso, via de regra,
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deveriam estar formados aos 21 anos. No entanto, a maioria tem seu processo de
formacdo em idade mais avancada. Isso pode ser mais um dos reflexos da
desigualdade social.

A partir do perfil tracado pelas caracteristicas dos colaboradores (Tabela 1),
direcionamos 0s questionamentos para 0 objeto de nossa pesquisa que é o Ensino
Remoto. No segundo segmento, os questionamentos foram organizados nos quatro

eixos, apontados na Tabela 2:

Tabela 2 — Eixos de Pesquisa

EIXOS QUESTIONAMENTOS GRAFICO
Considera o Ensino Remoto como a medida acertada para dar Gl
1. Ensino Remoto - | sequéncia ao calendario letivo em tempos de pandemia?
consideragOes gerais | Este formato pode ser adotado pela universidade em G2
substituicdo das aulas presenciais?
Que instrumentos vocé utiliza para assistir as aulas remotas? G3
Que recursos/instrumentos seriam necessarios para 0 novo G4
formato de ensino?
2. Limitagoes Encontra dificuldades para absorver o contetido das G5
enfrentadas no disciplinas trabalhadas nas aulas remotas?
Ensino Remoto Que medidas podem ser adotadas para reduzir essas G6
dificuldades?
As metodologias utilizadas pelos professores sdo adequadas G7
ao novo formato de ensino?
Que fatores interferem no acompanhamento das aulas? GS8
3. Desafios De que forma vocé avalia sua aprendizagem nas disciplinas G9
enfrentados na ofertadas em cada periodo?
aprendizagemde | A alternancia das disciplinas ofertadas compromete a G10
aulas remotas aprendizagem?
As disciplinas que envolvem calculos sdo mais dificeis de Gl1
serem aprendidas no Ensino Remoto?
4. Interferéncias na | O Ensino Remoto é um formato favoravel & formagdo do G12
formac&o Inicial de | professor de Matematica?
Professores de Os desafios enfrentados neste formato de ensino podem G13
Matematica interferir na sua formacéao inicial?

FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base no instrumento de pesquisa de campo/2020

Como observado na tabela acima, foram feitos treze questionamentos
distribuidos nos quatro eixos - Ensino Remoto; Limita¢des; Desafios; Interferéncias —
gue foram pensados na perspectiva de atender aos problemas surgidos ao longo do
periodo em que estivemos em aula remota. Cada um dos questionamentos, deram
origem as unidades de analise, a partir da elaboracdo dos graficos em que foram

apontados os dados acerca dos questionamentos trabalhados.
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3.2 EIXO 1 - Ensino Remoto - consideragcfes gerais

Apos o tracar o perfil dos colaboradores da pesquisa, buscamos junto a estes,
informagdes acerca do Ensino Remoto que em linhas gerais questionou sobre o
Ensino Remoto como a medida mais acertada para dar sequéncia ao calendario letivo
em tempos de pandemia. As respostas dadas a este questionamento foram
surpreendentes, pois “apesar das dificuldades de adaptagdes, € um formato bastante
interessante para que continuemos o calendario académico” como afirma o
colaborador de numero C9. Apesar das dificuldades enfrentadas, as respostas foram

em sua maioria positivas.

Gréafico 1 — Ensino Remoto como medida mais acertada
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informag¢8es da pesquisa de campo/2020

7z

Este resultado é importante, pois quanto mais estudantes aprovarem e
aderirem ao sistema de aulas remotas, menor serd o indice de desisténcia e
interrupcdo nos estudos. De acordo com a UFPA (2020), o ERE tem se tornado
solucéo viavel para a continuidade do ano letivo, na perspectiva de amenizar 0s
impactos que a paralizacdo das aulas provocaria na formacgéao dos professores, pois
nao haveria outra forma de dar continuidade ao calendario letivo, sem que fosse criado
meio para sua efetivacédo. Desta forma, compreende-se que o percentual de 93,30%

de respostas positivas, configura-se em razéo de ser esta modalidade de ensino,

uma boa medida, principalmente para os discentes que estdo mais da
metade do curso em andamento, uma vez que essa situagdo de
pandemia pegou todos de surpresa. E como o mundo vive em
constante evolucéo, onde esse episddio levou a todos a buscar novas
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medidas para ensino e aprimoramento no uso de tecnologias voltadas
para educagédo (C3).

O relato de C3 traz uma questao que sem 0 ensino remoto, poderia ter outros
desdobramentos. Estamos nos referindo aos professores em formacédo que ja se
encontravam em fase final do curso e, para a maioria, finalizar o curso, receber seu
diploma, € sinbnimo de mudanca de vida, pois apos formado, ele se sente pronto para
entrar no mercado de trabalho. Essa entrada no mercado de trabalho, ndo é somente
realizar um sonho individual, significa esperanca para seus familiares, que acreditam
gue o investimento feito com muito sacrificio, valeu a pena. Esses professores em
formacdo tém histdrias de vida que surpreende pela superacdo das dificuldades
enfrentadas para ingressar numa universidade publica e o ensino remoto, de certa
forma contribuiu para que esse sonho néo ficasse estagnado por quase dois anos.

No entanto, existem aqueles que ndo concordam com o novo modelo de
ensino, por razBes que sao apontadas por C8, ao afirmar que “ndo considera que a
medida seja a mais acertada, pois nem todos tem acesso a rede de internet, pois.
mesmo com 0 acesso a internet, até os docentes tiveram problemas com o0s
provedores”. A afirmativa de C8 é vélida. No entanto, € sabido que toda mudanca
provoca desconforto e as adequacdes e ajustes sdo necessarios para a normalizacao
dos problemas surgidos, pois as escolas, instituicdes e 6rgdos educacionais, tém
buscado alternativas para adaptar o ensino remoto ao contexto atual, na tentativa de
manter o direito da sociedade de acesso a educacao, como estabelece a Constituicao
Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB 9.394/96.

Considerando o alto indice de aprovagdo no primeiro questionamento,
indagamos aos colaboradores sobre o0 que estes pensavam a respeito de no futuro as
universidades substituirem as aulas presenciais por aulas remotas, a maior parte dos
colaboradores ndo sao favoraveis a esta ideia, como podemos observar os dados

apontados no grafico 2 a seguir:

Gréfico 2. Ensino Remoto adotado pela universidade em substituicdo ao ensino
presencial
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Os dados que apontam a negacao (66,60%) no grafico 2, nos levam a refletir
que apesar dos beneficios do ensino remoto no cenério atual, este formato ainda é
uma realidade distante para muitos estudantes em razéo de alguns fatores, tais como:
analfabetismo digital; desigualdade social; acessibilidade; entre outros que
contribuem para que as dificuldades de acesso as novas tecnologias da informacéo e
comunicacao, ainda sejam vistas como um problema.

Neste sentido, apesar do avanco das tecnologias educacionais, principalmente
nas instituicdes de nivel superior de ensino privado que ja utiliza desse sistema no
desenvolvimento do Ensino a Distancia (EAD), o processo de substituicdo das aulas
presenciais ainda esta distante do ensino publico e requer uma série de adaptacdes.
Portanto, de acordo com o parecer do Conselho Nacional de Educacdo -
09/2020/CNE/CP, as aulas remotas ou atividades ndo presenciais, foram pensadas
exclusivamente para atender as necessidades escolares em periodo de pandemia,
configurando-se como alternativa emergencial.

Ainda sobre este aspecto, € importante destacar que para C10 “é interessante
utilizar o ensino remoto apenas em caso0S excepcionais e temporarios, como 0
momento de pandemias que estamos vivendo”. A substituicdo das aulas presenciais
por aulas remotas, ndo € um processo que deve ser descartado e, “pode ser vista
como uma alternativa complementar” (C14), pois “contribui para o processo de ensino
e aprendizagem, mas nao substituird a necessidade do contato humano, dado que na
educacao a presenca do estudante e do professor, € essencial’, afirma C6.

Como visto nas afirmativas, pensar em uma possivel substituicdo das aulas
presenciais pelas aulas remotas, é vista como uma possibilidade distante. No entanto,

nada substitui a relacao afetiva entre professor e estudante. O segundo eixo trabalha
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os limites enfrentados por estudantes do curso de matematica durante o periodo em

gue estiveram vivenciando o ensino remoto.

3.3 EIXO 2 - LimitagOes enfrentadas no Ensino Remoto

E sabido que nem todos os estudantes dispde de equipamentos/instrumentos
necessario para acessar a internet e entrar nas salas de aula virtual. Certamente que
essa nao disponibilidade, ocasiona limitagdes de acesso, que contribuem para com
as dificuldades de aprendizagem. E do que trata o Eixo 2 nos cinco questionamentos:
Que instrumentos utiliza para assistir as aulas remotas? Que recursos/instrumentos
seriam necessarios para o novo formato de ensino? Encontra dificuldades para
absorver o contetdo das disciplinas trabalhadas nas aulas remotas? Que medidas
podem ser adotadas para reduzir essas dificuldades? As metodologias utilizadas
pelos professores s&do adequadas ao novo formato de ensino? E o que foi

demonstrado nos graficos de 3 a 8 a sequir.

Gréfico 3. Instrumento utilizados para assistir as aulas remotas
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informag6es da pesquisa de campo/2020

O que se observa neste grafico, € que nem todos os estudantes possuem
instrumentos adequados para acompanhamento das aulas remotas, ja que muitas das
funcdes das plataformas sao limitadas quando acessadas via celular, a exemplo,

disto, assistir as aulas pelo celular ja € uma tarefa dificil e, essa dificuldade é

redobrada quando precisamos fazer apresentacdo de trabalhos via slide pelo
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aparelho. Essas dificuldades foram sentidas por todos os estudantes, considerando
gue a maioria tem apenas o aparelho de celular como instrumento para assistir as
aulas.

Vale ressaltar, que através dos programas de Incluséo digital, oferecido pela
UFPA, alguns estudantes em situacdo de vulnerabilidade financeira do Campus
Universitario de Castanhal foram contemplados com o Auxilio para a aquisicdo de
equipamentos (notebook, desktop ou tablete) (UFPA, 2021). e outros receberam
tabletes distribuidos pelas empresas No entanto, nem todas os estudantes
conseguiram aprovacao nas etapas estabelecidas no edital do processo seletivo, na
turma em questao, nenhum dos estudantes foram aprovados.

Para Silva, Santos e Paula (2020), os instrumentos tecnoldgicos sdo de
extrema importancia no sistema de ensino remoto, porém, na realidade de muitos
estudantes esses recursos sdo escassos, além disso, € comum professores e alunos
nao estarem familiarizados com o uso dessas tecnologias no desenvolvimento e
acompanhamento das aulas online.

Além da falta de familiaridade com as ferramentas tecnolégicas, outro aspecto
deve ser ressaltado neste processo. O ambiente de estudo também sofreu alteracao,
deixou de ser fisico, passou a ser virtual por meio de plataformas e aplicativos. Se nas
aulas presenciais assistiamos as aulas nas salas de aula e/ou em laboratérios, no
Ensino Remoto, qualquer lugar pode ser uma sala de aula, ou seja, as salas de aulas
foram substituidas por qualquer espaco com acesso a internet e equipamentos
necessarios (celular, computador, notebook etc.). Vale considerar que o ambiente
escolar ndo deve se restringir a um modelo Unico, mas se configura como o espaco
onde as atividades educacionais séo realizadas de acordo com a necessidade dos
estudantes e professores, como bem sinaliza Moran (2014).

Ainda dentro dos aspectos relacionados aos limites enfrentados pelos
colaboradores em relagdo ao ensino remoto, cabe aqui questionar acerca dos

recursos/instrumentos para este formato de ensino.

Gréfico 4. Instrumentos necessarios para o novo formato de ensino
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Neste grafico observamos que houve uma diversidade de recursos apontados,
pelos colaboradores, sendo o Notebook o recurso tecnolégico com maior indice
(33,40%), de aceitacao e, considerado essencial no Ensino Remoto. No entanto, ndo
adianta ter um recurso tecnoldgico de ponta, se ndo houver acesso a internet de
qualidade para que o Ensino Remoto aconteca, elemento este apontado (20%) como
um recurso necessario para que as aulas ocorram.

Estes dados, causam-nos preocupacdo, pois a auséncia de alguns destes
instrumentos, os estudantes podem ter dificuldades para o acompanhamento das
aulas remotas e, consequentemente, contribuir para que muitos estudantes fiquem
desmotivados e, acabam por desistir das disciplinas ofertadas.

Este cenario se configura acentua a constante batalha contra o aumento das
desigualdades por muito tempo acentuadas. Contudo, esse ato de exclusdo contradiz
as proéprias condicOes estabelecidas no Art. 2° da Resolucdo N. 5.294/UFPA, de 21
de agosto de 2020, a qual assegura aos estudantes o direito ao Programa de Incluséo
Digital.

Outra preocupacéo se faz das dificuldades encontradas pelos estudantes para

entenderem o contetido trabalhado durante as aulas remotas.

Gréfico 5. Dificuldades para absorver contetudos trabalhados
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Os dados apontados neste grafico chamam nossa atencao, pois 80% dos
estudantes colaboradores, isto é, a maioria, afirma ter dificuldades em compreender
0 conteudo ensinado durante as aulas remotas, e considerando que todos o0s
participantes da pesquisa, estdo acompanhando as aulas remotas, isto significa que
temos um numero significativo de estudantes que n&o estdo conseguindo aprender.

Os colaboradores que afirmaram sentir dificuldade de aprendizagem,
apontaram as disciplinas tanto de calculo (66,7%) quanto pedagdgicas (13,4%), que
consideraram as mais dificeis de compreender. Dentre estas se destacam: Introducéo
a Programagcéo Linear, Fisica, Algebra, Pratica de Ensino e Matematica Numeérica.

Para Oliveira (2020), o ensino da matematica € desafiador em todos os niveis
de escolaridades, principalmente no ensino superior em que 0s estudantes ja entram
com muitas duvidas e com uma base mateméatica enfraquecida, dificultando o
aprendizado. Realidade que tende a se agravar no ensino remoto, em decorréncia
dos problemas enfrentados e a auséncia de interacdo fisica entre estudantes e o
professor, interacdo que nao ocorre por meio das plataformas digitais.

Para Chagas (2003), sdo inumeros fatores que influenciam direta ou
indiretamente, no aprendizado dos conteidos matematicos e, aponta que tanto o0 meio
em que o0 ensino e a aprendizagem sdo desenvolvidos, quanto as metodologias
utilizadas, contribuem para a insatisfagao no aprendizado nas aulas remotas.

Em funcado do resultado anterior, sobre que medidas poderiam ser adotadas

para amenizar os desafios na aprendizagem:

Gréfico 6. Medidas que podem ser adotadas na reduc¢ao das dificuldades
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Neste grafico, observamos que 46% dos colaboradores afirmam que seriam
necessarios “recursos e suportes de internet de qualidade” e 40% deles apontam que
“disponibilizar as aulas gravadas”, poderiam ser medidas a serem adotadas para
reduzir as dificuldades de aprendizagem dos estudantes no formato de ensino remoto.
Estes resultados incidem sobre a importancia de compreender a necessidade de
revisar este formato, para que medidas sejam tomadas na perspectiva de fazer do
ERE, ndo s6 um processo de ensino remoto emergencial, mas o que realmente venha
a contribuir para a melhoria do processo de ensino e da aprendizagem de estudantes
de graduacéao e, consequentemente, na formacao de professores.

Para Lacerda e Junior (2020), € importante que as instituicdes e os docentes
atentem para debates e discussdes a respeito do ensino remoto, na perspectiva de
melhorar a qualidade do sistema. A transmissdo do conhecimento, 0S recursos, as
metodologias e as estratégias, precisam ser pensadas para amenizar 0s problemas
existentes.

A proposta de ensino remoto trouxe grandes mudancgas a rotina de todos os
envolvidos. De um lado, os estudantes tiveram que se adaptar de forma aligeirada ao
novo formato, estes estavam acostumados as aulas presenciais, em que nao havia a
exigéncia e nem a necessidade do uso de instrumentos/ferramentas/recursos
tecnoldgicos para assistirem as aulas. De outro, os professores que também foram
pegos de surpresa, havendo a necessidade de fazerem reformulagbes e adaptagbes
em seus planos de aulas, adequacdes as metodologias de ensino, aos processos

avaliativos etc. Este cenario, mudou a rotina dos professores, levando-os se
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adaptarem ao novo processo, inclusive a buscarem conhecimentos no que se refere
as tecnologias, pois a maioria encontrava dificuldades para utilizar as midias digitais
para ministrar as aulas.

Estes aspectos, certamente contribuiram para que o0s impactos na
aprendizagem ocorressem de forma mais incisiva, pois neste modelo o empenho tem
gue ser bem maior do que nas aulas presenciais, além do que no formato de ensino
remoto o “professor tem um papel importante de mediador e orientador deste
processo” (SILVA, SANTOS E PAULA, 2020, p. 4).

Considerando os resultados apontados em relacdo as medidas que podem ser
adotadas para a melhoria do ERE, outro aspecto consideramos relevante questionar
junto aos nossos colaboradores e, saber o que estes pensam sobre as metodologias
gue foram utilizadas pelos professores durante as aulas remotas. As respostas a este

guestionamento estdo apresentadas no grafico 7 a seguir:

Grafico 7 - Metodologias de ensino adequadas ao novo formato de ensino
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Dos dados apontados neste grafico, destacamos os 86,6 % que consideram
que as metodologias estdo atendendo “em parte” a necessidade do ensino remoto
emergencial. Este indice € compreensivo, pois como jA comentamos ha questao
anterior, tanto estudantes quanto professores passaram por um processo brusco de
adaptacao e, fazer mudancas assertivas ndo € uma tarefa facil, tudo ainda esta se
adequando e, a medida que os problemas surgem, novas outras medidas vao sendo
tomadas, incluindo aqui, as metodologias de ensino.

Vale destacar que no atual contexto, ouvimos muito falar em Metodologias

Ativas, que sdo novas formas de ensinar usando recursos diversos, entre estes,
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destacamos: Ensino Hibrido; Sala de Aula Invertida; Aprendizagem Baseada em
Problemas; Aprendizagem Baseada em Projetos; Gamificacdo, entre outros que vem
contribuindo com as novas formas de ensinar.

Considerando os dados do grafico 7, se faz relevante ouvir nossos
colaboradores, lhes perguntando quais outras medidas poderiam ser adotadas que
viessem contribuir com metodologias mais favoraveis ao novo formato de ensino.

Aqui destacamos algumas destas falas:

_Alguns professores precisam se atualizar diante o uso de tecnologias
para o ensino (C2);

_Boa didética e contetdo extra (C13);
__Experiéncia e paciéncia (C8);

_Implantagdo de uma plataforma com mais recursos, como O0s
materiais das aulas e interagdo com os professores (C14).

Estas falas revelam a insatisfacao por parte dos colaboradores, pois a maioria
deles sentiram as limitagOes e as dificuldades que poderiam ter sido minimizadas, se
houvesse maior preparo dos professores formadores em relagédo ao novo formato de
ensino. A este respeito, Edgar Morin (2000), chama atencdo ao afirmar que diante dos
desafios, é importante que os professores utilizem de novas metodologias e se
atualizem mediante as possibilidades do uso da tecnologia na educacédo. Além da
necessidade de atualizar-se, € preciso apontar para a importancia de se adotar

solucBes imediatas, pois

Percebe-se que nesse momento o professor precisa romper com as barreiras
e sair da zona de conforto, na busca de novas informagdes e [...] diante de
um momento na quebra de paradigmas precisa buscar variados caminhos.
As possibilidades de construir conhecimento adaptando-se a uma forma
diferente de ensinar podem apontar varias maneiras de aplicar e compartilhar
este conhecimento de forma préatica. Com a constru¢do de um planejamento
organizado e de objetivos definidos, uma configuracdo diferenciada pode
realizar uma aula criativa e inovadora (SILVA et al 2020, p. 4-5).

Somos favoraveis de que o professor precisa se reinventar todos os dias, por
meio de uma permanente busca por novos aprendizados, 0 que certamente ira
contribuir para um melhor aproveitamento do conteddo a ser ensinado. Contudo,
aprender a aprender e aprender a ensinar, € sem duvida, a melhor demonstracéo de

profissionalismo por parte do professor.
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Dando sequéncia a esta secao, as discussfes a seguir estdo relacionadas ao
Eixo 3.

3.4 EIXO 3 - Desafios enfrentados para a aprendizagem em Aulas Remotas

A partir dos relatos apontados acima, ficamos a refletir acerca dos desafios
enfrentados por nossos colaboradores para conseguirem aprender nas aulas remotas,
0 que nos levou a questiona-los sobre esses desafios, € do que trata 0 nosso terceiro
Eixo 3, que ird fazer abordagens dos seguintes questionamentos: Que fatores
interferem no acompanhamento das aulas? De que forma vocé avalia sua
aprendizagem nas disciplinas ofertadas em cada periodo? A alternancia das
disciplinas ofertadas compromete a aprendizagem? As disciplinas que envolvem

calculos sao mais dificeis de serem aprendidas no Ensino Remoto?

Gréfico 8. Fatores que interferem no acompanhamento das aulas
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informag6es da pesquisa de campo/2020

Nos preocupa os dados apontados neste grafico, especialmente, os 53,4% que
apontam a “falta de internet” como uma questdo imprescindivel para que as aulas
sejam minimamente aproveitadas. Os demais 46,6% dos colaboradores, optaram por
“outros motivos” que interferem no aproveitamento das disciplinas ofertadas no
periodo em que estiveram tendo aulas remotas.

Estas informacdes representam a realidade de muitos estudantes, pois a falta
de conexdo ou ma qualidade de internet, tem se tornado um problema recorrente em

muitas regides atingindo estudantes em situacdo de vulnerabilidade financeira. Apesar
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disso, vale ressalta que a interferéncia na conexdo de internet também pode ocorrer
por fatores climaticos.

Para minimizar os problemas recorrentes das dificuldades de acesso a internet
e como parte do programa de Inclusédo Digital da UFPA, o Campus Universitario de
Castanhal realizou a distribuicdo de chips com pacote de dados moveis para uso no
Ensino Remoto Emergencial. Apés a inscricdo, os estudantes contemplados na
modalidade | receberam chips com pacotes de internet de 20 bytes renovados
mensalmente. No entanto, o que deveria ser um alivia para muitos estudantes se
tornou mais uma questéo a ser analisada, pois todos os chips sédo da operadora Claro
e 0 que nao atende a necessidade de muitas regides, cujo o sinal de dados maéveis é
de outra operadora.

Sem duavida que os aspectos apontados no gréfico 8, interferem nos resultados
da aprendizagem dos contetudos das disciplinas ofertadas no periodo. O que nos
levou a fazer o seguinte questionamento: De quer forma vocé avalia sua

aprendizagem nas disciplinas ofertadas em cada periodo?

Gréfico 9. Indice de aprendizagem nas disciplinas ofertadas no periodo
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informag6es da pesquisa de campo/2020

O resultado apontado neste gréafico (93,3%), expressa de forma incisiva o nivel
de satisfacdo dos colaboradores, em relagdo a aprendizagem dos contetdos das
disciplinas ofertadas em cada periodo. Este resultado revela que poucos estao
plenamente satisfeitos com o que conseguem aprender, 0 que no nosso entendimento
€ problematico, revela que o nivel de aprendizado da turma investigada, esta

relativamente muito baixo.
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Outro aspecto que pode ter contribuido para o indice apontado, é o que se
refere a alternancia das disciplinas das disciplinas ofertadas. E o do que vai tratar o

proximo grafico, quando vamos demonstrar os dados apontados pelos colaboradores.

Gréfico 10. A aprendizagem comprometida pela alternéncia das disciplinas
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informa¢des da pesquisa de campo/2020

Nos dados apontados no gréfico 10, apenas, ou seja, a minoria 6,70%
consideram que a alternancia das disciplinas durante o periodo, compromete a
aprendizagem o que significa que essa alternancia ndo pode ser vista como um fator
preponderante nos resultados da aprendizagem.

Para parte dos estudantes, alternar disciplinas pode ficar mais dificil para
aprender, especialmente, quando essa alternancia traz disciplinas que envolvem o
célculo. E que nos levou a fazer o seguinte questionamento: As disciplinas que

envolve calculo sdo mais dificeis de serem compreendidas remotamente?

Gréafico 11. Disciplinas que envolvem calculos sdo mais dificeis de serem
aprendidas no Ensino Remoto
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O posicionamento dos colaboradores em relacéo a este questionamento € bem
dividido. De um lado temos 46,60% dos estudantes que consideram que as disciplinas
de calculo sdo muito mais dificeis de serem compreendidas por meio das aulas
remotas. De outro, temos 33,40% que afirmam sentir muitas dificuldades em estudar
essas disciplinas de forma remota. Compreende-se 0 posicionamento dos
colaboradores, considerando que as disciplinas que envolvem célculo ja sao dificeis
de aprender de forma presencial, no ensino remoto, essa dificuldade tende a ser maior
ainda. Na sequéncia temos 0 nosso ultimo eixo de andlise que se refere as

interferéncias na formacéo de professores de Matemaética.

3.5 EIXO 4. Interferéncias na Formacao Inicial de Professores de Matematica

O quarto eixo faz discussdes acerca das possiveis interferéncias que este
formato de ensino na formacéo de professores de Matematica. Aqui sdo abordados
0s seguintes questionamentos: O Ensino Remoto é um formato favoravel a formacao
do professor de Matematica? Os problemas enfrentados neste formato de ensino

podem interferir na sua formacéo inicial?

Gréfico 12. Ensino Remoto como formato favoravel a formacéo do professor de
Matematica
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FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informag¢des da pesquisa de campo/2020

Considerando que o curso de Matematica envolve muito calculo, considerando
ainda, as respostas dadas no grafico anterior (11), em que 46,60% dos estudantes
consideram que as disciplinas de célculo sdo muito mais dificeis de serem
compreendidas por meio das aulas remotas. Certamente, que fazer a formacéo pelo
formato de Ensino Remoto, se contrapde ao que foi informado no grafico 12, em que
33,30% sdao favoraveis que o curso de Matematica possa ser via Ensino Remoto. No
entanto, a maioria (53,40%), considera “em parte” essa possibilidade.

De tudo o que foi visto, fizemos um ultimo questionamento, na intencao de ouvir
de saber se os desafios enfrentados por eles neste formato de ensino, podem interferir

na sua formagao inicial.

Gréfico 13. Os desafios enfrentados neste formato de ensino podem interferir
na sua formagéo inicial

60,00% -
40%
40,00% - 33,40%
26,60%
20,00% -
0,00% T T
SIM NAO EM PARTE

FONTE: Elaborado pela pesquisadora com base nas informag6es da pesquisa de campo/2020
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Para 40% dos colaboradores, os desafios vivenciados neste formato de ensino
podem interferir em sua formacgéo. Contrarios a esta afirmativa, 33,40% afirmam que
ndo haverd interferéncia na formagdo. Os percentuais sdo aproximados, 0 que
consideramos valido como resultado para esta primeira experiéncia no ensino remoto.

Partindo da premissa de que todos os colaboradores desta pesquisa
vivenciaram experiéncias no ensino remoto, consideramos que somente eles
poderiam apontar que medidas poderiam ser adotadas na perspectiva de amenizar 0s
problemas e, consequentemente, proporcionar uma formacao adequada e favoravel
a profissédo docente. Dentre os comentarios destacamos a seguinte resposta:

_Nesta nova realidade que enfrentamos durante o ensino remoto,
percebemos toda dificuldade que essa modalidade mostrou, contudo
sabemos que o0 mais importante era absorver e tirar 0 maior proveito
possivel das aulas (C11).

Apesar dos desafios enfrentados das aulas remotas, os colaboradores chamam
atencao para uma outra questdo que se refere a dificuldade de acessibilidade de
materiais didaticos, como podemos observar no relato a seguir:

_Deveriam ser apresentadas formas para os discentes se orientarem
além da aulas remotas, uma plataforma deveria ser criada com
orientacdo e material disponivel e acessivel a qualquer hora, dando
opcao e encorajamento ao discente (C8).

_As aulas presenciais sdo de suma importancia, mas como no
momento que estamos passando nao se tem essa opgao, o bom seria
se tivéssemos mais material de apoio impresso e livros disponiveis
das disciplinas trabalhadas (C2).

Além destes aspectos, outro fator contribui para com as dificuldades dos
estudantes, que entendimento destes, é necessario haver melhoria no preparo dos

docentes para trabalharem neste formato de ensino.

_ O professor precisa estar capacitado para utilizar as tecnologias
necessarias e adequar suas aulas, pdf, PowerPoint e aplicativos,
desmistificando o uso do quadro branco (C14)

Ainda sobre a interferéncia da formacédo de professores de matematica, 0s
colaboradores foram questionados sobre a forma que o Professor Formador deve

conduzir as aulas, tornado favoravel o aprendizado dos conteudos.
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_Deve-se conduzir de forma mais clara (com materiais e um bom
dialogo) e com recursos (sugestdes de videos explicativos, livros) que
possam facilitar um melhor entendimento de tal disciplina (C3);

_O docente precisa ser mais flexivel com o discente que néo dispde
de uma boa condicdo para estudar, disponibilizar de um nimero maior
de conteldos possiveis e também ser mais dindmico com as
explicacdes (C13);

Além do que, esses estudantes consideram fundamental que o professor esteja

atento ao planejamento da disciplina e as questfes avaliativas.

_Avaliacdo continuada tanto dos alunos quanto da prépria prética
docente (C1);

_O planejamento de aula é de fundamental importancia para que se
atinja éxito no processor de aprendizagem de seus alunos (C7).

Ao sugerirem medidas, os estudantes reconhecem que como futuros docentes
também devem estar aptos a se reinventarem, aderindo novo caminhos que atenda a
necessidade do discentes, pois “enquanto professores em formagdo nessa nova
geracdo de uma sociedade que evolui cada vez mais rapido, devemos estar sempre
atualizados, tornando nossas préaticas educativas cada vez mais significativas para
nossos estudantes” (C11).

As narrativas a seguir fazem parte dos posicionamentos dos nossos
colaboradores, que foram convidados a tecer comentarios acerca das lacunas,
problemas, das mudancas, da adapta¢cdo ao novo sistema, entre outros aspectos, que

se sentissem a vontade para fazer seus comentarios.

O ensino remoto tem ajudado muitas pessoas, mas minha
experiéncia [...] ndo foi muito boa, tive muita dificuldade por causa das
aulas serem no mesmo horério do trabalho (C12);

_No inicio tive muita dificuldade com as adaptagfes que a aula remota
trouxe, mas depois conseguir me adaptar (C9);

_A principio as aulas on-line eram um tabu, porque até entdo nem
conhecia os programas onde seriam dadas as aulas, mas, fui me
adaptando, depois percebi a dificuldade em acompanhar certas
disciplinas com muito contetdo, que mesmo usando o notebook, ndo
sabia se prestava atencdo ou tentava anotar explicacbes que achava
importante. Outra situacdo foi a alternancia das disciplinas, que
acabavam por acumular atividades de ambas, e assim ndo tinha como
ter a concentracdo voltada somente para um contelddo, sendo que o
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periodo de estudo ficou junto com o de trabalho, ai complicava ainda
mais (C1);

_Nesse periodo dificil vivenciado por todos, experiéncias de superacéo
e resisténcias foram as maiores obtidas por mim. Dificuldades com os
meios tecnoldgicos avancados, internet de qualidade, ambiente dentre
outros problemas. Porém consegui resistir (C4).

_0O ensino remoto est4 sendo uma experiéncia muito importante em
minha formacdo e com certeza essa experiéncia sera muito valida
guando estiver atuando como professor, pois cada vez mais, nos
deparamos com novas tecnologias que nos aproximam de
ministrarmos aulas de nossa residéncia de forma dinamica, sem que
a distancia entre professor e aluno interfira na qualidade do ensino
(C6).

_ O Ensino Remoto mostrou o quanto é ardua a vida dos profissionais
da educacdo, mesmo com todas as adversidades j4 presenciadas
comumente surgiu uma nova totalmente inesperada, mas como sempre
os professores deram o seu melhor para nos mostrar o ensino desse
novo jeito, apesar que se tratando de condicbes sabemos a realidade
de nosso pais, e com muito esfor¢o foi e esta sendo uma experiéncia
Gnica, que nos serviu para nossa evolugdo profissional e enquanto
sociedade (C11).

As narrativas nos mostram que em meio aos desafios e limitacbes, os
estudantes, aos poucos estdo adaptando-se ao processo e, visualizam no ensino
remoto, novas possibilidades de ensino e aprendizagem, experiéncias que sera
favoravel na carreira docente, pois apesar dos desafios, os colaboradores
reconhecem a importancia dessas experiéncias em sua formacéo e as contribuicdes
para a vida docente futura. Vale ressaltar que o Ensino remoto também contribuiu para
redugéo de gastos dos contribuintes, considerando que se tratam de estudantes de
curso intensivo e maioria moram em outras regides, tendo que se deslocar em periodo
de aulas presencias, 0 que resulta em gasto com alojamentos, alimentacdo e

transporte.
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4. Reflexbes de uma professora de Matematica em Formacdo: achados da

pesquisa.

Diante do cenério atual e em virtude da pandemia, a tecnologia moldou o
contexto educacional, com o desenvolvimento das aulas remotas o0 processo de
ensino e aprendizagem deixou de ser realizado no espaco fisico das escolas e passou
a ocorrer em espaco virtual. Dessa forma a rotina dos estudantes principalmente do
ensino publico sofreu alteragdo e os mesmo estéo vivenciando desafios e limitagbes
na tentativa de acompanha o ensino remoto.

O desenvolvimento da pesquisa consistiu a partir da andlise das percepcoes
dos estudantes em formacdo do curso de Matemética do Campus Universitario de
Castanhal/lUFPA, em relacédo a vivencia no ensino remoto. Com a substituicdo das
aulas presenciais pelas remotas, alunos e professores foram postos diante de uma
nova realidade, que por um lado contribui para a continuidade do ano letivo, porém
com falta de recursos tecnolégicos e formacao continuada dos professores, varios
aspectos desse processo, deixam a desejar.

Como sou parte integrante da turma em a pesquisa foi desenvolvida, foi mais
facil compreender cada um dos resultados, pois apesar de estarmos constantemente
conectados e afeicoados as tecnologias atuais, juntos com as aulas online, surgiram
problemas que afetaram os estudantes.

Diante do cenario atual, assim como a maior parte dos colaboradores, também
sou favoravel ao uso das aulas remotas, pois é de grande importancia na continuidade
dos estudos, principalmente, para nossa turma que esta na reta final do curso de
Matemética.

A pesquisa revelou os desafios enfrentados durante o periodo em que tivemos
as aulas remotas. Inicialmente, entre os maiores problemas, a falta de recursos
adequados, internet de qualidade e ambiente favoravel. Esses fatores influenciaram
diretamente no acompanhamento das aulas, principalmente a péssima qualidade de
internet, que causava interferéncias constante durantes as aulas, tanto para mim,
guanto para os demais estudantes. Por conta disso, nem todos os dias era possivel
assistir as aulas ou compreender o que estava sendo explicado, afetando a
aprendizagem dos conteudos. Além disso, em muitos momentos devido as falhas de

conexao eram impossiveis interagir com os demais participante, pois ativa a opgao
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microfone ficava limitado. Sem conta as interferéncias externas (conversas de outras
pessoas entre outros ruidos), decorrente do espaco inadequado.

Outro ponto relevante que a pesquisa mostrou foi, a falta de disponibilidade de
instrumentos adequados, apesar de estarmos inseridos na Era tecnoldgica, nem todos
os estudantes dispdem de recursos apropriado para o ensino remoto, como mostra a
pesquisa, cerca de 53,2% assistem as aulas pelos celulares, instrumento de grande
importancia, porém néo atende a necessidade requerida, ou seja, muitos recursos da
plataforma digital s&o limitados a este instrumento. Vivenciei essa experiéncia assim
como outros estudantes, e de fato ndo conseguimos fazer apresentacdes, tinhamos
gue enviar NnosSsos arquivos ou para o professor ou para o0s colegas que tinham acesso
a notebook ou computador.

Além disso, destacamos também a necessidade de formacao continua dos
professores e metodologias compativeis com o0 ensino remoto. Os resultados
demostram que apesar dos desafios e limitacdes que os estudantes vivenciaram, 0s
mesmos estdo dispostos a aprender novas formas de se reinventar tanto como
professores em formacgéo quanto como futuros profissionais.

Como mencionado neste estudo, por meio da fundamentacdo tedrica 0s
acontecimentos sociais, politicas e econdbmicas exerceram forte influéncia no
processo de ensino e aprendizagem e contribuiram gradativamente para as
metodologias, tendéncias e estrutura pedagobgica atuais, da mesma forma as
mudancas provocadas pelo ensino remoto esta redefinindo a utilidade da tecnologia
na educacao e o formato das aulas.

A partir da pesquisa empirica, foi possivel identificar elementos que estdo
situados neste formato de ensino e, sua ocorréncia se da por varios fatores, entre 0os

quais destacamos:

e Acesso a internet de qualidade, pois a maioria dos estudantes residem em
municipios distantes da sede, onde ocorre grande interferéncia no sinal de
internet, especialmente em periodo chuvoso, o que impossibilita a participagdo
dos estudantes nas aulas remotas e, consequentemente, entender os
conteudos trabalhados, ficando na maioria das vezes com duvidas;

e A alternancia das disciplinas durante a semana, que causa uma sobrecarga de
atividades e avaliacoes;

e Os métodos utilizados pelos professores para a aula remota, ndo pode ser
trabalhado da mesma forma que sé&o trabalhados nas aulas presenciais, 0 que
nao favorece a aprendizagem dos estudantes e, quanto maior o nivel de
dificuldade, menor € a compresséao dos contetdos trabalhados.
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Considerando estes fatores, compreende-se que:

e As disciplinas sejam repassadas uma de cada vez, dessa forma, os estudantes
conseguem manter o foco e acompanhar o raciocinio de cada conteudo;

e E necessario que os professores sejam orientados e treinados para poder dar
aulas neste novo formato;

e Que os professores desenvolvam novos formatos para avaliar a evolucao dos
estudantes;

e Investir na distribuicdo de internet de qualidade para que os estudantes
consigam acompanhar as aulas.

Portanto, os resultados desta pesquisa, sdo extremante importantes para que
se tenha a compreensdo da realidade dos estudantes em processo de formacao
durante a pandemia, podendo servir de base para o aprofundamento de novas
pesquisas e até mesmo, para que as instituicdes reflitam sobre novas medidas que
garanta a qualidade do ensino e da aprendizagem no modelo remoto e, garanta boas

experiéncias aos estudantes.
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