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RESUMO

O presente trabalho é uma abordagem do processo de avaliagdo no ensino de Lingua
Portuguesa da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Nossa Senhora da Conceigao”,
tendo como problema de pesquisa saber se 0 processo avaliativo € utilizado de maneira que
facilite o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem do aluno quilombola de acordo
com a Resolucdo CNE/CEB 08, de Novembro de 2012. — Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Baésica. Além disso, tem como objetivo
principal compreender o processo avaliativo do ensino de lingua portuguesa de uma escola
quilombola. Realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa definindo-se em um estudo de
caso, no qual, foi efetivada uma pesquisa in locus, e para coletar dados para anélise foi
realizado aplicacdo de questionario aberto com professor. Dessa forma, a analise dos dados
coletados possibilitou uma compressdo do processo avaliativo do aluno quilombola,
compreendido como um processo de averiguacdo de apreensdo de informacéo, que possibilita
ao professor identificar o nivel de aprendizagem do aluno, o qual utiliza a avaliacdo formativa
demostrando conhecimento sobre a mesma, e 0S seguintes instrumentos avaliativos:
exercicios, seminarios, provas entre outros e critérios avaliativos com: iniciativa, assiduidade,
resolucdo de atividades em classe e provas bimestrais, favorecendo o desenvolvimento do
ensino aprendizagem do aluno quilombola por meio da intervencdo e adaptacdo dos seus
métodos avaliativos ao contexto sociocultural dos mesmos. Utilizamos como aporte tedrico,
Antunes (2011; 2003; 2008), Bloom (1983), Haydt (2008), Luckesi (1997; 2001; 2002; 2005;

2011), Rabelo (1998), entres outros autores que discorrem sobre a avaliacdo da aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo de Aprendizagem. Lingua Portuguesa. Educacdo Quilombola



ABSTRACT

The present work is an approach of the evaluation process in the Portuguese Language teaching
of the Municipal School of Basic Education "Our Lady of the Conception”, having the problem
of the research to know if the process is used in a way that facilitates the National Curriculum
Guidelines for Quilombola School Education in Basic Education. The National Curriculum
Guidelines for Quilombola School Education in Basic Education. In addition, it has the main
objective to understand the evaluation process of the teaching of the Portuguese Language of
the quilombola school. A qualitative research was carried out, being defined in a case study, in
which an in research was carried out, classroom observations, application of an open
questionnaire and analysis of the collected data. Thus, the analysis of the data collected allowed
the evaluation of the process of the quilombola student, understood as a process of information
seizure investigation, which allows the teacher to identify the level of student learning, which
uses the formative evaluation demonstrating knowledge about the evaluation of the teaching of
the quilombola student through intervention and adaptation of the methods to their socio-
cultural context. We used as a theoretical contribution Antunes (2011, 2003, 2008), Bloom
(1983), Haydt (2008), Luckesi (1997, 2001, 2002, 2005, 2011), Rabelo (1998), among other

authors that discuss the evaluation learning.

Keywords: Learning Assessment. Portuguese language. Quilombola Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho traz uma abordagem sobre avaliacdo da aprendizagem, porque no
contexto escolar ela representa um dos pontos primordiais para o ensino-aprendizagem, pois é
diante de tal situacdo que o professor refletird sobre o meio avaliativo que utilizara para avaliar
0 processo educativo, criando condicdes e favorecendo a aprendizagem de acordo com cada
contexto social em que o aluno esta inserido, levando em consideracdo os conhecimentos,
habilidades e dificuldades no processo do desenvolvimento cognitivo do educando.

Assim, este estudo tem como problema de pesquisa a seguinte indagacéo: até que ponto
0 processo da avaliacdo de Lingua Portuguesa na escola do territério quilombola é utilizado de
maneira que facilite o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem do aluno quilombola
de acordo com a Resolucdo CNE/CEB 08, de Novembro de 2012. — Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Escolar Quilombola na Educagéo Basica? E justifica-se em conhecer
0 processo avaliativo sob um olhar reflexivo no ensino de Lingua Portuguesa na Escola
quilombola. Diante disso, tornou-se necessario fazer uma pesquisa in lécus sobre o processo da
avaliacao no ensino de Lingua portuguesa na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Nossa
Senhora da Conceicdo”, localizada na zonal rural do municipio de Moju no territorio
quilombola do Jambuagu.

Dessa forma, o objetivo geral do estudo € compreender o processo avaliativo sob um
olhar reflexivo no ensino de Lingua Portuguesa na escola quilombola. Objetivos especificos
sdo: identificar o conhecimento do professor de Lingua Portuguesa sobre tipo e a real funcéo
da avaliacdo aplicada em sala de aula com o aluno quilombola; verificar os instrumentos de
avaliacdo utilizados pelo professor de Lingua Portuguesa na escola quilombola e descrever
como os critérios avaliativos sdo aplicados no contexto social do aluno. Afim de responder as
seguintes perguntas de pesquisa: Como o professor de Lingua Portuguesa utiliza 0s processos
avaliativos com seus alunos? Qual o conhecimento do professor sobre tipo e funcdo da
avaliacdo que utiliza no processo ensino aprendizagem do aluno quilombola?

O referido trabalho trata-se de um estudo de caso, com uma abordagem de natureza
qualitativa, assim como, foi realizada uma pesquisa in l6cus, e para coleta de dados foi realizada
aplicacdo de questionario aberto ao professor de Lingua Portuguesa.

A estrutura deste trabalho estd organizada da seguinte forma: o capitulo 1 traz uma
abordagem sobre avaliacdo de aprendizagem e seus diversos aspectos. O capitulo 2 aborda a
educacdo quilombola discorrendo sobre Resolucdo CNE/CEB 08, de Novembro de 2012. —

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo escolar Quilombola na Educagdo Bésica. O
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capitulo 3 apresenta a descri¢do da metodologia utilizada. Na sequéncia, o capitulo 4 apresenta
0os resultados e discursdes da pesquisa. E para finalizar o estudo, serd apresentado as
consideracGes finais com base no eixo tedrico e no questionario aplicado no decorrer da

pesquisa.
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Capitulo 1

Avaliagdo da Aprendizagem

A avaliacdo de aprendizagem, até nos dias atuais, € motivo de investigacdo por parte
dos pesquisadores das diversas areas do saber, fazendo parte das discussdes entre professores
em suas formacbes pedagdgicas, nas quais se ressalta a importancia do ato de avaliar para o
processo educativo. Neste sentido, este capitulo apresenta uma abordagem sobre avaliacdo de
aprendizagem, conceituando-a, e discorrendo sobre sua importancia no ensino aprendizagem
do aluno, de acordo com algumas referéncias tedricas sobre o tema proposto. Em seguida
abordara sobre o processo avaliativo e a classificacdo da forma de avaliar e suas respectivas
fungdes no processo educativo. E para finalizar o capitulo, discorremos sobre a avaliagdo no

ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental e seus objetivos.

1.1 Uma viséo geral de avaliacéo

A avaliagdo € uma prética pedagdgica extremante importante no processo de ensino e
aprendizagem, a qual permite ter uma visao sobre determinados conhecimentos, habilidades e
dificuldades dos alunos, permitindo adequacdes, alternativas e direcionamentos nos trabalhos
dos professores e instituicdes de ensinos. Como afirma Luckesi (2005), a avaliacdo de
aprendizagem é toda préatica que propunha diagnosticar o andamento da aprendizagem dos
educandos na vida escolar. Dessa forma, a avaliacdo de aprendizagem é que possibilita
identificar o nivel de aprendizagem dos educandos nas etapas de ensinos.

Ja para Hoffmann (1993), a avaliacdo é inerente e indissociavel da aprendizagem
enquanto concebida como problematizacdo, questionamento e reflexdo sobre a acdo. Neste
sentido, n6s enquanto seres humanos passamos ou fazemos pelo menos uma avaliacdo em
determinado momento de nossas vidas, seja ela referente as nossas atividades ou de tudo aquilo
que estd em nossa volta. Sendo assim, deveriamos fazer uma avaliacdo ou ser avaliados
constantemente para que houvesse uma certa progressao. Logo, ndo é diferente no ambito
educacional com os alunos, eles devem passar constantemente por uma avaliacdo significativa,
reflexiva e continua, com objetivo de refletir e verificar os problemas dos entraves que
prejudicam a aprendizagem dos mesmos, proporcionando evolucdo em sua aprendizagem de
acordo com suas singularidades ou pluralidades, a partir das a¢es de ensino para ter éxito no
processo educativo.

Hoffmann (2006) ressalta ainda a importancia de o professor avaliar o processo

educativo, para assim, ter uma real visdo do que os alunos detém de conhecimentos e
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habilidades, pois, a ndo consideracdo dos saberes, causam sérios prejuizos aos alunos. Sendo

assim, a autora explica que:

O professor que ndo avalia constantemente a acdo educativa, no sentido indagativo,
investigativo do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e
terminais, isto é, acabam acarretando uma série de prejuizo aos alunos, dificultando
sua progressdo, deixando de valorizar e saber certas habilidades que os alunos
possuem, por ndo avaliar de modo indagativo e investigativo (HOFFMANN, 2006,
p.15)

Dessa forma, de acordo com a perspectiva da autora, o professor tem o papel de
mediador e investigador do conhecimento, aquele que estarad sempre em busca de conhecer cada
competéncia, habilidade e dificuldade do aluno, para que as mesmas sejam valorizadas e
sanadas, e assim, possibilitar o aprimoramento, apropriacdo e facilitacdo aos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, desse modo, quando o professor avalia constantemente,
tem a possibilidade de verificar os problemas que dificultam a apropriacdo do saber, buscando
maneiras de sana-los para que os alunos ndo sintam dificuldades nas futuras etapas de ensino,
favorecendo a sua aprendizagem.

Segundo Luckesi (1997), a avaliacdo da aprendizagem € uma prética de investigacao
do professor, cujo, sentido é intervir na busca dos melhores resultados do processo de
aprendizagem dos educandos. Porem, quando ndo ocorre a pratica de investigacéo, a avaliacao
é muitas das vezes vista pelos alunos como método assustador. Desta forma, o professor deve
constantemente averiguar 0os conhecimentos e habilidades que 0s mesmos possuem para
aprimora-los e 0s que ndo possuem auxilid-los em suas dificuldades para o alcance de resultados
satisfatorios. De acordo com a visdo do autor, a avaliagdo tem como principal caracteristica
mostrar quais sdo 0s conhecimentos e habilidades que o aluno possui e quais ndo foram
adquiridos. Contudo, para que isso ocorra de forma satisfatoria, o professor deve usar diferentes
métodos de avaliacdo, além de buscar avaliar o aluno como um todo, isto é, ndo apenas o
conhecimento evidenciado nas acdes avaliativas aplicadas em sala de aula, mas sim toda sua
bagagem histdrica, cultural e social em favorecimento do processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, a avaliacdo da aprendizagem € uma parte extremamente importante e
especifica do ato pedagdgico em relacdo ao direcionamento dos professores, pois bem aplicada,
tem tarefa de promover um olhar mais amplo, real, significativo e reflexivo sobre o ensino-
aprendizagem, além de subsidia-los nas suas atuacdes enquanto docentes, e a0 mesmo tempo,
proporcionar uma percepcdo em relagdo a contribuicdo ou ndo contribuicdo para objetivos

almejados. Com base nos estudos de Luckesi (2002) a avaliagéo:

[...] deverd ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decis6es suficientes
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e satisfatérias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem. Se é
importante aprender aquilo que se ensina na escola, a funcdo da avaliagdo serd
possibilitar ao educador condicdes de compreensdo do estadgio em que o aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado
em que se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos. (LUCKESI, 2002,
p.81).

De acordo com essa perspectiva, a avaliacdo contribui para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem e para o conhecimento do que os alunos possuem e adquirem
no processo educativo, criando assim inumeras possibilidades de avancos, evitando a
estagnacdo do aluno no processo educativo.

Segundo Luckesi (2011) é necessario que se tenha uma compreensao do sentido tedrico

e da prética de avaliacdo no processo educativo.

Para saber avaliar é preciso conhecer os conceitos tedricos sobre avaliagdo e 0 mais
importante aprender a pratica da avaliacdo, pois para saber conceitos tedricos é s
buscar as fontes e estudar, mas a préatica é algo mais complexo. Passar da teoria para
a pratica requer experimento, analise, compreenséo e acima de tudo a busca de novas
formas do saber fazer. (LUCKESI, 2011, p.31.).

Dentro dessa perspectiva que evidencia a importancia da pratica avaliativa, na qual, 0s
conhecimentos tanto tedricos quanto praticos sobre a avaliacdo sdo fundamentais ao avaliar.
Porém, o saber da pratica € muito mais complexo que o saber teorico, isto é, sendo que, a teoria
€ um conhecimento menos complexo, pois ha estudos e pesquisas que podem da referéncia, ja
a pratica é o contato direto com a realidade, uma realidade multifacetada e mutante que
proporciona uma compressao do fazer pedagogico de forma empirica ao docente.

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem ainda é motivo de preocupacdo nos
planejamentos pedagdgicos, dessa forma, a mesma deve ser motivo de analise e reflexdo
constante, pois, é envolvida em um conjunto de fatores alternativos que reflete na aprendizagem
dos educandos, a que se resume em uma série de maneira de avaliar, na qual, o professor tem a
escolna de empregar o0s conjuntos de métodos alternativos que contribua para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem do aluno, de acordo com cada contexto
social inserido e suas bagagens de saberes, promovendo assim, o avanco do aluno e reflexao

na sua pratica docente.

1.1.  Processo avaliativo, tipos e funcdes das avaliacdes
No campo da avaliagdo ha trés formas de avaliar que permitem ao professor ter
conhecimento do nivel de aprendizagem do aluno, denominadas de avaliacdo diagnostica,
formativa e somativa, as quais, tem fungdes de identificar, de compreender e de verificar o nivel

de aprendizagem do aluno, respectivamente.
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Os estudos de Rabelo (1998, p.73), classificam a avaliacdo da seguinte forma:

AVALIACAO: QUANTO A FORMACAO

Periodos | Tipos Objetivos Interesses Caracteristicas

Inicio Diagnostica | Orientar, explorar,| Aluno enquanto| A avaliagdo busca
identificar, produtor conhecer aptiddes,
adaptar. interesses, capacidades e

competéncias.

Durante | Formativa Regular, situar,| Aluno enquanto| A avaliacdo busca
apoiar 0 aluno| atividades, informaces sobre
compreender, processos de| estratégias de solugéo dos
corrigir atividades.| producdo problemas e das
Tranquilizar enquanto  pre-| dificuldades surgidas.
facilitar, dialogar | requisitos para

futuros trabalhos

Depois Somativa Verificar, @) aluno| Avaliacdo busca observar
classificar, situar,| enquanto comportamentos globais,
informar, produto final. socialmente
certificar, por a significativos, determinar
prova. conhecimentos

adquiridos, e, se possivel
dar um certificado.

Assim como Rabelo outros autores também categorizaram os tipos de avaliacdo em:

avaliacdo diagndstica; avaliacdo formativa e avaliacdo somativa.

Segundo Bloom (1983), a avaliacdo Diagndstica ocorre no inicio do periodo letivo, pois

permite conhecer a realidade na qual o processo de ensino-aprendizagem vai acontecer. Neste

sentido, a avaliacdo diagndstica possibilita o professor identificar o nivel de conhecimento

adquirido pelo aluno e conhecer os pré-requisitos indispensaveis de conhecimentos ou

competéncias fundamentais que cada aluno necessita para o ingresso das novas fases de

aprendizagem. Haydt (2008), com a mesma visdo de Bloom, entende que a avaliagdo

diagndstica é aquela que devera ser realizada ao inicio do curso, semestre, ano letivo ou unidade

e que contribui para a identificacdo prévia da turma, para um momento de tomada de decisdo e

para possiveis modifica¢fes no plano de ensino inicial.
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A avaliagdo Formativa possibilita compreender o processo de desenvolvimento de
aprendizagem de cada aluno e se 0s objetivos estdo sendo alcancados, verificando as
adequacOes a serem feitas e as dificuldades a serem trabalhadas, com objetivo de subsidiar e
ajustar as metodologias de acordo com as necessidades do alunos durante o processo,
observando cada resultado para o desenvolvimento das capacidades cognitivas e a efetivacéo
de uma aprendizagem significativa (Haydt, 2008). Sendo assim, Bloom (1983) enfatiza que a
avaliacdo formativa é realizada ao longo do processo, é continua, e d& parametros ao professor
para verificar se 0s objetivos foram alcancados, podendo interferir no que pode estar
comprometendo a aprendizagem.

J& a avaliacdo somativa para Bloom (ibid.), diverge na provisdo das informacdes a
respeito do valor do término do desempenho do aluno com a finalidade de aprovar ou reprovar.
De acordo com a perspectiva, a avaliagdo somativa tem como principal finalidade categorizar
0 aluno para indicar o seu desempenho no final de cada processo e de acordo com o resultado
determinando a aprovacdo ou reprovacdo do mesmo. Neste sentido Haydt (2008), subscreve
que a avaliacdo somativa visa categorizar os resultados da aprendizagem alcancados no término
do processo educativo, tendo como finalidade a classificacdo do mesmo e a quantificacdo do
processo. Dessa forma, a avaliagdo somativa tem como funcao classificar os alunos ao final do
processo de ensino e de aprendizagem, segundo niveis de aproveitamentos apresentados.

Com bases nos estudos dos autores citados anteriormente, cada tipo de avaliacdo tem
uma finalidade especifica podendo ser usada em diferentes situacfes no processo avaliativo.

Suas finalidades dependem da forma como é utilizada e dos objetivos que se busca alcancar.

1.3 O processo da avali¢do no ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental

A avaliacdo no ensino de lingua portuguesa esta geralmente relacionada ao processo de
aprender a ler e escrever de acordo com as regras gramaticais, com o objetivo somente de
identificar o aluno que tem ou ndo tem o dominio de leitura e de escrita, trabalhada muita das
vezes por meio de producdo textual seguidas de corre¢bes ortograficas. Segundo Antunes

(2003) essa visdo de avaliacdo entende que:

A avaliagdo nas aulas de lingua portuguesa é restringida as atividades de producéo de
textos, a avaliacdo atual das producdes dos alunos ndo tem se afastado muito das
préticas tradicional de destacar (quase sempre em vermelhos) os erros (que erros se
destacam?) cometidos, com acréscimo da alternativa correta ao lado. Ainda hoje nos
deparamos com professores que utilizam esse método de correcbes dos “erros”
ortogréaficos, que funciona somente para corrigir de forma descontextualizada
(ANTUNES, 2003, p. 158).
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Neste sentido, a autora ressalta que ainda a préatica avaliativa nas aulas de lingua
portuguesa, esta restrita as corre¢des com destaques de “erros” das atividades desenvolvidas
pelos alunos, as quais ndo possibilitam aprendizagem significativa para o aluno, pois o0s
professores ndo avaliam as alternativas de uso da lingua de acordo com as possibilidades que
sdo expostas ao mesmo. Dessa forma, ao avaliar € importante que o professor considere as
formas de aprendizagens, de direcionar, de mediar e de trilhar caminhos para possibilitar uma
motivacdo de novas descobertas para valorizagdo e aprimoramento dos conhecimentos dos

alunos. Antunes (ibid.) enfatiza que o:

Processo de ensino-aprendizagem escolar, o ensino e a avalia¢éo se interdependem.
N&o teria sentido avaliar o que ndo foi objeto de ensino, como ndo teria sentido
também avaliar sem que os resultados dessa avaliacdo se refletissem nas préximas
atuacOes de ensino. Assim, um alimenta o outro- tudo, é claro, em fungdo de se
conseguir realizar o objetivo maior que é desenvolver competéncias nos campos que
elegemos (ANTUNES, 2003, p. 155).

De acordo com essa perspectiva, na pratica avaliativa o professor tem que levar em conta
0 objetivo principal do ensino de portugués que é priorizar a funcionalidade da linguagem
humana e uso para o aprimoramento da escrita e da oralidade no contexto social, o qual esta
pautado nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998), sendo que o0 ensino de Lingua
Portuguesa tem como objetivo fazer com que o aluno amplie o uso da linguagem para facilitar
a expressao, diferenciar o conteddo das mensagens, compreender textos orais e escritos,
descobrir a variedade e diversidade da lingua falada no pais, construir imagens diversas com as
palavras e transformar a linguagem em instrumento para a aprendizagem.

Para Antunes (2003), a avaliacdo é antes de tudo uma questdo de concepg¢édo e ndo uma
questdo de técnica, dai a conveniéncia de o professor pensar, observar, descobrir, em cada
momento, a maneira mais adequada de contribuir para que seu aluno cres¢a na aquisicdo de sua
competéncia comunicativa, sobretudo de, estimular, encorajar, deixar os alunos com uma
vontade grande de aprender, sentindo-se para isso perfeitamente capacitado e, por isso,
inteiramente gratificado. Neste sentido, o desenvolvimento do aluno depende também da forma
que o processo avaliativo sera trabalhado, aplicado e considerado no decorrer do processo
educativo pelo professor, ou seja, 0 professor deve observar qual a melhor forma que utilizara
para avaliar sem que esta acarrete dificuldades nos ciclos de aprendizagens das futuras etapas

de ensinos. Para Hoffmann (2001):

[...] o conhecimento construido pelo aluno ndo se constitui em gavetas fechadas,
etiquetados, resultando em conceitos construidos para cada uma das disciplinas, cada
um dos eixos tematicos. Suas respostas sdo resultantes de multiplicidade de
informacdes, de relagbes estabelecidas, habilidades, valores e sentimentos que o
constituem como sujeito aprendiz. [...] O aluno e professor precisam de tempo pra
desenvolver conhecimentos acerca de um tema, porque a “qualidade” da
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aprendizagem de um aluno abrange a dimensdo da coeréncia, da precisdo e da
extensdo do conhecimento, para além da divisdo disciplinar (HOFFMANN, 2001, p.
68)

De acordo com essa perspectiva, 0 processo avaliativo depende de como o aluno

adquire, aprende, interage, pois, se tudo isso ndo for considerado o aluno aprendera de forma

fragmentada. Para Antunes (2003) o professor deve:

[...] garantir ao aluno a oportunidade de enfrentar o desafio da leitura, escrita, da
escuta, da fala, (do conversacional cotidiano a fala formal) com todos os gostos e
riscos que isso pode trazer. Neste contexto a avaliagdo em lingua portuguesa deve
contemplar as formas de aprendizagem do aluno para que a mesma possa dar novas
oportunidades de descobertas de desenvolvimento aos alunos, na qual o professor
observa a melhor maneira para trabalhar o processo de aprendizagem do alunos ao
utilizar os métodos avaliativos para avaliar o desempenhos e habilidades de cada
aluno (ANTUNES, 2003, p.166).

Cabe ao professor a tarefa de facilitar, mediar e estimular o desenvolvimento do aluno,
para que o mesmo desenvolva suas capacidades e habilidades. Dessa forma, o professor ao
avaliar devera levar em consideracdo como acontece, qual forma, como facilitar e desenvolver
0 desempenho e a habilidade de cada aluno. Portanto, a avaliagdo no ensino de lingua

portuguesa € um processo de construcdo de um conjunto de conhecimentos, de

questionamentos, de verificacdo, de investigacdo constante no processo de ensino.
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Capitulo 2
Educacéo Escolar Quilombola

Aprender e ensinar, de acordo com as especificidades e complexidades de um
determinado contexto, é pensar especificamente em uma educacdo a partir do lugar e da
realidade para construgdo de um conhecimento auténtico, autbnomo e emponderado, e ndo para
uma construgdo de um conhecimento com uma imagem isolada e segregada, ou que ofusque
sua propria identidade e autonomia.

Neste sentido, a Educagao Escolar Quilombola vem contribuir para 0 emponderamento
dos sujeitos envolvidos nessa historia de lutas, de resisténcias e de dores, para um ensino
pautado nas suas préprias experiéncias de vida e nas caracteristicas historicas das comunidades
quilombolas e foi por meio dela que hoje as instituicbes de ensino reconhecidas como
instituic6es quilombolas vem ganhando espacos e adequando os curriculos aos conhecimentos

especificos do lugar.
[...] o contetido ndo esta nos livros que trazem, por vezes, o registro dos quilombos
em versfes mal contadas, imprimindo no papel uma ordem palavras que se tornam
visivel apenas através da tinta. A histéria dos quilombos tem de estar impressa-visivel-
n&do apenas nos livros, mas em todos os lugares da escola, de forma a marcar o coracao
de quem esta a ser educar com ternura e comprometimento e, desta vez ndo mais com
marca de dor (MEC/SEC, 2006, 149).

Na década de 1980, iniciaram as discussdes, no campo educacional sobre a educacéo
quilombola, e no ano de 2010, durante a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em
Brasilia, a mesma foi implantada, e entdo, neste periodo iniciou um novo debate sobre a
educacdo quilombola, e na ocasido surgiu a proposta para a inclusdao da educacdo quilombola
como modalidade da educacéo basica e pela instituicdo das Diretrizes Curriculares Gerais para
a Educacéo Basica.

De acordo com as deliberac6es da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2010),
em atendimento ao Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que
instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, e tendo em vista
a Indicacdo CNE/CEB n° 2/2010, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo instituiu por meio da Portaria CNE/CEB n° 5/2010, comissdo responsavel pela
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola. E por
meio dos questionamentos do Movimento Negro foi possivel a criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola no ano de 2012, que segundo
Domingues (2007):

A luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente,
em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminagdes raciais, que 0s
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marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e
cultural (PINTO, 1993 apud DOMINGUES, 2007, p. 101).

Com a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar

Quilombola no ano de 2012, durante o governo Dilma Rousseff, a qual foi totalmente baseada

nas orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Bésica

que determina:

A Educacdo Escolar Quilombola seja desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
os principios que orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estruturagdo e no
funcionamento das escolas quilombolas deve ser reconhecida e valorizada sua
diversidade cultural. (BRASIL,2003 p.42)

Neste sentido, tratar de Educacdo Escolar Quilombola é ter reconhecimento da

identidade étnica, de forma a considerar suas especificidades étnico-culturais como as

vivéncias, realidades e o comprometimento de uma historicidade. Assim, a educacdo escolar

quilombola deve ter como referéncia valores culturais, sociais, historicos e econdmicos. Para

tanto, a escola deve se constituir como um espaco de dialogo entre o conhecimento escolar e a

realidade local, valorizando o desenvolvimento sustentavel, o trabalho, a cultura, a luta pelo

direito aterra e ao territorio, por conta disso Miranda (2012) afirma que a Educacdo Quilombola

é:

[...] dotada de forte mobilizagéo e visando a reconstrugdo da fungéo social das escolas
gue atendem essas comunidades. Por consequéncia, os problemas relativos a garantia
do acesso a educagdo publica e da horizontalidade das relagdes no interior da escola
foram expostos; 0s movimentos sociais identitario passaram a denunciar o papel que
a escola apresentava na expressdo, repercussdo e reproducéo do racismo, além das
discriminag@es presentes na organizacao curricular e nos livros didaticos, entre outros
materiais (MIRANDA, 2012, p. 33).

Vale elucidar que, com o acontecimento de inameros forum de debates sobre a educacgéo

quilombola que ocorreram em varios estados brasileiros, os quais possibilitaram a descricdo da

Educacdo Escolar Quilombola com um processo que vincula a familia para a convivéncia

comunitaria, a Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE. O CCLF (s.d., p.7) enfatiza que:

[...] a educacdo quilombola € compreendida como um processo amplo — que inclui a
familia, a convivéncia com os outros, as relagdes de trabalho e com o sagrado e as
vivéncias da comunidade. Assim, compreende-se a educagdo como um processo que
faz parte da humanidade e estd presente em toda e qualquer sociedade, e a
escolarizacdo é um recorte do processo educativo mais amplo. [...] Pensar em
educagdes quilombolas implica, portanto, entender as relagdes existentes no dia-a-dia
das pessoas, a relagdo entre os homens, mulheres, criangas, adolescentes, jovens e
idosos e a relagdo com a terra, com o sagrado, com a cultura e com as diversas formas
de organizacgdo. (TEIXEIRA; BARROS, s/d, p. 7 e 10).
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A Educacdo Escolar Quilombola é uma modalidade de ensino recente no &mbito da
Educacdo Basica, visto que, a Resolu¢do N° 08 de 20 de novembro de 2012 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educac¢do Escolar Quilombola na Educacéo Bésica, portanto, trata-
se de uma politica publica em construgdo, cujo movimento € de afirmacdo e valorizagdo de

saberes historicos e culturais secularmente ausentes no curriculo escolar e também:

Organiza o ensino ministrado nas instituicbes educacionais, fundamentando-se,
informando-se e alimentando-se da memoria coletiva, das linguas reminiscentes, dos
marcos civilizatorios, das préaticas culturais, das tecnologias e formas de producéo do
trabalho, dos acervos e repertérios orais, dos festejos, usos, tradices e demais
elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de
todo pais e da territorialidade (BRASIL,2003 p.42)

Todavia, a selecdo desse conhecimento ndo se limita ao aspecto operatorio e técnico,

engloba também uma dimensao politica e cultural, uma vez que:

(...) os contetidos veiculados pelo ensino ndo sdo somente saberes no sentido estrito,
sdo também elementos mitico-simbdlicos, valores estéticos, atitudes morais e sociais,
referenciais de civilizacdo. Assim, pois, a questdo de determinar o que vale a pena ser
ensinado ultrapassa a questdo do valor da verdade dos conhecimentos incorporados
nos programas. A questdo diz respeito também ao valor desses elementos culturais
que ndo sdo estritamente cognitivos (FORQUIN, 2000, p 38).

A Educacéo Escolar Quilombola destina-se ao atendimento das popula¢6es quilombolas
rurais e urbanas em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econémica. De acordo com a Resolucéo, também podem ser considerados escola quilombola
0s estabelecimentos de ensino proximos as comunidades quilombolas, desde que mais da
metade de seus estudantes sejam oriundos dos territorios quilombolas, que demandam uma
organizacdo curricular em consonancia com as singularidades histéricas, sociais, e culturais de

cada comunidade.
A nocéo de identidade quilombola est4 estreitamente ligada & ideia de pertenca. Essa
perspectiva de pertencimento, que baliza os lagos identitario nas comunidades e entre
elas, parte de principios que transcendem a consanguinidade e o parentesco, e
vinculam-se a ideias tecidas sobre valores, costumes e lutas comuns, além da
identidade fundada nas experiéncias compartilhadas de discriminacdo (SOUZA,
2008, p. 78).

Nas comunidades quilombolas, valoriza-se a territorialidade como espaco educativo,
estabelece-se contatos respeitosos com valores ancestrais cultuados pela comunidade: a
oralidade; a religido e demais questdes vinculadas a populacdo afro-brasileira; o combate ao
racismo, as desigualdades raciais, que, segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU —,
séo as principais fontes geradoras das desigualdades sociais.

No ambito das politicas educacionais, o que temos de concreto € o artigo 26-A da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), introduzido pela Lei n° 10.639/2003,
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que trata da obrigatoriedade do estudo da Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e
africana e do ensino das relagdes étnico-raciais, instituindo o estudo das comunidades
remanescentes de quilombos e das experiéncias negras constituintes da cultura brasileira. Pelo
Parecer CNE/CP n° 03/2004 todo sistema de ensino precisara providenciar “Registro da historia
ndo contada dos negros brasileiros, tais como os remanescentes de quilombos, comunidades e
territorios negros urbanos e rurais” (BRASIL, 2003, p.9).

Resolucdo n° 08, de Novembro de 2012, no capitulo 11, aborda a avaliagdo, na qual
especifica, no Art. 41 que a avaliacdo é entendida como um dos elementos que compde o
processo de ensino e aprendizagem, e elenca trés estratégias fundamentais, sendo elas: ter
fundamentos e procedimentos definidos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), articular-se
segundo as préticas e teorias educativas pedagogicas em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem que envolvem a participacao dos docentes e demais profissionais da educacéao e
que devem ser articuladas de acordo com o regimento escolar e deve garantir o direito do aluno
quilombola considerando e respeitando 0s seus processos de aprendizagem.

No Art. 42, a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Escolar
Quilombola, deve considerar: os aspectos qualitativos, diagndsticos processuais, formativos,
dialogicos e participativos do processo educacional, o direito de aprender dos estudantes
quilombolas e as experiéncias de vidas, as caracteristicas historicas, politicas, econdémicas e
socioculturais das comunidades quilombolas. Neste sentido, ao avaliar deve-se considerar todos
0S aspectos que contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem no todo, de maneira
participativa, interativa e formativa, priorizando o direito de aprender do aluno quilombola e

considerando suas experiéncias de vidas e caracteristicas enraizadas que 0 mesmo possui.
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Capitulo 3
METODOLOGIA

O presente capitulo descrevera os procedimentos metodoldgicos utilizados no

desenvolvimento desta pesquisa.

3.1. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa teve como processo metodoldgico uma abordagem de natureza qualitativa
para maior aprofundamento do tema proposto e da analise dos dados coletados, visto que para
Godoy (1995), a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos estudados,
nem emprega instrumento estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de
interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve, obtendo dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODOY 1995, p. 58).

Dentro do paradigma qualitativo, este estudo se caracteriza como um estudo de caso que
segundo Yin (2001): “o estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica de um fendomeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites entre o fendmeno e o
contexto nao estdo claramente definidos” (Yin, 2001, p.32). Dessa forma, o estudo de caso
consiste numa pesquisa que tem como base uma dada realidade concreta, na qual as relacdes
entre os fendmenos e seu contexto ndo estdo preliminarmente definidos de forma clara e
objetiva, sendo pois necessaria uma investigacdo especifica de caso, para poder gerar hipoteses

explicativas dela decorrentes e ver se elas correspondem com a realidade especifica de estudo.

3.2. Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Nossa Senhora
da Conceigdo”, localizada em uma comunidade quilombola na zona rural do municipio de
Moju, estado do Para. A escola conta com 206 alunos matriculados, divididos em (12) doze
turmas. A escola também é anexo de uma escola estadual do municipio e recebe alunos do
Ensino Médio. Todos os alunos sdo remanescentes quilombola e residentes da prépria
comunidade quilombola e das demais comunidades quilombolas proximas a escola. O quadro
funcional da escola conta com 20 funcionarios, sendo estes: 01 diretor, 01 vice-diretor, 01
secretaria, 03 professores do fundamental menor, 05 professores do fundamental maior, 03

cuidadores, 04 serventes e 02 vigias.
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A referida escola funciona em um prédio de alvenaria, o qual ndo apresenta boas
condi¢des de instalacdo fisica e conta com uma estrutura que esta distribuida em 1 bloco e dois
anexos, com as seguintes divisoes estruturais: no bloco tem 3 salas de aulas, 1 secretaria, 1 copa
e 2 banheiros (feminino e masculino), em um anexo tem 1 sala de aula, 1 copa e 2 banheiros e
0 outro anexo € um espaco cedido pelo grupo de escoteiro que é utilizado como sala de aula,
tem 2 banheiros (feminino e masculino). As salas de aulas sdo pequenas e quentes, somente
com um ventilador e um quadro magnético. A secretaria € um espaco bem pequeno, com 02
computadores, onde trabalham o diretor, o vice-diretor, a secretéria e recebe os professores,
pois na escola ndo tem sala de dire¢do e nem de professores. Por ndo possuir também biblioteca,
os livros didaticos e demais livros de leitura e pesquisa ficam nos cantos das salas. A copa-
cozinha é um espaco minusculo. Os dois banheiros (feminino e masculino) ficam na parte
externa da escola. Tem somente um corredor que da aceso as salas de aulas e 0 momento da

recreacao é realizado na frente da escola em uma parte que contem grama.

3.3. Participante da pesquisa
O informante desta pesquisa foi o professor de Lingua portuguesa da Escola Municipal
de Ensino Fundamental “Nossa Senhora da Conceicao”. O professor ¢ formado hd um ano, tem
um ano atuando na rede pablica do municipio, contratado, leciona na turma de 6° ao 9° ano

ministrando aulas de Lingua Portuguesa e Espanhol.

3.4. Procedimentos de Coleta de Dados
Os dados foram coletados por meio de aplicacdo de questionario aberto para o professor

de Lingua Portuguesa.

3.4.1. Questionario aberto

Um dos instrumentos utilizado na pesquisa para coleta de dados foi aplicacdo de
questionério aberto (Apéndice). De acordo com Chizzotti (1998), “[...] o questionario consiste
num conjunto de questdes pré-elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em itens que
constituem o tema da pesquisa. Sua composicdo é variada, podendo ser constituido de questdes
de resposta aberta, fechada ou mista (CHIZZOTTI, 1998, p. 55). O questionario utilizado foi
elaborado de acordo com os objetivos da pesquisa com questdes que abordam sobre avaliagdo
de aprendizagem. O referido questionario foi aplicado ao professor de Lingua Portuguesa que
atua do 6° ao 9° ano na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Nossa Senhora da

Concei¢do”. O mesmo contem 7 questdes abertas para serem respondidas de forma descritiva,
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com um determinado tempo de uma semana para serem respondidas e devolvidos e assim,
posteriormente serem analisados. As questdes tinham por objetivo a compreensao do processo
avaliativo de aprendizagem e a aplicabilidade dos instrumentos de avaliacdo, utilizada pelo
professor de Lingua Portuguesa. Sendo assim, todos os dados coletados foram analisados com
base no referencial tedrico citado nesse estudo, afim de identificar como é trabalhado o processo
avaliativo do ensino de Lingua Portuguesa, tais como, quais 0s modos, os tipos, reais funcées
das avaliacOes e a aplicabilidade dos instrumentos avaliativos no processo de aprendizagem do

aluno quilombola.

3.5. Procedimentos de Anélise de Dados

Os dados coletados foram analisados e apresentados por meio de transcri¢des,
apresentando dessa maneira, 0 processo avaliativo, 0s instrumentos, critérios de avaliacdo
utilizados pelo professor e a avaliagdo de acordo com o contexto social do aluno quilombola.
Dessa forma, os dados coletados para analise por meio da aplicacdo questionario aberto, serdo
apresentados em quadros divididos em: quadro I, que apresenta a concep¢do do processo
avaliativo do professor, quadro Il, a identificacdo dos instrumentos e critérios avaliativos
utilizado pelo professor e o quadro 11, que abordara a avaliagdo no ensino aprendizagem do

aluno quilombola.
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Capitulo 4
RESULTADOS E DISCUSSOES
Neste capitulo, serd apresentada a andlise dos resultados obtidos na pesquisa
qualitativa. Conforme Liidke e André (1986), “[...] analisar os dados qualitativos significa
trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa, ou seja, o0s relatos de observacao,
transcricdes de entrevista, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis”
(LUDKE E ANDRE, 1986, p.45).

4.1. Apresentacao dos resultados a partir da aplicacdo de questionario aberto

Com os dados coletados por meio do questionario foi possivel identificar a concepcéao
de avaliacdo e a pratica avaliativa utilizada pelo professor de Lingua Portuguesa com os alunos
quilombolas e a interferéncia da resolucdo CNE/CEB 8, de Novembro de 2012 — Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo escolar Quilombola na Educacéo Bésica na sua préatica
docente.

O quadro 1, apresenta a concep¢éo avaliativa, funcao e tipo de avaliacdo para o professor
de Lingua Portuguesa.

Quadro 1 — Concepgéo do processo avaliativo do professor.

1) O que vocé entende por avalia¢do?

“E o processo de checagem de assimilacao de informacgao por parte do aluno.”

2) Qual a finalidade da avaliacéo para vocé?

“A finalidade da avaliagdo ¢ saber se o aluno consegui assimilar determinado contetido ou se
houve alguma dificuldade durante o processo de aprendizagem. Serve como diagndstico para
identificar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos alunos ou se 0 método de ensino precisa

ser readaptado para sanar os problemas de aprendizagem.”

3) Em que momento vocé avalia seus alunos, durante todo o processo de ensino

ou no final de um bimestre?

“Durante todo o processo de ensino para saber se 0 método empregado esta alcangando

os resultados esperados.”
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No quadro I, analisa-se 0 processo avaliativo segundo a concepc¢do do professor, com
base nos dados coletados através do questionério. Para o professor, a avaliacdo seria um
processo de averiguacao de apreensédo de informacgao, que possibilita ao professor identificar o
nivel de aprendizagem do aluno e a partir dai ajustar seu método de ensino para sanar as
dificuldades inicias dos discentes, sendo utilizado o processo avaliativo durante todo o processo
de ensino. Neste sentido, Luckesi (2005) afirma que a avaliagdo é um instrumento que
possibilita ao professor compreender o estagio em que o aluno se encontra, interferindo assim
de forma adequada para que o aluno avance no seu processo de aprendizagem.

Neste sentido, a Resolu¢cdo CNE/CEB 8, aborda que deve-se considerar avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Escolar Quilombola, seguindo quatro
parametros, 0s aspectos qualitativos, diagndsticos, processuais, formativo, dialdgico e
participativo no processo educacional, o direito de aprendizagem dos estudantes quilombolas,
as caracterizas historicas, socios-culturais, politicas, econdémicas, além das experiéncias de vida
e as caracteristicas afetivas, emocionais, ludicas, as dimensdes cognitivas, 0 desenvolvimento
fisico e motor e os valores, para a valorizacdo de cada conhecimento e habilidade que o aluno
adquirido pelo meio social que esta inserido, e assim, possibilitar avancos significativos aos
mesmos em suas trajetorias de ensino aprendizagem.

Dessa forma, identificou—se que o professor de lingua portuguesa utiliza o paradigma
formativo, que segundo Hadji (2001), avaliacdo formativa é aquela que se situa no centro da
acdo de formacdo. E a avaliacdo que proporciona o levantamento de informacdes Uteis a
regulacdo do processo de ensino — aprendizagem, contribuindo para a efetivacdo da atividade
de ensino, pois, 0 mesmo avalia 0s alunos ao longo de todo o processo educativo para obter
informacao do nivel de aprendizagem de cada aluno e dos objetivos alcancados.

No quadro 2, podemos identificar quais os instrumentos e critérios utilizados pelo
professor em sala de aula com seus alunos:

Quadro 2 - Os Instrumentos e critérios avaliativos.

4) Como vocé avalia seus alunos, isto €, que instrumentos vocé utiliza para avaliar seus

alunos

“Exercicios em sala de aula, visto no caderno para checar a grafia ou saber se fizeram de fato
0s exercicios, trabalhos para fazerem em casa e que sera entregue para ser avaliado além de

seminarios e provas bimestrais.”

5) O que é avaliado nas aulas de portugués? Quais critérios vocé utiliza em suas aulas?
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“Se o aluno tem ou faz uso adequado da modalidade escrita da lingua, seus recursos
expressivos ou estilisticos, além da avaliagdo dominio da modalidade oral. Os critérios
avaliativos sdo: iniciativa(participagédo), assiduidade(frequéncia), resolucdo de trabalhos e

exercicios e as provas bimestrais.”

Verifica—se no quadro 2, a aplicabilidade dos instrumentos avaliativos no processo de
aprendizagem do aluno quilombola. O professor ao avaliar seus alunos utiliza os seguintes
instrumentos: exercicios, visto no caderno, trabalho extraclasse, seminarios e provas. Observa-
se que o professor utiliza instrumentos avaliativos diversos e avaliacdo formativa, neste sentido,
€ com 0 uso de diversos de instrumentos no decorrer do processo educativo, que possibilita ao
professor a verificar se o objetivos pretendidos estdo sendo alcancados de acordo com que foi
planejado em relacdo aos conteudos trabalhados com os alunos, e assim, sendo possivel fazer
adequacao e intervencgdo para evolucdo de aluno considerando cada ritmos de aprendizagem ao
traz a tona que aluno aprendeu realmente durante o processo de ensino aprendizagem almejado
0 desenvolvimento total do aluno.

Nas aulas de portugués, identificou-se que o professor ao avaliar seus alunos faz uso
adequado da modalidade oral e escrita, utiliza-se dos seguintes critérios para sua avaliacédo final:
iniciativa (participacao), assiduidade (frequéncia), resolucdo de atividades em classe e provas
bimestrais.

Dessa forma, os instrumentos auxiliam o professor a obter informacdo sobre a
aprendizagem do aluno, isto €, como o aluno aprende e se empondera do uso do conhecimento
gue ja possui em sua vivéncia. Entre os critérios utilizados, a iniciativa é utilizada para checar
0 interesse e a participacdo dos alunos nas aulas e a assiduidade para checar a frequéncia do
aluno em sala de aula. A resolucdo de atividades em sala de aula € um instrumento para checar
a grafia e a assimilacdo dos conteudos. E assim, como demais critérios, as provas bimestrais
também servem para checar se o aluno conseguiu de fato apreender os contetdos trabalhados
durantes as aulas.

Ja o quadro 3, apresenta a contribuicdo do professor de Lingua Portuguesa ao avaliar o
desenvolvimento ensino aprendizagem de acordo com contexto social do aluno e a interferéncia
da resolucdo CNE/CEB 8 em sua pratica docente.

Quadro 3 — A avaliacdo no ensino aprendizagem do aluno quilombola.
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6) Ao avaliar, vocé leva em consideracéo a origem social dos alunos e as dificuldades

gue eles possuem em decorréncia dessa origem?

“Sim, pois o fator social ¢ algo que pode impactar no desempenho do aluno.”

7) Como professor de escola em territério quilombola, vocé tem conhecimento da
Resolugdo CNE/CEB 8, de Novembro de 2012. — Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao escolar Quilombola na Educacao Bésica? Caso a resposta seja afirmativa, de

gue forma o texto da resolucéo interfere em sua préatica docente?

“Sim, tenho conhecimento. O texto da resolucdo serve de parametro, na qual orienta minha
pratica pedagdgica no ensino da lingua portuguesa em relagdo a cultura, tradicao e saberes e
praticas sociais e linguisticas afro-brasileiras.

Em minhas aulas apresento aos alunos as contribuicdes linguisticas dos povos africanos na
formacdo de muitas palavras que usamos no cotidiano, ou seja, a lingua é apresentada como

algo em constante transformagdo e sobre variagdes no tempo e no espago.”

Em se tratando de avaliagdo no ensino aprendizagem do aluno quilombola, pode ser
observado, no quadro 3, que o professor considera o contexto social que o aluno esté inserido

como fator que condiciona o processo de aprendizagem do aluno.

Verifica-se que houve preocupacdo do professor em relacdo ao contexto social na qual
o0s alunos estdo inseridos, isso o fez adaptar contetdos, utilizando exemplos do cotidiano dos
alunos e explorando a expressividade do linguajar dos mesmos, mostrando que esse linguajar é

uma variacao da lingua e que um traco linguistico daquela comunidade.

Portanto, o processo de avaliacdo de Lingua Portuguesa na escola do territorio
quilombola favorece o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, no qual, o
professor ciente da existéncia da resolucdo CNE/CEB 8, adapta seu método avaliativo ao
contexto sociocultural o qual o aluno esta inserido. O processo de avalia¢do por ser formativo,
é flexivel, adaptavel de monitoramento e intervencdo, favorecendo o desenvolvimento do
ensino aprendizagem do aluno quilombola, pois esta de acordo a resolucdo CNE/CEB 8. Nos
seguintes aspectos: “os aspectos qualitativos, diagnosticos, processuais, formativos, dialdgicos
e participativos do processo educacional”. O processo avaliativo utilizado pelo professor é
flexivel em sua pratica didatica e pedagdgica e se adequada aos direitos de aprendizagem dos

estudantes quilombolas, pois reconhece suas caracteristicas historicas, sécios-culturais, praticas
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e saberes tradicionais, visdes de mundo, valores individuais e coletivos. E de acordo com a
informacdo levantada por meio da aplicacdo do questionario aberto pode ser correlaciona—la
com o0s aspectos tedricos sobre o processo avaliativo de ensino-aprendizagem utilizado pelo
professor de Lingua Portuguesa. Dessa forma, a avaliacdo para o professor € um processo de
verificagdo de assimilacdo de conhecimento. E segundo ele sua finalidade visa identificar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e sanar possiveis problemas de aprendizagem dos
mesmos. O processo de avaliacdo se da durante todo o processo de aprendizagem, tendo como
instrumentos de avaliacdo exercicios em sala de aula, deveres para casa e visto no caderno para
verificar a escrita, trabalhos orais e provas bimestrais. Durante as aulas de portugués foram
avaliados o uso da modalidade oral e escrita da lingua além dos seus recursos expressivos e
estilisticos e segundo os critérios de iniciativa, assiduidade, resolucdo de trabalhos e provas.
Em suas avaliacbes o professor leva em consideracdo a origem social dos alunos e as
dificuldades que podem ocorrer em decorréncia dessa origem. E tem conhecimento da
Resolucdo CNE-CEB 08, de Novembro de 2012 tendo-a como referéncia em sua pratica
pedagdgica. Neste sentido, percebe-se que apesar de sua iniciativa de adequar-se sua pratica
pedagdgica a resolucdo CNE-CEB- 08, € fato que escola no qual leciona ainda néo se adequou

como instituicdo as diretrizes da resolucéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa buscou compreender o processo avaliativo no ensino de Lingua
Portuguesa em uma escola quilombola de Moju, sendo assim, foi aplicado um questionario
aberto ao professor de Lingua Portuguesa da Escola Municipal de E.F. “Nossa Senhora da
Conceicao”, para responder os questionamentos e alcancgar os objetivos propostos na pesquisa.
Além disso, o desenvolvimento desse estudo possibilitou também uma andlise sobre a pratica
avaliativa utilizado pelo professor de Lingua Portuguesa e reflexdo sobre o processo da
avaliacdo a pratica docente, tendo em vista uma tomada de decis@o no sentido de criar condi¢des
no processo educativo para construcao de uma aprendizagem abrangente.

Verificou-se que o processo avaliativo utilizado pelo professor de Lingua Portuguesa na
escola quilombola é compreendido como um método de acompanhamento para verificar e obter
informacGes sobre o conhecimento e aprendizagem do aluno, no qual, o professor trabalha os
conteddos avaliativos de forma simplificada, fazendo adaptacdo e intervencéo, ao perceber as
facilidades e as dificuldades que os alunos possuem ao longo processo educativo, levando em
consideracdo 0s seguintes instrumentos avaliativos: exercicios em sala de aula, atividades
extraclasse, apresentacdes de trabalhos(seminarios) referentes aos conteddos e provas, e
critérios avaliativos: iniciativa, assiduidade, resolucdo de atividades em classe e provas

bimestrais.

Identificou-se também que o professor utiliza a avaliacdo formativa, na medida que,
avalia os alunos durante todo processo educativo para verificar se 0s métodos trabalhados em
sala de aula estdo atingindo os objetivos pretendidos e demonstrando, assim, conhecimento
sobre avaliacdo e sua funcao no processo de ensino aprendizagem do aluno quilombola, pois, a
mesma € utilizada com a finalidade de perceber a facilidade e dificuldade de aprendizagem e

de assimilacdo dos contetdos trabalhados em sala de aula.

O professor enquanto sujeito do processo educacional tem que ser a0 mesmo tempo
aprendiz e mediador entre 0 aluno e o objeto da aprendizagem, para que assim, tenha uma
relacdo ética e de respeito aos saberes socioculturais dos alunos remanescentes quilombolas e
proporcionar favorecimento do desenvolvimento do processo ensino aprendizagem dos
mesmos, promovendo o contato direto do professor com a realidade escolar e a aproximacéo

com a realidade dos alunos.

Portanto, é notdrio a necessidade de se trabalhar a aproximagdo dos alunos as suas

realidades histéricas e culturais no ensino-aprendizagem para o favorecimento do
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desenvolvimento da aprendizagem dos alunos que pertencem a um territério quilombola e séo
remanescentes de quilombo. Dessa forma, o processo da avaliacdo desses alunos na disciplina
de Lingua Portuguesa tem que trabalhar a oralidade e a escrita de forma que valorize o contexto
sociocultural, para que os mesmos ndo desenraizem de suas histrias ancestrais, mas que as
mesmas possam ser utilizadas em varios aspectos como motivacdo de busca de conhecimento
e favorecimento no processo do desenvolvimento de ensino-aprendizagem do aluno
quilombola. Dessa forma, espera-se com todo o desenvolvimento e concretizagcdo desta
pesquisa poder contribuir para a reflexdo dos professores que atuam em escola de territério
quilombola, perante o processo de ensino, aprendizagem, curriculo e meio social, para uma
perspectiva de um ensino abrangente e flexivel, com a valorizacdo das experiéncias de vidas e
das caracteristicas historicas, politicas, econdmicas e socioculturais das comunidades

quilombolas.
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APENDICE
QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS
PARA O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
Idade: Sexo ( ) Masculino ( ) Feminino
Formagéo:
Graduacao:

Pés-Graduacdo:
Serie que atua:

1) O que vocé entende por avaliagdo?

2)Qual ¢ a finalidade da avaliacdo para vocé?

3) Em que momento vocé avalia seus alunos, durante todo o processo de ensino ou no final de
um bimestre?

4) Como vocé avalia seus alunos, isto é, que instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos?

5) O que é avaliado nas aulas de portugués? Quais critérios avaliativos vocé utiliza em suas
aulas?

6) Ao avaliar, vocé leva em consideracdo a origem social dos alunos e as dificuldades que eles
possuem em decorréncia dessa origem?
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7) Como professor de escola situada em territorio quilombola, vocé tem conhecimento da
Resolucdo CNE/CEB 8, de Novembro de 2012. — Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo escolar Quilombola na Educacdo Bésica? Caso a resposta seja afirmativa, de que
forma o texto da resolucgdo interfere em sua pratica docente?




