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RESUMO

O presente trabalho destaca em tema a avaliagdo escolar e tem por objetivo refletir
sobre de que maneira ocorre o processo avaliativo nas turmas de 4° e 5° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antdnio Alves dos Santos. Esta
pesquisa tem como base referencial teérico sobre concepc¢des de avaliacdo e dados
coletados por meio de aplicacdo de questionario a professores e alunos da referida
escola, no qual nos revela que todos os professores tém plena consciéncia da
importancia da avaliagdo critica para a realizagdo do seu trabalho, embora muitos
nao a desenvolvam de forma correta e planejada. Verifica-se na fala dos professores
que os mesmos utilizam de diversos instrumentos avaliativos, sendo esta base para
avancarem no ensino aprendizagem, porém através das falas dos alunos, percebe-
se ainda uma prética voltada somente para provas bimestrais, onde o bom
comportamento € o estimulo para boas notas, avaliando apenas o conhecimento
memorizado. Conclui-se que ha uma diversidade de pensamentos sobre avaliagdo
entre professores e alunos, pois parece ndo haver um dialogo no momento de
escolher os instrumentos avaliativos.

Palavras-chave: Avaliacdo escolar. Ensino-aprendizagem. Alunos. Professores.



ABSTRACT

The present work focuses on the subject of school evaluation and aims to reflect on
how the evaluation process occurs in the 4th and 5th grade classes of the Municipal
School of Elementary Education Prof. Antonio Alves dos Santos. This research is
based on theoretical reference on conceptions of evaluation and data collected
through the application of a questionnaire to teachers and students of said school,
which reveals that all teachers are fully aware of the importance of critical evaluation
for the performance of their work, although many do not develop it correctly and
planned. It is verified in the teachers 'speech that they use several evaluation
instruments, being this base to advance in the learning teaching, but through the
students' speeches, we can still see a practice focused only on bimonthly tests,
where good behavior is the stimulus for good grades, evaluating only memorized
knowledge. It is concluded that there is a diversity of thoughts about evaluation
between teachers and students, because there seems to be no dialogue when
choosing the evaluation instruments.

Keywords: School evaluation. Teaching-learning. Methodology. Students.Teachers.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa propde uma reflexdo critica sobre avaliagdo escolar nas
turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Prof. Antonio Alves dos
Santos, no municipio de Novo Repartimento-PA. E um tema relevante para
discusséo no campo da educacao porque permite conhecer os meandros da pratica
docente no que se refere ao processo de avaliagdo na escola publica.

Devido avaliacdo esta ligada a construcdo do conhecimento, e de certa
forma no éxito da prética pedagdgica do professor, e por presenciar esses conflitos
no dia a dia na escola é visto a necessidade de compreender de que forma
professores e alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antbnio
Alves dos Santos, vivenciando processo avaliativo, sendo que na maioria das vezes,
a avaliacdo € questionada pelos alunos, porque ndo se sentem satisfeitos com a
nota atribuida, e também pela equipe escolar quando reunidos em conselho
observam discrepancia da nota atribuida com o real desempenho dos alunos.

De acordo com a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n° 9.394/1996 que vigora atualmente no pais, segundo Brasil (1996, art. 24) “a
avaliacdo deve ser continua e acumulativa do desempenho do aluno, com a
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre o de eventuais provas finais”, 0 que na maioria das vezes
iISSO ndo ocorre, 0s professores avaliam apenas com o intuito de classificar ou punir
determinados alunos.

Haydt (1988) enfatiza que o termo avaliar tem sido constantemente
associado a fazer provas para atribuir notas, para passar de ano, e essa concepgao
tradicional predomina fortemente na nossa pratica pedagoégica. Ja o estudioso
Luckesi (2002) afirma que é preciso desconstruir essa ideia, e utilizar a avaliagéo
como um meio para diagnosticar tendo por objetivo inserir o aluno e nao excluir ou
selecionar para classificar. A avaliacdo deve ser apenas um objeto de fonte de
informacg&o e ndo como punicao.

A avaliagdo € uma alternativa que segundo Perrenoud (1999, p. 119),
“coloca a disposicao do professor informacbes mais precisas, mais qualitativas,
sobre os processos de aprendizagem, as atitudes e as aquisigcbes dos alunos”.
Embora muita das vezes a avaliacdo ndo consegue mostrar claramente resultado

favoravel.
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De acordo com Esteban (2000, p. 8) o “processo de avaliagdo do resultado
escolar dos alunos e alunas esta profundamente marcada pela necessidade de
criacdo de uma nova cultura”, ou seja, a avaliagdo deve ultrapassar as barreiras da
exclusdo para ser efetivada de forma a atender as diversidades. Dessa forma
guestiona-se: Como se processa a pratica de avaliacdo escolar nas turmas de 4° e
5° ano da EMEF Prof. Antonio Alves dos Santos?

O objetivo principal desta pesquisa € analisar de que forma a avaliagdo esta
sendo desenvolvida pelos professores e se a mesma contribui para a construgéo do
conhecimento do aluno na E.M.E.F. Prof. Anténio Alves dos Santos. Os objetivos
especificos sdo: a) discutir sobre as concepc¢fes de avaliagdo escolar; b) descrever
as falas de professores sobre as perspectivas acerca da avaliacdo escolar; c)
identificar a pratica avaliativa na concepcao de professores e alunos.

Este trabalho € uma pesquisa de carater qualitativo, sendo que a pesquisa
qualitativa segundo Minayo (2010, p. 261) “[...] € acima de tudo uma conversa [...]
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagdes
pertinentes para um objeto de pesquisa”. Para a realizacao desta pesquisa, faz-se o
seguinte processo metodoldgico: levantamento do referencial tedrico, producéo do
guestionario para ser aplicado a 05 (cinco) professores e 15 (quinze) alunos da
EMEF Prof. Anténio Alves dos Santos. O questionario dos professores contém 07
(sete) perguntas e o dos alunos 09 (nove), tem como objetivo captar o ponto de vista
de cada um em relacdo a avaliacdo escolar.

Este trabalho de conclusdo de curso estrutura-se em dois capitulos. No
primeiro capitulo discorremos sobre a fundamentacdo tedrica sobre a avaliacao
escolar. S&o destacados autores como Luckesi (2008), Esteban (2000), Haydt
(1988) que trazem importantes estudos e discussdes sobre avaliacdo escolar. No
segundo capitulo sdo apresentadas as descricbes, andlises e resultados dos
questionarios sobre avaliacdo escolar aplicado a professores e alunos.

E por fim as consideracgdes finais a respeito do tema discutido, destacando
as principais reflexdes sobre o processo de avaliagdo na EMEF Prof. Antonio Alves

dos Santos no municipio de Novo Repartimento.
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CAPITULO 1 — AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: CONPECPCOES
TEORICAS

Neste capitulo apresentam-se as concepc¢des de Luckesi (2008), Hoffmann
(1993), Esteban (2000), Saul (2000), Rabelo (1998), Haydt (1998), Perrenoud
(1999), Vasconcellos (2002) e Quintana (2003) nos quais esses autores enfatizam
sobre a avaliagdo escolar, numa perspectiva tradicional, critica, e alguns tipos de
instrumentos avaliativos, que sao utilizados nas escolas em sua maioria de forma

isolada.

1.1Avaliagdo numa perspectiva tradicional

Avaliacdo numa perspectiva tradicional, de acordo com Luckesi tem suas

origens na:

Pedagogia Jesuitica (Séc.XVI), Comeniana (séc.XVIl) [...] sendo herdeira
dessa época do momento histérico da cristalizacdo da sociedade burguesa,
gue se constitui pela exclusdo e marginalizacdo de grande parte dos
elementos da sociedade (LUCKESI, 2008, p. 169).

Ainda Segundo Luckesi;

Comeénio insiste na atengéo especial que deve dar a educagdo como centro
de interesse da agdo do professor. Coménio diz que o medo é um
“‘excelente” meio para manter a atencdo dos alunos. O professor pode e
deve usar esse “excelente” meio para manter os alunos atentos as
atividades escolares (LUCKESI, 2008, p. 22).

Assim, de acordo com Luckesi (2008) professores, tem enraizado na sua
metodologia uma concepcado de que ele € o centro do saber, é ele quem decide de
gue forma usa esse poder. Suas avaliacdes servem de instrumento de classificacao,
rotulando os seus alunos, medindo, comparando suas capacidades, mantendo o
modelo do sistema capitalista ainda vivido pela sociedade e repassado pelas
intuicdes de ensino onde professores atuam como agentes multiplicadores.

Confirma Luckesi (2008, p. 28) sendo que “A pratica escolar predominante,
hoje se realiza dentro de um modelo teérico de compreensdo que pressupde a
educacdo como um mecanismo de conservagao e reproducdo da sociedade”, ou

seja, esse modelo de avaliacdo ndo se da de uma forma neutra, mas sim conserva e
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reproduz uma sociedade, onde os fracos continuam fracos, e quem tem o poder &
guem manda.

Dentro deste modelo, os professores utilizam da avaliacdo no final de cada
bimestre com a finalidade de verificar o quanto o aluno assimilou o conteudo
repassado, atribuindo notas que diferencia o nivel de cada estudante, tendo essas
mesmas um papel de excluir, marginalizar o estudante que em nada contribui com
sua formacéao.

Ainda de acordo com Luckesi (2008) quanto mais ignorancia e
inconsciéncia, melhor sera para se manter a dominacao, ou seja, nesse modelo de
avaliacdo o importante ndo é o aprendizado e sim a reproducdo de acordo com
aquilo que o professor determinou.

Para Luckesi,

O sistema de ensino esta interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovacdo do total de educandos; os pais estdo desejosos de
que seus filhos avancem nas series de escolaridades; os professores se
utiizam permanentemente dos procedimentos de avaliagdo por meio de
ameacas (LUCKESI, 2008, p. 18).

Diante dessa afirmacdo entende-se que para o0 sistema o que realmente
importa sdo os resultados das avaliacbes, nameros, graficos que na maioria das
vezes néo representa de fato aprendizagem.

Para a familia as notas das provas servem de alerta, por sua vez esta
preocupacdo com as notas do boletim fortalece ainda mais esse sistema, mesmo
gue inconscientemente, pois 0s pais acreditam que notas boas sdo sindnimas de
aprendizagem, notas ruins significa que o aluno nao aprendeu.

As avaliagbes séo realizadas conforme o interesse do professor ou do
sistema de ensino que utilizam de sua autoridade para manter seus alunos
psicologicamente desestabilizados, com medo de ser punido com notas baixas.

De acordo com Luckesi (2008, p. 21) “A atengao centralizada nas provas e
notas apresenta desdobramentos especialmente na relacdo professor e aluno”, o
gue ocorre € que professores elaboram suas provas pensando em dificultar o
entendimento dos alunos com questdes com duplo sentido, com o objetivo de
reprovar aqueles alunos que durante suas aulas ndo se enquadraram no modelo
exigido pelo professor, esses alunos séo reprovados por décimos.

Nesse sentido Hoffmann declara:
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A avaliacho tem se caracterizado como disciplinadora punitiva e
discriminatéria, como decorréncia, essencialmente, da agdo corretiva do
professor e os enunciados que emite a partir dessa correcdo. Dai a critica
gue fago sobre a utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas, carimbos e
outras mengdes nas tarefas dos alunos. O sentido discriminatério da
avaliacdo comeca nesse momento. As criangcas comparam as tarefas entre
si, 0 numero de estrelinhas, os décimos e centésimos. Classificam-se, eles
mesmos em burros e inteligentes e tem sua autoestima abalada a ponto de
surgirem bloqueios intransponiveis (HOFFMANN, 1993, p. 111).

E visto que as criangas se tornam vitimas delas mesmas, e quando adultas
serao reflexos deste sistema classificatorio. Segundo Luckesi (2008, p.24) “o medo &
um fator importante no processo de controle social”. O mesmo impede o individuo de
guestionar e o mantém o controle, impedindo de questionar seus direitos e dessa
forma aceitando passivamente o autoritarismo do professor. Luckesi (2008, p. 19)
afirma que “o aluno devera se dedicar aos estudos ndo porque os conteudos séo
importantes, significativos e prazerosos de serem aprendidos, mas sim porque estao
ameacgados por uma prova. O medo levara a estudar”.

De acordo com Luckesi (2008) o professor utiliza de provas como um
instrumento de ameacgas com o intuito de disciplinar os estudantes, que apresentam
algum desvio de conduta, de acordo com as normas exigidas pelo professor. A
prova classifica os alunos em bons ou ruins, e ndo se preocupa com aquilo que o
aluno sabe. Nesse sentido a avaliacdo e tida como um instrumento de punicao e
controle na escola, um poder conferido ao professor o qual ndo ajuda no processo
de aprendizagem dos estudantes.

Esteban (2000), outra estudiosa da avaliacdo escolar, afirma que o professor
avalia de forma fragmentada partindo-se de um pressuposto padrdo de certo ou
errado, dessa forma as avaliagbes ndo auxiliam a aprendizagem, pelo contrario
fortalece a excluséo das diversidades culturais, abandonando o conhecimento social
de cada individuo.

N&o valorizando a cultura, também n&o valoriza o ser humano e suas
especificidades, principalmente o conhecimento de mundo que cada individuo traz
consigo, por sua vez vai ficando invisivel aos olhos da sociedade. Diante de uma
pratica avaliativa tdo excludente, fica claro o quanto a pratica do professor influéncia
na autonomia do estudante. Para Esteban (2000, p. 16) “A avaliagao, que impede a
expressao de determinadas vozes, € uma pratica de exclusdo na medida em que vai
selecionando o que pode e deve ser aceito na escola”. Nesse contexto o aluno

apenas recebe as informacdes, sua funcdo serd de somente memorizar 0 maior
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numero de informacdes, e reproduzir da mesma forma na prova, sem emitir opiniées
ou possibilidades de respostas.

Entretanto aqueles que porventura ndo conseguirem ser aprovados serdo
classificados em n&o aptos a passarem para 0 ano seguinte, e ainda serao
responsabilizados por ndo terem avancado, como se o0 aluno fosse o Unico culpado
pelo fracasso, contudo se o aluno se sair bem o professor colhera os louros. Diante
desta finalidade Luckesi (2008, p. 35) afirma: ‘com a funcdo classificatoria, a
avaliagdo constitui-se num instrumento estatico e frenador do processo de
crescimento”.

Neste sentido a avaliacdo escolar € apenas um instrumento que impede o
crescimento cognitivo do educando deixando num estado de imobilidade, reprimido
de sua criatividade, impedido de desenvolver suas habilidades e conhecimento. De

acordo Esteban:

A avaliagdo escolar, nesta perspectiva excludente, silencia as pessoas,
suas culturas e seus processos de construcdo de conhecimento;
desvalorizando saberes fortalece a hierarquia que esta posta, contribuindo
para que diversos saberes sejam apagados, percam sua existéncia e se
confirme como auséncia de conhecimentos (ESTEBAN, 2000, p. 15-16).

Assim, de acordo com Luckesi (2008), no que se refere ao ensino e
aprendizagem, a avaliacdo tem sido executada como se estivesse desligada do
processo de ensino, cuja finalidade se destina apenas a distribuir notas e conceitos
dos alunos, ndo possibilitando a construcdo dos saberes necessarios para sua
autonomia.

Para Luckesi (2008), a prética avaliativa utilizada nas escolas pouco tem a
ver com avaliacdo, e sim com a constituicdo de provas que tem por finalidade
classificar o educando em aprovado e reprovado, excluindo alguns e aceitando
outros, e dessa maneira exalta-se, uma pratica seletiva do qual ndo contribui em
nada para o ensino aprendizagem dos educandos.

Segundo o autor Luckesi (2008) a avaliagdo escolar dentro de uma
pedagogia tradicional € autoritaria, porque serve um modelo de sociedade que exige
o controle dos individuos, assim dentro desta pedagogia o professor € quem detém
a autoridade maxima, portador de uma pratica avaliativa que ndo auxilia a
transformacdo e sim domesticacdo. Luckesi (2008, p. 32) afirma que “a avaliagao
educacional sera assim um instrumento disciplinador ndo s6 das condutas

cognitivas, como também das sociais, no contexto da escola.” Ou seja, o aluno
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acatara tudo sem questionar, tanto na escola como na vida em sociedade. Para

Hoffmann;

Na concepcédo de avaliacdo classificatéria, a qualidade se refere a padroes
preestabelecidos, com bases comparativas: critérios de promocao (elitista,
discriminatério) gabaritos de respostas as tarefas, padrdes de
comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde a quantidade
(HOFFMANN, 2009, p. 31).

Nesta concepg¢édo quando se fala em qualidades quer dizer a quantidade de
acertos dos conteudos, na atividade ou na prova pelos alunos, quanto mais acertos
melhor sera sua nota melhor sera sua classificacdo, deste que seu comportamento
também seja o ideal, o papel do professor é analisar sua conduta e decidir se esse
aluno merecera a nota. Diante disso Haydt (1988, p. 25) afirma: “o aluno é
classificado segundo o nivel de aproveitamento e rendimento alcancado, geralmente
em comparacao com os demais colegas, isto €, com o grupo classe”.

No entanto se o aluno ndo obtiver uma boa nota ser4 marcado para sempre
como alguém que fracassou, e carregara esta culpa ao longo da sua trajetoria

escolar. Luckesi afirma:

Para que se utilize corretamente a avaliagdo no processo ensino
aprendizagem no contexto escolar, importa estabelecer um padrdo minimo
de conhecimento; habilidades e habitos que o educando devera adquirir, e
ndo uma media minima de notas, como ocorre hoje na pratica escolar
(LUCKESI, 2008, p. 96).

Nesse sentido é fundamental que professores e alunos busquem novos
caminhos na sua vida escolar, com metodologias voltadas para a aprendizagem, e

nao somente para a obtencéo de notas.

1.2 A avaliacdo numa concepcao critica

Nesta perspectiva o processo de ensino se constituira numa docéncia
voltada para o questionamento, permite o professor conhecer as dificuldades dos

alunos e repensar suas praticas. Segundo Esteban,

As respostas predeterminadas cedem lugar as respostas em constante
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo, que passam a configurar o inicio
de novos questionamentos, sejam elas certas ou erradas. As diferencas
entre alunos sdo assumidas como peculiaridades que devem ser
trabalhadas e incorporadas pelo movimento coletivo (ESTEBAN, 2000, p.
22).
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De acordo com Esteban (2000) o educando ganha liberdade para criar suas
respostas sem se preocupar com 0 erro, com as respostas exatas, as diferencas os
possibilita um novo caminho. O professor precisa conhecer o que o aluno sabe para
poder planejar uma acdo docente que favoreca a aprendizagem. Diante disso

Rabelo afirma:

Uma avaliacdo diagnostica ou inicial faz um prognostico sobre as
capacidades de um determinado aluno em relacdo a um novo conteldo a
ser abordado. Trata-se de identificar algumas caracteristicas de um aluno,
objetivando escolher algumas sequencias de trabalhos mais bem adaptadas
a tais caracteristicas. Tenta-se identificar um perfil dos sujeitos, antes de
iniciar qualquer trabalho de ensino, sem 0 que, com certeza, estaria
comprometido todo trabalho futuro do professor. O diagnéstico € o momento
de situar aptiddes iniciais, necessidades, interesses de um individuo, de
verificar pré-requisitos, e antes de tudo, momento de detectar dificuldades
dos alunos para que o professor possa melhor conceber estratégias de
acédo para soluciona-las (RABELO, 1998, p. 72).

Para Luckesi (2008) a avaliacdo dentro desta perspectiva servira de um
instrumento que ajudara o professor compreender o estagio de aprendizagem de
cada aluno, e direciona-los no processo de aprendizagem.

De acordo com o conhecimento e habilidades, Luckesi afirma ainda que:

Uma vez que esta concepcao esta preocupada com a perspectiva de que o
educando devera apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidades
necessarias a sua realizagdo como sujeito critico dentro desta sociedade
gue se caracteriza pelo modo capitalista de producdo. A avaliacdo
diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E
condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepg¢do pedagogica
progressista (LUCKESI, 2008, p. 82).

A avaliacdo nessa concepcao servirA para que o0 educando possa
compreender seu papel na sociedade, ndo mais como aquele que aceita tudo pronto

e acabado, mas alguém que se apropria de conhecimentos. De acordo com Saul:

A avaliagdo emancipatoria caracteriza-se como um processo de descrigéo,
analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la. [...]. Esta
situada numa vertente politico-pedagdgica cujo interesse primordial é
emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a
libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso
primordial desta avaliacdo é o de fazer com que as pessoas direta ou
indiretamente envolvidas em uma ac¢do educacional escrevam & sua
“propria historia” e gerem suas préprias alternativas de acdo (SAUL, 2000,
p. 61).

Nesse sentido é de suma importancia que a pedagogia seja libertadora
proporcionando aos educando bases para que possam romper com as amarras dos

condicionamentos.
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E necessario conhecer quais aquisicbes o aluno adquiriu, Para Perrenoud
(1999, p. 149) a avaliacdo “coloca a disposi¢cao do professor informacdes mais
precisas, mais qualitativas, sobre os processos de aprendizagem, as atitudes e as
aquisicdes dos alunos”.

De acordo com Haydt (1988, p. 20) a avaliacdo diagnostica tem a finalidade
de “informar o professor sobre o nivel de conhecimento e habilidades de seus
alunos, antes de iniciar o processo ensino aprendizagem, para determinar o
guantoprogrediram depois de certo tempo”.

Ainda segundo Haydt, a avaliacao diagndstica;

E aquela realizada no inicio de um curso, periodo letivo ou unidade de
ensino, com a intencdo de constatar se os alunos apresentam ou ndo o
dominio dos pré-requisitos necessarios, isto €, se possuem 0S
conhecimentos e habilidades imprescindiveis. E também utilizada para

caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas
possiveis causas, numa tentativa de sana-los (HAYDT, 1988, p. 16-17).

A avaliacdo diagndstica ajudara o professor identificar quais habilidades o
aluno adquiriu e quais ele precisa adquirir para avancar no processo ensino

aprendizagem. Neste sentido Esteban afirma:

A avaliacdo como um processo de reflexdo sobre e para a agdo contribui
para que o professor se torne cada vez mais capaz de recolher indicios, de
atingir niveis de complexidade na interpretacdo de seus significados, e de
incorpora-los como eventos relevantes para a dindmica
ensino/aprendizagem (ESTEBAN, 2000, p. 24).

Nesta perspectiva é fundamental que o professor dialogue com seus alunos,
para juntos refletirem sobre o que é relevante para que ambos evoluam no processo
de ensino aprendizagem. Quando os autores desse cendrio buscam esse
autoconhecimento, vai se tornando mais facil segundo Haydt (1988, p. 23) “[...]
identificar as dificuldades de aprendizagem, tentando discriminar e caracterizar suas
possiveis causas”.

Assim quando ambos conhecem a causa do problema fica mais facil planejar
possiveis solucdes. Nesse sentido Luckesi (2008, p. 173) ressalta que ao “avaliar
um aluno com dificuldades é criar a base do modo de como inclui-lo dentro do
circulo da aprendizagem; O diagnéstico permite a decisdo de direcionar ou
redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando de ajuda”. Vasconcellos (2002, p.

51) concorda com Luckesi (2008) quando cita que “[...] este diagndstico deve servir
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para a reorientacdo do trabalho docente e discente, rumo ao objetivo principal da
avaliagao que é fazer com que o educando aprenda”.

Luckesi (2008, p. 172) observa ainda a avaliagdo como um ato amoroso
guando define que “a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido
de que a avaliacéo por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo”.

A avaliacdo diagnostica deve possibilitar ao professor conhecimentos acerca
das dificuldades vividas pelos alunos, e em seguida o professor deve reelaborar
suas atividades para que o aluno avance no ensino aprendizagem.

Outro aspecto a ser discutido é a avaliacdo formativa que permite ao
professor repensar e reconstruir suas praticas para o aluno aprender. Nesse sentido
segundo Haydt (1988, p. 11) “[...] a avaliagao pode ser util para orientar tanto o aluno
como o professor: fornece informagdes sobre o aluno para melhorar sua atuagéao e
da elementos ao professor para aperfeigcoar seus procedimentos didaticos”.

Perrenoud enfatiza;

A ideia de avaliagdo formativa sistematiza esse funcionamento, levando o
professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor
seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e
individualizada suas intervencdes pedagdgicas e as situacdes didaticas que
propfe, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens
(PERRENOUD, 1999, p. 89).

O professor utiliza das intervengdes para um atendimento individualizado
com atividades diferenciadas para que os alunos possam compreender, e avancar

no ensino aprendizagem. Segundo Haydt;

A avaliagcao formativa, com funcao de controle é realizada durante todo o
decorrer do periodo letivo, com intuito de verificar se os alunos estao
atingindo os objetivos previstos. Isto é, quais os resultados alcancados
durante o desenvolvimento das atividades. [...] é principalmente através da
avaliacdo formativa que o aluno conhece seus erros e acertos e encontra
estimulo para um estudo sistematico (HAYDT, 1988, p.17-18).

Percebe-se que a avaliacdo formativa deve ser realizada durante todo ano
letivocom a finalidade de coletar dados sobre o desenvolvimento das atividades, dos
progressos atingindo pelos alunos, e se a metodologia esta sendo eficaz. Rabelo
(1998, p. 73) reforgca que a avaliagao deve “[...] proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem, com o fim de que o

professor possa ajusta-lo as caracteristicas das pessoas a que se dirige”.
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Nesse mesmo sentido Hoffmann (1995, p. 18) afirma que a avaliacéo € a
“[...] reflexdo permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento do
educando, na sua trajetdria de construgdo de conhecimento”. Essa construcdo sera
possivel somente se avaliacdo exercer seu papel que segundo Haydt (1988, p. 27)
“[...] que o aluno conheca os resultados de sua aprendizagem, isto € logo apds o
termino de uma prova saiba quais foram seus acertos e erros”.

Dessa forma o aluno possa reorganizar suas ideias e construir suas
aprendizagens. Hoffmann (1995, p. 67) dizz “O conhecimento produzido pelo
educando, num dado momento de sua vida, e um conhecimento em processo de
superacado”. Que sO sera concreto se a avaliagdo possibilitar ao educando a
oportunidade de se desenvolver.

Para Hoffmann;

A finalidade da avaliacdo, ao desencadear estudos, ndo é assim, a de
simplesmente observar se os alunos apresentam ou nao condi¢des de “dar
conta” das propostas delineadas, ou perceber, deinicio, os que apresentam
mais ou menos dificuldades em determinada area. Mas a de conhecé-los
cada vez melhor, tateando em busca de questfes que verdadeiramente os
provoquem a agir, & escuta de suas proprias questdes, propondo em
conjunto situagbes que lhes sejam verdadeiramente problematicas a ponto
de lhes despertar a atividade, a curiosidade [...] (HOFFMANN, 1995, p. 86).

Nesse sentido fica claro que ndo adianta simplesmente fazer uma avaliacéao
para verificar se 0s alunos sdo ou ndo capazes de realizar determinadas atividades,
e sim para que o professor possa elaborar atividades que desperte o interesse do
aluno em descobrir ate aonde vai sua capacidade.

Para Luckesi (1998, p. 27) “a avaliagdo da aprendizagem na escola tem dois
objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo
de ensino aprendizagem e responder a sociedade pela qualidade do trabalho
educativo realizado”. Nesse sentido o trabalho do professor deve estar em
constantes mudancas e reconstrugdo ja que os educandos nao aprendem da

mesma forma, cada um tem seu tempo de aprender.

1.3 O processo de avaliagdo escolar: os instrumentos de avaliacao

Os instrumentos avaliativos sdo necessarios para se coletar dados sobre os

educandos, e das praticas utilizadas, devem permitir ao professor um conhecimento
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mais amplo das dificuldades vivenciadas pelos alunos. Por isso deve utilizar de
diversos tipos de instrumentos.

Segundo Haydt (1988, p. 55) “[...] quanto mais dados ele puder colher sobre
os resultados da aprendizagem, utilizando instrumentos variados e adequados aos
objetivos propostos, tanto mais valida sera considerada a avaliagdo”. Neste sentido

Hoffmann afirma;

Instrumentos de avaliacdo s&o, portanto, registros de diferentes naturezas.
Ora é o aluno que é levado a fazer os proprios registros, expressando o seu
conhecimento em tarefas, testes, desenhos, trabalhos e outros instrumentos
elaborados pelo professor. Ora € o professor quem registra 0 que observou
do aluno, fazendo anotagcbes e outros apontamentos. Quanto mais
frequentes e significativos forem tais registros, nos dois sentidos, melhores
serdo as condicdes do professor de adequar as ac¢des educativas as
possibilidades de cada grupo de cada aluno (HOFFMANN, 2005, p. 119).

De acordo com Hoffmann (2005) e necessario que o professor busque
utilizar de instrumentos que visem uma reflexdo maior, tanto para o aluno que
precisa se conhecer quanto para o professor que precisa ajustar as praticas.

Segundo Hoffmann (2005, p. 121) os instrumentos avaliativos “[...] sdo todas
as tarefas e registros feitos pelo professor que auxiliam a resgatar uma memoria
significativa do processo, permitindo uma analise abrangente do desenvolvimento do
aluno”.

De acordo Vasconcellos sdo necessarios alguns quesitos para uma boa

elaboracao de instrumentos;

Reflexivos: que levem a pensar, a estabelecer relagbes, superar a mera
repeticdo de informacao [...]; Essenciais: énfase naquilo que é fundamental,
nos conteddos realmente significativos, importantes, em consonancia com a
proposta de ensino; Abrangentes: o conteldo da avaliagdo deve ser uma
amostra representativa do que esta sendo trabalhado, a fim de que o
professor possa ter indicadores da aprendizagem do aluno na sua
globalidade; Contextualizado: a contextualizacdo (texto, grafico, tabela,
esquema, figura, etc.) é que permite a constru¢do do sentido do que esta
sendo solicitado [...]; Claros: dizendo bem o que quer. [...]; Compativeis: no
mesmo nivel do dia a dia: nem mais facil, nem mais dificil [...]
(VASCONCELLOS, 1998, p. 68-69).

A observacdo é um instrumento muito utilizado pelos professores, até
mesmo de uma maneira informal sem registro das informacdes coletadas, mas
quando é sistematizada permite ao professor segundo Haydt (1988, p. 123) “[...]
melhor conhecer o comportamento de seus alunos, identificando suas dificuldades e

avaliando seu progresso na aprendizagem”, € visto que “a observagao permite
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avaliar objetivos educacionais que ndo podem ser apreciadas com a mesma
eficiéncia por outras técnicas”.

Nesse sentido segundo Haydt (1988) € importante que o olhar do professor
nao seja parcial, restrito, mas amplo para que ndo cometa julgamentos falsos. Para

Haydt quando;

Os dados obtidos através da observacdo podem ser usados de forma
proveitosa na apreciacdo do resultado do aproveitamento escolar do aluno,
como também para o aperfeicoamento do trabalho didatico em sala de aula,
pois a partir das conclusdes de suas observacBes, o professor pode
introduzir modificagcdes para adaptar os conteddos curriculares e melhorar
as estratégias de ensino (HAYDT, 1988, p. 126).

Haydt (1988) salienta que quando o professor observa e registra esses
dados, podendo analisar e modificar suas estratégias de forma que torne possivel o
desenvolvimento de seus alunos no ensino aprendizagem é um instrumento valioso
ao dispor do professor.

A prova é outro instrumento muito utilizado pelos professores de todos os
niveis, mesmo porque é uma exigéncia do sistema atribuir notas. As provas podem
ser objetivas ou subjetivas dependendo da pratica de cada professor. Geralmente
guando se fala em prova o aluno fica nervoso, angustiado, com medo de tirar notas

baixas ou de reprovar. Para Vasconcellos;

Como este momento passa praticamente a valer “tudo ou nada”, o aluno
fica preocupado, por saber que sua nota depende em grande medida, do
gue vai acontecer naquele instante, gerando um forte estado de tenséo
emocional, em funcdo do significado estatico que a prova tem e da
possibilidade de reprovacéo. O aluno sabe acaba descobrindo que “precisa”
de nota e como esta vem de momentos especiais, passa a voltar sua
atencdo para estes momentos, ou seja, ao invés de estar envolvido com a
aprendizagem no dia a dia (processo), comeca a ndo se interessar pela aula
e se preocupar com os resultados das provas (produto), distorcendo todo o
trabalho educativo. Esta é mais uma faceta do problema do deslocamento
do objetivo e da atencéo: Aprendizagem nota. O aluno passa inclusive a
buscar estratégias de sobrevivéncia (cola) (VASCONCELLQOS, 1998, p. 66).

Segundo Vasconcellos (1998) o aluno por medo de reprovar acaba se
preocupando apenas com formas de colar para ndo passar o recibo de que néao
sabe, por isso ndo acredito que dentro da sala de aula somente a prova seja um
instrumento eficaz. Dai a necessidade de o professor utilizar varios instrumentos. A

autoavaliacdo € um instrumento que permite o aluno se conhecer, perceber suas

dificuldades e refletir sobre as mesmas. Neste sentido Haydt (1988, p. 147) afirma
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que “...] a pratica da autoavaliagdo também ajuda o aluno a desenvolver um
conceito mais realista sobre si mesmo”.

Segundo Esteves (1973, p. 84) “[...] o conceito do ‘eu’ isto € a opinido que o
individuo tem sobre si mesmo, é fundamental para o seu ajustamento pessoal e

social”. Corroborando com esta assertiva, Haydt afirma:

Através da autoavaliacdo o aluno tem uma participacdo mais ampla e ativa
no processo de aprendizagem, porque ele tem oportunidade de analisar seu
progresso nos estudos (quanto rendeu e quanto poderia ter rendido), bem
como suas atitudes e comportamento frente ao professor e aos colegas.
Alémdisso, autoavaliacdo tem uma funcdo pedagdgica, pois a consciéncia
dos proprios erros e acertos é melhor forma de conduzir ao
aperfeicoamento (HAYDT, 1988, p.147-148).

De acordo com Haydt (1988) a autoavaliacdo possibilita o educando uma
consciéncia de que errou, e que pode melhorar. “Os alunos devem adotar uma
atitude critica inicialmente sobre seu comportamento e em relacdo a seus préprios
conhecimentos”. Para isso é necessario que o professor ajude seus alunos a
fazerem essa autoavaliacao fornecendo-lhes algo escrito que facilite sua reflexao.

Haydt (1988, p. 148) salienta que: “[...] ao iniciar os alunos na autoavaliagao,
convém orienta-los fornecendo Ihes listas de verificacao, escalas de classificacéo ou

entdo graficos para registro do aproveitamento escolar’. Haydt ainda afirma que,

Quando essas listas sao elaboradas em conjunto com a classe, os alunos
tém uma compreensdo mais clara do seu uso e significado, e se tornam
mais responsaveis pela consecucdo dos objetivos previstos para
aprendizagem. Porém, mesmo que as listas sejam planejadas pelo
professor, o aluno deve poder acrescentar outros itens de seu interesse,
gue julgue importantes e necessarios para a autoavaliagdo (HAYDT, 1988,
p. 149).

Neste sentido as listas devem servir tanto para se auto avaliar, como para
avaliar o grupo em uma determinada atividade. Partindo do pressuposto que se
avaliar e avaliar um grupo requer um grau de franqueza que na maioria das vezes se
torna dificil em desempenha-la. Para Haydt (1988, p. 153) salienta “[...] a
autoavaliacdo tem como limitagdo o fato de depender da franqueza e da boa
vontade de quem responde”.

Ja para Vasconcellos (1998) quando a autoavaliagéo vale nota, verifica-se o
sério risco de ser distorcida em funcdo da preocupagao com o “passar de ano” o
aluno passa a calcular quanto precisa se dar para poder corrigir a nota do professor

e chegar a média. Para o referido autor, o importante ndo € se da nota mais sim
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fazer uma reflexdo sobre suas aprendizagens, de que forma pode melhorar suas
acoes.

Dessa forma, o professor deve propor atividades que possibilita o aluno
Hoffmann (2005, p. 53), “[...] pensar sobre o seu pensamento, pensar sobre suas
atitudes, analisar criticamente ideias defendidas, observar seus exercicios e tarefas
para complementa-los, enriquecé-los”.

Nesse sentido Vasconcellos salienta,

Entendemos que é muito importante fazer autoavaliagéo, na medida em que
ajuda o aluno a se localizar no processo, favorece o desenvolvimento da
autonomia, etc., mas caso queiramos, de fato, a sinceridade do aluno que
de resto é fundamental na relagdo pedagdgica- devemos abrir méo do
poder autoritario que temos colocar a nota de lado, pelo menos nestas
situacdes mais formativas, mais essenciais, qual seja, fazé-la nos mesmos
moldes da avaliacdo sécio-afetiva, sem vincula-la a aprovagéo/reprovacéo
(VASCONCELLOS, 1998, p. 49).

Percebe-se entdo que de acordo com Vasconcellos, ndo adianta o professor
usar a autoavaliacdo simplesmente para dar nota, é necessario um olhar minucioso
de diferentes angulos para avancar no processo de aprendizagem. Segundo
Hoffmann (2005, p. 54) “[...] é altamente relevante levar o aluno a refletir sobre o
aprender e que nao héa formulas ou tempos definidos para autoavaliacdo, porque ela
s6 tem sentido no dia a dia da sala de aula”.

A autoavaliacdo contribui para que professor e aluno busquem a melhor
forma de se adequar dentro do ensino e aprendizagem, para Hoffmann (2005, p. 54)
“ambos desenvolvem processos reflexivos no sentido de buscar a melhor forma de
prosseguir”.

Hoffmann ainda enfatiza que:

Ao promover e desafiar os estudantes a refletir, o professor também estara
refletindo sobre processos didaticos, sobre a adequacéo de suas perguntas,
criticas, comentérios, tomando consciéncia sobre o seu pensar € 0 seu
fazer, num processo igualmente de autoavaliacdo. Seus registros e
anotacdes o auxiliardo nesse sentido, por objetivar o seu pensamento sobre
o aluno, levando-o a tomar novas decisées (HOFFMANN, 2005, p. 54).

De acordo com Hoffmann (2005) esse instrumento dificilmente estar sendo
utiizado de maneira que proporcione ao aluno uma reflexdo da construgdo do

conhecimento e sim nos processos de atitudes de comportamentos. Hoffmann diz;

Embora ndo entenda a aprendizagem sem um processo permanentemente
reflexivo do aprendiz, ndo considero que tais processos venham ocorrendo
verdadeiramente em beneficio aos estudantes e professores nas escolas.
Centram-se tais processos em questdes atitudinais, desvinculando-se do
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ato de aprender, da sua finalidade de autorregulardo e abstracao
reflexionaste, pertinentes a construcdo do conhecimento (HOFFMANN,
2005, p. 53).

Além da prova escrita temos outro instrumento de avaliagdo importante que

€ o portfolio. De acordo com alguns autores o portfolio € um instrumento avaliativo
que possibilita aos professores uma visdo mais concreta dos avancos feitos pelos
alunos. O portfélio € um instrumento composto por varios tipos de producéo feitos
pelos alunos.

Segundo Hoffmann (2005 p. 133) o portfélio refere-se: “[...] da organizagéo
de uma coletanea de registros sobre aprendizagens do aluno que favorecam ao
professor, e aos proprios alunos e as familias uma visdo evolutiva do processo”.

Para Nunes (1999, p. 03) o portfélio “E um meio para atingir um fim e ndo
um fim em si mesmo”. Ou seja, o portfélio nunca deve ser usado apenas para coletar
e armazenar atividades, apenas com intuito de mostrar as familias. Em consonancia

Hoffmann relata que;

Um portfélio torna-se significativo pelas intengbes de quem o organiza. Nao
h& sentido em coletar trabalhos dos alunos para mostra-los aos pais ou
como instrumento burocratico. Ele precisa construir-se em um conjunto de
dados que expresse avan¢os, mudancas conceituais, novos jeitos de
pensar e de fazer, alusivos a progressdo do estudante. Essa “cole¢ao” ira
expressar, implicitamente, o valor conferido ao professor a cada um desses
momentos. Relnem-se expressdes de sentido do aluno que servem para
subsidiar e complementar a analise de sua progressdo (HOFFMANN, 2005,
p. 133).

Nesse sentido é fundamental que as atividades coletadas sejam
significativas, para favorecer construcdo de novas metas. Quintana (2003, p. 167)
diz; “[...] uma vez que o propdsito da avaliagao € conhecer melhor o processo de
aprendizagem do estudante: seu desenvolvimento e seu progresso’.

De acordo com Hoffmann (2005, p. 133-134) o portfélio ajudard o professor
a tracar novos métodos “[...] 48 medida que contribuem para entender o processo do
aluno e apontar ao professor novos rumos”.

O portfélio € um dos instrumentos que melhor condiz num processo de
avaliacdo formativa, pois ele contribui com todas as limitagbes dos alunos. Nesse

sentido Quintana discorre;

[...] acreditamos que o portfélio estimula as habilidades do pensamento,
promove a criatividade e a reflex@o dos alunos, facilita o trabalho em grupo
para analisar, avaliar e explorar, seu processo de aprendizagem e propor
novas metas para o futuro e favorece uma aprendizagem ativa,
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comprometida e contraria aos métodos tradicionais (QUINTANA, 2003, p.
172).

E visto que ndo importa o cenario o tipo de avaliacdo, todas tem o
compromisso de avaliar, medir o nivel do educando, por isso deve-se discutir entre a
equipe escolar um meio de avaliacdo para que né&o intimide o aluno, buscando

sempre o0 ensino aprendizagem.
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CAPI’:I'ULO 2 - A PRATICA DE AVALIA(;AO ESCOLAR NA EMEF PROF.
ANTONIO ALVES DOS SANTOS: PERCEPCOES DOCENTE E DISCENTE

Neste capitulo apresenta-se a caracterizacao da escola, no qual a mesma é o
campo de pesquisa para a producdo deste trabalho, bem como as andlises e
resultados sobre as percepcdes de professores e alunos no processo de avaliacao

escolar na escola de ensino fundamental.

2.1 Caracterizagdo do campo de pesquisa

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Anténio Alves dos Santos,
esta situada & Rua Coldmbia S/N, bairro Vale do Sol Il, em Novo Repartimento Para,
CEP 68.473-000 - criada pelo decreto municipal n° 0007/2005 de 03 de fevereiro de
2005 e inaugurada em 05 de marco de 2006, pelo prefeito municipal Sr. Bersajone
Moura, para atender a uma vasta clientela, na faixa etaria de 06 &4 12 anos das
series iniciais do Ensino fundamental. A autorizacéo para funcionamento do Ensino
Fundamental de 12 a 42 série foi promulgada pela Resolucdo n°530 de 15 de
dezembro de 2008 do Conselho Estadual de Educacéao (CEE) e tem como codigo do
Censo Escolar/INEP o niumero 15586383.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Alves dos Santos,
projetada e construida pela Prefeitura Municipal através de convénio firmado com a
Eletronorte como forma de pagamento indenizatério a populacdo remanescente de
Repartimento, antiga vila submersa pelas dguas do lago da UHT — Usina Hidrelétrica
de Tucurui. Como forma de minimizar os problemas socioecondmicos e culturais
surgidos em decorréncia da construcdo da usina, a Eletronorte esta sempre fazendo
parceria com o Municipio de Novo Repartimento, que recebe Royaltys da empresa,
ja que apos o remanejamento das familias para outro local e a criagcdo do novo
municipio, a populacdo urbana cresceu rapidamente e os problemas aumentaram na
mesma proporg¢ao, havendo assim, a necessidade de maiores investimentos em
infraestrutura principalmente nos bairros periféricos como no caso do Vale do Sol.

A referida comunidade apresenta aspectos culturais diversos, pois as
familias sdo oriundas das diversas regides brasileiras e que vieram para ca em
busca de melhores condi¢cbes de vida e trabalho, com o crescimento desordenado
da populacdo do mesmo, o bairro possui muitas criancas carentes e em idade

escolar, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, mas sé contava
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com uma escola para atender a todos, sendo assim, a maioria tinham que estudar
em salas superlotadas ou mesmo se deslocarem para escolas de outros bairros o
gue se configurou em um grande problema para os pais, educadores e para 0 poder
publico, j& que uma so escola, a E.M.E.F. Vale do Sol, Unica existente no bairro na
época nao era suficiente de atender a demanda e atender a toda a comunidade.

Com o intuito de atender a esta clientela foi criada a E.M.E.F. “Prof. Antdnio
Alves dos Santos”, o nome desta unidade de ensino é escolhido em homenagem ao
Professor Antonio Alves dos Santos, nascido em 17 de marco de 1950, na cidade de
Alto de Jodo Paz no estado do Piaui, e que apos concluir o 2° grau veio trabalhar
neste municipio, na E.M.E.F. “José Cicero da Silva”’, onde ensinou matematica de
1985 até sua morte em 2003.

Atualmente a Escola tem o horario de funcionamento em dois turnos no
periodo matutino das 07h15min as 1h30min, e no periodo vespertino das 13h15min
as 17h30min, atendendo uma clientela do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de
09 anos. Hoje a escola possui 788 alunos, distribuidos em 29 turmas, sendo que 09
turmas funcionam em outro prédio anexo, como amostra 15 alunos do 4° e 5° ano, a
escola possui 38 professores, e 60 funcionarios.

No espaco fisico da escola estdo distribuidos os seguintes setores: 10 (dez)
salas de aulas parcialmente adequadas, 01 biblioteca/videoteca com pouquissimo
acervo, 08 (oito) sanitarios sendo, 04 (quatro) masculino e 04 (quatro) feminino
adequado para os alunos, 02 (dois) banheiros adequados para os funcionarios, uma
cozinha ampla, 01 (um) depdsito inadequado para a merenda, pois ndo tem a
ventilacdo necessaria, 01 (um) depdsito para materiais diversos, patio coberto, sala
para os professores, secretaria que funciona com o espago minimo, auditorio,
circulacdo externa adequada com amplas calcadas e facil acesso para cadeirantes,
porém nao possui sinalizacdo tactil e nem sonora.

Apesar de ser novo, o prédio escolar ndo atende a todos os pré-requisitos
necessarios para a otimizacao do atendimento, ja que enfrentamos problemas com a
falta de mobiliario, equipamentos e outros recursos. Mesmo com estas deficiéncias
as condi¢cdes de funcionamento das atividades sdo normais sem ocasionar maiores
prejuizos ao aprendizado do alunado.

A escola desenvolve suas atividades pedagogicas com o compromisso de
atender as necessidades dos alunos na busca de conhecimento e melhoria de

gualidade de vida para si e para os outros. E assim, utiliza-se de alguns projetos
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com o objetivo de construir cidadaos criticos, conscientes e capazes de modificar a
realidade que o cerca.

Na dimensdo ambiente educativo, os indicadores que s&o sinais de
qualidade tém como referéncia o respeito, a disciplina, a alegria, & amizade e a
solidariedade, a negociacdo, o combate a discriminacdo e o exercicio dos direitos e
deveres, pois, sdo praticas que garantem a socializacdo e a convivéncia e
desenvolvem e fortalecem a nocao de cidadania e de igualdade entre todos.

Por isso dentre o papel dos docentes deve estar o constante didlogo com a
orientacdo pedagdgica para discutirem as dificuldades enfrentadas no cumprimento
de sua funcédo e manter a capacidade de gerenciar a classe como uma comunidade
educativa; organizar o trabalho de acordo com os espacos-tempos de formacéo;
colaborar com os colegas, os pais e outros adultos; lidar com a complexidade;
identificar e modificar aquilo que da ou tira o sentido aos saberes e as atividades
escolares; lidar com situacdes problemas, identificando os obstaculos, analisando e
reordenando as tarefas; observar os alunos nos trabalhos e avaliar as competéncias
em construcdo. De acordo com o P.P.P. Projeto Politico Pedagégico da E.M.E.F.

Prof. Anténio Alves dos Santos;

Da mesma forma, o papel dos discentes, também precisa estar bem
definido, e estes discentes, devem ser conscientes de suas
responsabilidades para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, ja
que, frequentar com assiduidade as aulas e demais atividades oficiais,
desempenhar com responsabilidade todas as atividades em que sua
participacdo for exigida, respeitar os regulamentos e normas da escola e
contribuir para a conservagdo e valorizacdo dos bens da Instituicdo séo
atribuicbes dos alunos. Cabe também ao corpo discente comunicar a
unidade escolar o seu afastamento temporario por motivo de doenca ou
outros motivos (P.P.P, 2017, p. 15).

De acordo com (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
E.M.E.F. PROF. ANTONIO ALVES DOS SANTOS, 2017), “em relacdo ao aluno,
caso nao seja justificada a auséncia do mesmo apos cinco dias consecutivos a
equipe escolar, tomara as medidas cabiveis: primeiro indo a busca dos faltosos
através de contato com a familia, por telefone ou por escrito”. Ndo havendo retorno
do aluno as atividades, nem justificativa da familia, uma equipe de visita ir4 até a
residéncia do aluno e caso a situagdo ndo se resolva comunicaremos ao Conselho
Tutelar.

A dimenséo pratica pedagogica esta focalizada no seu objetivo maior que €

fazer com que os alunos aprendam e adquiram o gosto por aprender mais e de
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forma autbnoma. A pratica pedagogica precisa também estar voltada para o
desenvolvimento do aluno pela observacdo, compreensdo das diferencas,
demonstracao de interesse e cuidado, pelas atividades que permitam a exploracao
das potencialidades de cada um e pelo apoio a superacao de dificuldades.

A dimensdo avaliagcdo é parte integrante e fundamental para o processo
educacional, portanto, esta interligada a pratica pedagodgica, pois, possibilita os
ajustes do trabalho realizado para o aprendizado do aluno. Nos indicadores esta
expressa a necessidade da avaliacdo inicial, como diagnostico da realidade da
turma observando as dificuldades e potencialidades dos alunos e serve, portanto,
como apoio ao planejamento do professor, da mesma forma a avaliacédo ao final de
uma etapa de trabalho € importante, pois € quando precisa ser analisados e
refletidos sobre os resultados obtidos, ou seja, detectar o que deu certo e 0 que néo
deu para que possa ser readaptado. Segundo o projeto politico pedagogico da

escola E.M.E.F. Prof. Antbnio Alves dos Santos;

Focalizam ainda o intervalo desses dois momentos, pois a avaliagdo ndo se
resume s6 em aprovagdo, mas, hum processo continuo e abrangente no
gual todos devem ser avaliados e ndo somente o aluno como geralmente
acontece, a escola deve ser avaliada como um todo e de forma permanente
(P.P.P, 2017, p. 10).

O indice de desenvolvimento da educacdo basica — IDEB, da escola citada
apresenta resultados satisfatorios como se apresenta no quadro 01.

Quadro 01 - indice de desenvolvimento da educacgéo basica — IDEB

IDEB OBSERVADO IDEB PROJETADO

2013 2015 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos Anos Anos Anos Anos Anos Anos Anos
Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais Iniciais
4,0 4,9 3,7 4,0 4.3 4,6 4,9 5.2

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=142415, 2013 - 2015.

Observa-se no quadro acima que o IDEB de 2013 nos anos iniciais da
escola Prof. Anténio Alves dos Santos da rede municipal ja atingiu a meta proposta
pelo governo, porém a escola continua a desenvolver projetos e atividades escolares

visando sempre aperfeicoar o ensino aprendizagem.
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O IDEB de 2015 a meta era de 4,3 a escola superou a expectativa atingindo
4,9, observa-se que houve um crescimento significativo, porem ainda ndo alcancou
a meta 6,0 (seis). Embora a escola j& tenha alcancado a meta de 2019 a mesma tem
por objetivo ndo permitir que o indice de aprendizagem diminua, com iSso promove
entre sua equipe atividades que eleve ainda mais o ensino aprendizagem do aluno,
garantindo um ensino aprendizado em mais alunos.

De acordo com as proje¢cOes do IDEB, observa-se que de acordo com 0s
resultados obtidos houve um avanco no desempenho da escola e dessa forma a
mesma ja atinge a meta do governo para 2019, hoje a escola tem como objetivo
alcancar em 2017 a meta 6,0 (seis), promovendo assim o ensino.

O Projeto Politico Pedagdgico — P. P. P. da escola, a mesma continuara
trabalhando ao longo do ano com seus projetos de intervencgoes, que tem como

proposta superar as meta do IDEB, garantindo ensino aprendizagem de qualidade.

2.2 Recortes da prética de avaliacdo escolar: a fala dos professores

A E.M.E.F. Prof. Anténio Alves dos Santos possui 05 (cinco) professores do
4° e 5° ano, sendo que todos aceitaram contribuir com a pesquisa de campo
proposta, na qual os pesquisados serdo identificados P1, P2, P3, P4 e P5, para
preservar sua identidade, verifica-se que 0os mesmos possuem idade superior a 40
anos e pertence ao quadro municipal como professores efetivos como observado no
grafico 01 é possivel verificar que todos possuem graduacao e alguns ja fizeram ou

estdo fazendo especializagéo.

Gréfico 01: A escolaridade dos professores pesquisados

Qual a sua Escolaridade?

Graduagdo completo

M Especializagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Ao verificar que um dos sistemas de verificacdo de aprendizagem da escola
é feito pela avaliagdo “prova”, pergunta-se aos professores como 0S mesmos
definem a avaliacdo escolar, no quadro 02, € visto a exposicdo pessoal de cada
professor em relagédo a pergunta.

Quadro 02 — Como vocé define a avaliacdo escolar?

A avaliacdo escolar é um instrumento que permite ao professor diagnosticar o que os alunos
P1 | aprenderam e o que precisa aprender.

E um instrumento utilizado no intuito de diagnosticar o nivel do desenvolvimento adquirido
P2 | pelo aluno diante dos objetivos e intencionalidade dos profissionais da educacéo.

Avaliacdo é um instrumento permanente do trabalho docente, tendo como propdsito observar
P3 se o0 aluno aprendeu ou néo.

Defino a avaliacdo como um meio de despertar se realmente teve éxito na aprendizagem do
P4 | aluno, porém se aplica uma avaliacédo caracterizada é aquela do qual o aluno produz em sala
de aula no decorrer do comportamento e prova escrita.

A avaliacdo é precisa em obter informagbes aos avancos e as dificuldades de cada aluno
P5 | tornando um meio de suporte ao ensino aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

De acordo com as falas dos professores e possivel compreender que todos
definem a avaliagdo como algo importante no ensino aprendizagem, pois € um meio
de detectar se o aluno realmente conseguiu alcangar os objetivos propostos pela
equipe pedagdgica durante suas atividades curriculares.

No entanto € possivel notar na fala do P4, uma diferenca em relacdo as
respostas dos outros professores entrevistados nos sugerindo que a avaliacdo esta
ligada ao comportamento, e aindao mesmo cita a palavra prova escrita, talvez um
instrumento utilizado como continuidades da avaliacao.

Ao perguntar aos professores que concepcdo de avaliacao eles praticam,
foram unéanimes em dizer que sua avaliacdo é critica, porém € notério que todos
utiizam de provas bimestrais que tem por objetivo aprovar ou reprovar 0S
estudantes. Mesmo sendo as provas normas da secretaria de educacao, as provas
ainda estdo muito presentes nas praticas dos professores, até porque a escola esta
preocupada em atingir as metas do IDEB.

Todos os professores pesquisados analisam sua avaliacdo como critica,
entdo se pergunta: Essa concepcdo contribui para o ensino aprendizagem?

Justifiqgue? O quadro 03 apresenta a justificativa dos docentes.

Quadro 03 — Contribuicdo da avaliacao critica para o ensino aprendizagem.
P1 | Permite conhecer as dificuldades dos alunos, no qual posso planejar novas metas.
P2 | Contribui para o crescimento tanto do aluno como do professor.
P3 | E uma avaliacdo continua, observando sempre com clareza os aspectos.
P4 | Este tipo de avaliacdo prepara o aluno para a sociedade com um pensamento critico
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construtivo.

P5 | Através desse processo eu acompanho o rendimento e o resultado do aprendizado, no qual
procuro ter éxito no ensino priorizando os casos apresentados com maior dificuldade.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Todos os professores afirmaram que a concepcao critica contribui para que
o professor conhega as dificuldades dos alunos e ao mesmo tempo lhe permite uma
autoavaliacdo de suas praticas, e uma reconstrucdo do planejamento no qual o
professor podera acompanhar os avanc¢os obtidos pelo educando.

Segundo Paulo Freire (1996, p. 22) “E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessério & reflexdo critica, tem de certo modo concreto que quase se
confunde com a pratica”. Ou seja, € necessario que o professor pense criticamente
teoria e pratica, de forma que consiga buscar o melhor caminho a ser percorrido por
ambos, professor e aluno rumo ao ensino aprendizagem.

Paulo Freire (1996, p. 11) diz ainda “a reflexdo critica sobre a préatica se
torna uma exigéncia da relacao Teoria/pratica sem a qual a teoria pode vir virando
blablabla e a pratica, ativismo”. Percebe-se entdo que através das falas os
professores tem consciéncia de que a avaliacdo critica € uma ferramenta de grande
valia e indispenséavel para a pratica docente.

Para finalizar o questionamento sobre avaliagio com o0s professores
pergunta-se: Quais instrumentos avaliativos sao priorizados por eles durante a sua

avaliacdo. No grafico 02 é possivel ter a dimensao desses instrumentos avaliativos.

Gréfico 02: Instrumentos avaliativos.

Quais os instrumentos avaliativos
que vocé utiliza?

B Provas
B Observagoes e registros
Auto-avaliagao

m Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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De acordo com o grafico nenhum professor utiliza de portfélio, e apenas 11%
utilizam da autoavaliacdo, e outros instrumentos ndo citados na pesquisa, somente
22 % disseram que utilizam de provas, e na sua maioria com 56 % declararam que
utilizam de observacdes e registros. O que ndo quer dizer que esses professores so
utilizam destes instrumentos. Pois importante é utilizar instrumentos diversificados
de avaliacéo.

Segundo Hoffman;

O objetivo de promover melhores condi¢cdes de aprendizagem resulta em
mudancasessenciais das praticas avaliativas e das relacdes com o0s
educandos, uma vez que toda observagéo ou ‘exigéncia’ do professor passa
vir acompanhada de apoios tanto intelectuais quanto afetivos, que
possibilitam aos alunos superar qualquer desafio (HOFFMAN, 2005, p. 14).

Ainda neste sentido Hoffman afirma que:

Acompanhar a aprendizagem dos alunos ndo se restringe ao uso de
instrumentos formais em tempos predeterminados, mas se efetiva na
vitalidade intelectual da sala de aula, abrangendo as situacdes previstas e
as inesperadas — acao mediadora que sO ocorre se 0 professor estiver
atento a evolucao do aluno, analisando o conjunto das atividades escolares,
observando o seu convivio com 0s outros e ajustando as propostas
pedagégicas continuamente (HOFFMAN, 2005, p. 34).

Diante das evidencias € necessario que o professor utilize dos instrumentos
como apoio para ajustar seu conteudo de maneira significativa para o educando, o
mesmo deve promover uma acao mediadora entre o ensino e a aprendizagem de
forma que o aluno possa evoluir na producao de suas atividades escolares dentro ou

fora da escola.

2.3 Recortes da prética de avaliacdo escolar: a fala dos alunos

Para a producdo dessa pesquisa elabora-se um questionario no qual sera
aplicado a alunos do 4° e 5° ano da referida escola, na qual possui 195 alunos do 4°
ano e 66 do 5° ano em meédia 35 alunos por sala, totalizando 261 alunos, no qual se
escolhe 15 (alunos) para participar da pesquisa onde se entrega a eles os
guestionarios a fim de ndo constrangé-los em sua resposta, todos 0s pesquisados
serdo identificados como Al, A2, A3, A4, ..., Al4, Al15.

Os alunos aqui pesquisados fazem parte da instituicho desde anos

anteriores, 0s mesmos hoje possuem entre 09 (nove) a 11 (onze) anos de idade,
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onde alguns ja estdo em situacdo de distorcdo idade-série. Pergunta-se como 0s

alunos define a avaliacao escolar, no qual se verifica suas respostas no quadro 04.

Quadro 04 — Como vocé define a avaliagdo escolar?

Al | Algo que preciso estudar para lembrar as atividades.

A2 | E estudar os deveres que caem nas provas.

A3 | Muito dificil.

A4 | Antes da avaliacdo é preciso estudar muito.

A5 | E um pouco dificil.

A6 | E um pouco dificil, mas as vezes a prova vem facil.

A7 | Fazer prova para passar no final do ano

A8 | Fazer avaliacdo para passar no fim do ano.

A9 | E muito dificil.

A10 | E fazer prova, para passar no fim do ano.

All | E para aprender mais.

A12 | E muito dificil, mas temos que aprender.

A13 | E muito dificil.

Al4 | E importante fazer as atividades todas para ter nota.

A15 | E o que os professores fazem para nos dar nota.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Todos os alunos pesquisados definem a avaliagdo como uma prova que 0s
professores passam para verificar se eles aprenderam o que foi lhe ensinados, e
desta forma alcancarem notas para passar de ano, e quase todos os alunos
entrevistados citam a palavra muito dificil. Para os alunos a avaliacdo esta ligada ao
termo passar de ano e tirar boas notas. Luckesi (2002, p. 24) explica que: “[...] as
notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como pelos alunos [...] € a
nota que domina tudo; € em funcéo dela que se vive na pratica escolar”.

Nesse sentido, as respostas dos alunos nesse quadro entram em contraste
com as falas dos professores entrevistados, e coincide com uma avaliacdo
tradicional o qual o aluno é testado, onde as avaliacdes sdo para averiguar 0 que 0S
alunos aprenderam.

Diante das falas dos alunos, percebe-sequeoutros tipos de instrumentos
avaliativos ndo sdo deconhecimento dos alunos, ou seja, se o professor utiliza nédo
deixa claro que € uma avaliagdo e que 0s mesmos sdo tdo importantes quanto as

avaliagdes bimestrais conhecidas como as temidas “provas”. Para Behrens;

Avaliagdo no ensino com pesquisa apresenta-se continuo processual e
participativa. O acompanhamento dos alunos em projetos e pesquisas tem
como norteador a proposicdo de critérios discutidos e construidos com os
alunos antes de comecar o processo. O aluno é avaliado pelo desempenho
geral, com acompanhamento do seu ritmo participativo e produtivo, todo dia
e ndo por momentos de grande esforco de memorizacao e copia no final do
bimestre (BEHRENS, 2005, p. 102).
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De acordo com a autora, o professor ndo deve avaliar de forma aleatoria €
preciso que juntamente com os alunos decida como vai avaliar eles, quais 0s
critérios que serdo levados em conta, para que o processo avaliativo seja claro e
ndo deixe davida, s6 assim o aluno podera acompanhar o seu desenvolvimentono
processo de aprendizagem.

Percebe-se que a avaliacdo no processo de ensino aprendizagem deve ser
feito com um acompanhamento dos alunos em todas as atividades sempre com um
ponto norteador como referencia.

Para averiguacao de postura, pergunta-se no quadro 05 aos alunos como é
visto por ele a avaliacdo do professor a seu respeito. Quanto se faz essa pergunta
todos os alunos responderam que o professor o avalia de acordo com o
comportamento, e pelas notas das provas, somente um aluno responde que o
professor faz perguntas orais direcionadas de carteira em carteira, faz anotacdes de
atividades, é visto que os professores ndo apresenta com os alunos a postura de
sua avaliacdo, os mesmos julgam de forma como acha que o professor faz essa

avaliacéo.

Quadro 05 - Como o professor avalia vocé?

Al | Se formos comportados ele nos da a nota que precisamos.

A2 | Ele faz perguntas de carteira em carteiras.

A3 | Pelo comportamento.

A4 | Pelo comportamento.

A5 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

A6 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

A7 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

A8 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

A9 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

A10 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

All | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

Al12 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

Al13 | Pelo bom comportamento em sala e pelas notas da prova.

Al4 | SO se tirar boas notas nas provas.

Al5 | Observa o comportamento e faz provas, atividades direcionadas e anotacdes sobre o
aprendizado.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Nesse sentido, é notério que o comportamento é mais importante que a
aprendizagem, e novamente € perceptivel através das falas dos alunos que para
eles os professores avaliam somente pelas notas das provas, embora um dos
alunos consiga ver de outra forma, mas o que fica evidente e que a avaliacdo néo é

clara, os alunos ndo conhecem totalmente os critérios avaliativos.
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Pergunta-se ainda qual a avaliacdo os alunos fazem de sua aprendizagem?

O quanto eles consegue aprender em sala de aula?

Quadro 06 - Qual avaliacdo vocé faz da sua aprendizagem?

Al | Aprendo bastante quando estudo.

A2 | Aprendo todas as matérias.

A3 | Aprendo bastante.

A4 | S6 aprendo mais matematica e portugués.

A5 | Eu aprendo s6 quando ndo e matéria dificil.

A6 | Aprendo s6 matematica e portugués porgue gosto dessas matérias.

A7 | Eu ndo aprendo muito.

A8 | As vezes consigo aprender.

A9 | S6 aprendo se o professor me ajudar.

A10 | Agora estou aprendendo um pouco.

All | Estou aprendendo um pouco.

Al12 | Eu aprendo melhor matemética.

A13 | Aprendo um pouco.

Al14 | Aprendo algumas coisas.

A15 | Eu aprendo muito.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Quando se pergunta qual avaliacdo vocé faz da sua aprendizagem? As
respostas sdo bem diversificadas quatro alunos disseram que aprenderam muito ou
bastante, alguns falam que n&do tem dificuldade em nenhuma matéria que aprende
tudo que e ensinado em sala de aula, outros disseram que aprende melhor
portugués ou matematica porque gostam da disciplina, e outros que aprende pouco,
com ajuda do professor, verificam-se neste momento que o0 ensino aprendizagem
ocorre de forma diferente para cada aluno, obedecendo assim o seu tempo de
aprendizado, por isso € necessario que a avaliacdo esteja além de ser apenas uma
prova sem significado.

Para melhor compreender o processo de avaliacdo propde aos alunos uma
autoavaliacdo de conhecimento adquirido, pede-se para eles se darem uma nota ao
seu aprendizado, percebem-se que durante esse momento 0s alunos possui uma
grande dificuldade para atribuir a sua nota, os mesmos acham dificil a sua
autoavaliacao, pois é preciso analisar varias situacoes.

No grafico 03 é visto que embora tenham dificuldades eles aprendem
significantemente com suas notas auto atribuidas, os alunos fazem uma
autoavaliacdo de tudo que aprenderam durante o ano e escolhe uma nota de zero a

dez.



Gréfico 03: Autoavaliagéo.

Autoavaliacao, nota de aprendizado.

M Sete
Oito

M Dez

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Ao perguntar qual nota eles se dariam para sua aprendizagem, 67% dos

entrevistados se dariam um dez, e nenhum se daria uma nota abaixo de seis,

mesmo aqueles que tém dificuldade em aprender. Apenas 13% descreveram um

oito e 20% sete. E visivel nesse grafico que a maioria daria dez para sua

aprendizagem, embora visto que alguns alunos nao foram muito honestos com suas

notas de acordo seu desempenho em sala de aula.

Pergunta-se aos alunos se eles acham justas as notas que eles recebem do

professor, a maioria disse que sim, embora alguns dissessem que a nota ndo é

justa, visto que o professor poderia dar uma nota maior. Veja no quadro 07 as

justificativas dadas pelos alunos.

Quadro 07 - Vocé acha justa a nota que vocé recebe, justifique sua resposta?

Al | Sim, porgue ele diz que esté certo, entdo ndo vou reclamar.
A2 | Sim, pois acho ela justa.

A3 | Sim, porque as vezes ndo sou boa aluna.

A4 | Sim, pois ele da a nota certa.

A5 | N&o, porgue as vezes eu erro, mas outras eu acerto eu tento.
A6 | Néo, porgue algumas vezes recebo nota baixa.

A7 | Sim, porgue o professor sabe mais do que o aluno.

A8 | N&o, acho que mereco mais que a nota da prova.

A9 | Néo, acho que tenho que receber nota maior.

A10 | Sim, porgue quando erramosele ndo da nota.

All | Sim, porgue eu estou estudando.

Al12 | Sim, porque as vezes eu erro e outras eu acerto.

Al13 | Sim, porque as vezes eu erro e outras eu acerto.

Al4 | Sim, porgue guando a nota e baixa eu me esfor¢co mais.
A15 | Néo, porgue me esforcei muito, nas atividades e na prova.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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De acordo com as respostas do quadro seis a maioria dos alunos respondeu
gue sim, sdo justas as notas que recebem dos professores e foram as mais variadas
justificativas, e apenas cinco dos entrevistados disseram que n&o, que merecia uma
nota melhor, pois 0 mesmo tinha se esforgcado muito para se sair bem na prova. Os
alunos que responderam sim justificaram dizendo que o professor sempre sabe mais
que o aluno.

O gréfico 04 apresenta como 0s alunos se sente ao ser avaliado?

Grafico 04: Como vocé se sente ao ser avaliado.

Como voceé se sente ao ser avaliado?

E Com medo.
H Calmo
Curioso(a)

B Ancioso(a)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

De acordo com o grafico acima, 13% dos alunos entrevistados ficam
curiosos ao ser avaliado onde 20% dos alunos ficam ansiosos, e 27% diz que
consegue se mantiver calmos, mas 40% dos alunos disseram que sente medo. Na
pratica € visto que todos ficam nervosos, com medo, pois a avaliacdo ainda assusta
muito, devido ser o momento final onde o aluno apresenta ao professor se ele
realmente aprendeu o conteudo.

Os dados analisados possibilitaram o aprofundamento sobre o tema
avaliacao e principalmente conhecer de que forma professores e alunos da escola
prof. Antonio Alves dos Santos vivenciam a avaliagdo no seu dia a dia.

Os professores e alunos definiram o que € a avaliacdo. Para os professores
€ um instrumento norteador que ira ajuda-los no seu trabalho, os mesmos afirmam
que utiliza de uma avaliagédo critica e que a mesma auxilia no processo de ensino
aprendizagem dos alunos. Ao falarem dos instrumentos avaliativos 56% dos

professores entrevistados disseram que utiliza de observagdes e registros para
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avaliar seus alunos, apenas um total de 22% dos entrevistados falou que utiliza de

provas. Segundo Libaneo;

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de
provas e atribuicbes de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados
gue devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagéo,
assim, cumpre funcdes pedagoégico-didaticas, de diagnostico e de controle
em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificagdo do rendimento
escolar (LIBANEO, 1994, p. 195).

J4 para os alunos avaliagdo € algo que eles tém que fazer mais
precisamente uma prova, que os professores aplicam para dar notas para que eles
possam passar no final do ano. Quando se pergunta aos alunos como o professor o0s
avalia a maioria responderam que é pelo bom comportamento e pelas notas das
provas. Ou seja, o0 desempenho do aluno na prova e o comportamento é o que
parece ter maior peso.

As descricdes dos alunos nos mostram ainda uma pratica tradicional o qual
o aluno é testado, e que a avaliagcdo assume apenas a funcéo de verificar o que 0s
alunos aprenderam. Nesse sentido percebe-se que as falas dos alunos néo
coincidem com as falas dos professores, nos dando a impressédo de que a teoria é
uma, e a pratica outra.

Ao perguntar os alunos sobre qual avaliacdo eles fazem da sua
aprendizagem, as repostas foram as mais variadas como, por exemplo, o fato deles
gostarem de determinadas disciplinas facilita a aprendizagem de alguns, outros ja
tem consciéncia de que aprende muito, enquanto outros aprendem pouco com mais
dificuldade. Diante das falas dos alunos fica comprovado de que os alunos mesmos
estando na mesma série tendo a mesma idade ndo aprendem da mesma maneira
cada aluno tem o seu jeito de aprender, o seu tempo, nos aponta alunos
heterogéneos, com diferencas ao assimilar conteudos.

Quanto a sua autoavaliacdo, 67% dos alunos, ou seja, a maioria lhe daria
uma nota dez, mesmo tendo consciéncia de que ndo aprendeu o suficiente, e isso
se justifica pelo fato de os alunos saberem que as notas influenciam sua vida
escolar, porém na visao deles se o professor fosse avaliar apenas 20% continuariam

com dez. Nesse sentido Demo salienta que;

A avaliacdo ha de ser um processo permanente e diario, ndo uma
intervencao ocasional, extemporanea, intempestiva, ameacadora. A prova é
vista como ato de forca, barreira dura de ser superada. O resultado dela é
tipico: em vez de fortalecer o projeto educativo, concede ou retira a
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“aprovagado” sem falar que nao representa uma maneira de avaliar, na qual
o avaliado possa adequadamente se defender (DEMO, 1996, p. 41).

Ao ser perguntado sobre ser justas as notas dos professores, a maioria
respondeu que sim, mesmo eles querendo uma nota melhor, aceitaram pelo fato de
acharem que o professor sabemais. Quanto ao sentimento ao ser avaliado
infelizmente a maioria ainda sentem medo, medo de reprovar, medo de fracassar
como aluno.

Contudo é tarefa do professor trabalhar esse sentimento dos alunos, através
de didlogos, tornando as atividades avaliativas em momentos de crescimento, em

momentos prazerosos de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida na E.M.E.F. Prof. Antonio Alves dos Santos
tem por objetivo analisar de que maneira professores e alunos vivenciam o processo
avaliativo, tendo como base alguns tedricos que propiciaram um maior entendimento
acerca do tema, o mesmo contribuiu para que houvesse compreensdo sobre a
pratica avaliativa dos professores, sendo que ele nos permitiu conhecer o que pensa
0os alunos sobre essa pratica, e a sua importancia para que haja o0 ensino
aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem é essencial na vida escolar, pois € através da
mesma que o professor tem o pardmetro de conhecimentos necessarios para
avancar no ensino aprendizagem, com a avaliacdo o professor consegue (re)
planejar suas aulas.

A partir desse estudo constata-se que na concepg¢do 0s professores
conhecem o efetivo significado da avaliacdo para o ensino aprendizagem, sabem da
sua importancia para o desenvolvimento do seu trabalho, mas nao pratica ainda, a
mesma nao esta bem definida para os alunos, e na maioria das vezes a avaliacao
acaba somente fazendo o papel de classificacao.

A avaliacdo torna possivel conhecer o nivel de desempenho de cada
educando, possibilita o acompanhamento das atividades, e se esta tendo bom
rendimento, e o que pode ser melhorado. E de suma importancia que haja uma
aceitacdo da turma no método escolhido, tornando necessario deixar claro o que
sera avaliado pelo professor no decorrer das atividades dentro do bimestre ou no
ano letivo, dessa forma evitara que os alunos sejam pegos de surpresas tendo
consciéncia das suas acoes.

Portanto os instrumentos avaliativos devem ser escolhidos com o
conhecimento e apoio dos alunos, dessa forma eles sentirdo parte do processo e
nao somente algo que é imposto a eles e que terdo que cumprir.

De acordo com a analise da pesquisa de campo realizada em uma escola
publica municipal todos os professores — sujeitos da pesquisa - responderam que
sua concepcédo de avaliagéo é critica focada no ensino aprendizagem de cada aluno.
Porém ao analisar as falas dos alunos €& possivel notar uma pratica totalmente
tradicional, no qual as notas sdo a “divindade dos alunos”, e professores que

acabam condicionando notas ao comportamento para manter o dominio em sala de
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aula. Infelizmente o medo vivido pelos alunos no momento da avaliagdo ainda é
muito presente no dia a dia dos alunos.

Diante dessas contradicfes é possivel notar que professores e alunos vivem
uns dilemas no ato da avaliagdo, pois ha uma lacuna entre teoria e pratica, o qual se
faz necessario uma conscientizacdo dos alunos sobre quais instrumentos serao
utilizados além das provas bimestrais.

Por mais que o professor ndo queira o tradicional estard de alguma forma
nas suas metodologias, mas o0 importante € perceber que para uma boa
aprendizagem o professor tera que conseguir ultrapassar esse modelo que conserva
as desigualdades avaliativas, buscando novos caminhos metodoldgicos.

Portanto a avaliacdo tem que ser olhada de forma diferenciada, respeitando
as especificidades de cada aluno, a maneira como cada um aprende o contexto o
qgual cada aluno esta inserido. Dai a necessidade de uma avaliacdo que vai além de
fazer provas. Os alunos devem ser orientados para se auto avaliar, sendo que esta
pratica lhe permitirhA uma analise critica do seu desempenho, conhecendo seus
pontos fortes e fracos.

Conclui-se que notas sdo necessarias para cumprir o planejamento do
sistema de ensino que € medido e conceituado com notas, mas o professor pode e
deve levar em conta ndo apenas a avaliacdo a tdo temida prova pelo aluno, mas sim
todo o processo avaliativo e 0 mesmo devem ser discutidos em sala com os alunos

para que eles possam participar de forma clara e objetiva.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PROFESSORES

—
P
k&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
PLANO DE ACOES ARTICULADAS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
DA EDUCAGCAO BASICA - PARFOR
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA PRODUCAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO TCC - Questionario dos professores.
1 — Qual a sua idade?
( ) de 20 a 30 anos; () de 30 a 40 anos; () mais de 40

anos;

2 — Qual a sua escolaridade?
( ) Ensino Médio — Magistério. () Graduacao completo.

( ) Graduacao incompleto. () Especializacao.
3 — Quanto tempo vocé trabalha na educacao especificamente em sala de aula?
( ) menos de 5 anos. ( )de5al0anos. ( )de10a15anos.

( ) de 15 a 20 anos. () mais de 20 anos.

4 — Como vocé define Avaliagao escolar?

5 - Que concepcéao de avaliagdo vocé pratica?
( ) Tradicional ( ) Critica

6 — Essa concepcao contribui para o ensino aprendizagem? Justifique?

7 — Quais os instrumentos avaliativos que vocé prioriza?

( )provas ( )observacéo e registros ( ) autoavaliagdo ( )portfolio ( ) outros
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APENDICE B — QUESTIONARIO AOS ALUNOS

=
B
k&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
PLANO DE ACOES ARTICULADAS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
DA EDUCAGCAO BASICA - PARFOR
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
QUESTIONARIO PARA PRODUCAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE

CURSO TCC - Questionario dos alunos do 4° E 5° ano do Ensino Fundamental.

1 — Qual a sua idade?
2 — Qual o seu sexo?
( ) masculino ( ) feminino

3 — Como vocé define a Avaliacéo escolar?

4 — Como o professor avalia vocé?

5 — Qual a avaliagéo vocé faz da sua aprendizagem?

6 — Se vocé for da uma nota pelo o que vocé aprendeu até o momento que vocé
esta estudando qual nota vocé daria para vocé?

( ) menor que seis. () sete. ( ) oito. ( )dez.

7 — Vocé acha justa as notas que vocé recebe? Justifique sua resposta?
( )sim. () nao.

Justifique?

Como vocé se sente ao ser avaliado?
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& SERVICO PUBLICO FEDERAL
=== UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA-PA
FACULDADE DE EDUCAGAOQ - CURSO: PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA

TITULO DA PESQUISA:

AVALIAGAO ESCOLAR NAS TURMAS DE 4° E 5° ANO DA E.M.E.F. PROF.
ANTONIO ALVES DOS SANTOS

Carissimo Diretor(a);

Venho por meio deste documento lhe pedi permissdo para desenvolver uma pesquisa na
E.M.E.F. Anténio Alves dos Santos, no qual me servira de base para o trabalho de conclusao
de curso, da pesquisa supracitada, que estd sendo desenvolvida pela académica SONIA
MARA BARROS, matricula 201253440032, sob a orientagdo do Prof. M. Sc. Raimundo
Sousa, professor da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Pard - Campus
Altamira. O objetivo da pesquisa ¢ analisar as percepgdes dos professores quanto ao A
avalia¢do -escolar nas turmas de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Para a realizagdo da
pesquisa, além dos dados coletados em documentos, serd necessario a aplicagdo de
questionarios a professores e alunos. Asseguro ao (a) senhor (a) que sua identidade sera
mantida sob sigilo ¢ anonimato e as informagdes colhidas serdo usadas, exclusivamente, na
pesquisa supracitada. Utilizarei nomes ficticios para preservar sua identidade ou ainda apenas
a indicagdo genérica de “entrevistado” ou “professor> Desde ja agradego sua valiosi
contribui¢do para a pesquisa, disponibilizando sua atengdio e tempo, posto que se sabe dos
inimeros compromissos diarios assumidos.

LXQ'Y\AQ Moha poVw@s

d6nia Mara Barros
E-mail: soniamarabarros@gmail.com
Telefones: 94 - 991691910
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5 FACULDADE DE EDUCACAO - CURSO: PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1 L1 UGV declaro que 1i as informacdes sobre a pesquisa e
me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o conteuddo da mesma. Declaro ainda que, por
minha livre vontade, aceito a participacio do desenvolvimento da pesquisa nesta unidade de
ensing, cooperando com a coleta de informagdes para a mesma e, autorizo a utilizagdo das
informagdes por mim fornecidas e coletadas no ambiente escolar a partir de documentos da
escola, Projeto Politico Pedagdgico da escola, questionirios desenvolvidos com alunos e

professores para a finalidade explicitada acima.

Novo Repartimento-PA, 13 de dezembro de 2017. |
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