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RESUMO

O presente artigo analisa o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino
Fundamental em escolas do campo no municipio de Porto de Moz—PA, com foco na formagao
docente, nas praticas pedagogicas desenvolvidas, nos desafios enfrentados no contexto rural e
na possibilidade de metodologias ativas. A pesquisa possui abordagem qualitativa,
fundamentada na aplicacdo de questionarios a professoras atuantes na disciplina de
Ciéncias/CFB e alunos matriculados, além da analise documental de estudos realizados em
escolas do campo da regido, incluindo registros do Tempo Comunidade III e levantamento
bibliografico. Os resultados evidenciam que as docentes ndo possuem formacgdo inicial
especifica na area de Ciéncias da Natureza, realidade recorrente nas escolas do campo, o que
impacta a seguranca pedagogica e diversificacdo metodologica. Apesar das limitagdes
estruturais ¢ da escassez de recursos didaticos, observa-se o esfor¢o docente em desenvolver
praticas contextualizadas, relacionando contetidos cientificos ao cotidiano dos estudantes e a
realidade sociocultural da comunidade. A andlise documental refor¢a a predominancia de aulas
expositivas e didlogadas, a dependéncia de materiais padronizados e a fragilidade do apoio
pedagogico institucional. Nesse cenario, as metodologias ativas apresentam-se como estratégias
potentes para promover aprendizagens significativas, ao estimular a investigagdo, a
problematizagdo e o protagonismo discente. Conclui-se que o fortalecimento do ensino de
Ciéncias nas escolas do campo demanda investimentos em formacdo especifica, politicas
publicas que considerem as particularidades do territério e a valorizagdo de praticas
pedagbgicas contextualizadas e criticas, alinhadas aos principios da Educacao do Campo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educacdo do Campo. Metodologias Ativas. Formacgao
Docente. Contextualizagao do Ensino.



ABSTRACT

This article analyzes the teaching of Natural Sciences in the final years of Elementary Education
in rural schools in the municipality of Porto de Moz, Para, focusing on teacher education,
pedagogical practices, challenges faced in the rural context, and the possibilities of using active
methodologies. The study adopts a qualitative approach, based on the application of
questionnaires to teachers working in the subject of Sciences/CFB and to enrolled students, as
well as on documentary analysis of studies conducted in rural schools in the region, including
records from Community Time III and bibliographic research. The results show that the
teachers do not have specific initial training in the field of Natural Sciences, a recurring reality
in rural schools, which directly impacts pedagogical confidence and methodological
diversification. Despite structural limitations and the lack of teaching resources, teachers make
efforts to develop contextualized practices, relating scientific content to students’ daily lives
and the sociocultural reality of the community. Documentary analysis highlights the
predominance of expository and dialogical classes, the reliance on standardized materials, and
the fragility of institutional pedagogical support. In this context, active methodologies emerge
as promising strategies to promote meaningful learning by encouraging investigation, problem-
solving, and student protagonism. It is concluded that strengthening Science teaching in rural
schools requires investments in specific teacher training, public policies that consider territorial
particularities, and the appreciation of contextualized and critical pedagogical practices aligned
with the principles of Rural Education.

Keywords: Science Teaching. Rural Education. Active Methodologies. Teacher Education.
Contextualized Teaching.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas do campo constitui-se como um desafio historico e
estrutural no cenario educacional brasileiro, marcado por desigualdades no acesso a recursos didaticos,
formacao docente especifica e condigdes adequadas de trabalho. Em contextos rurais e ribeirinhos, essas
dificuldades se intensificam, exigindo dos professores estratégias pedagogicas que dialoguem com a realidade
sociocultural dos estudantes e com os principios da Educagao do Campo, que compreende o territdorio como

espaco de vida, trabalho e produgdo de saberes.

A Educagdo do Campo, conforme defendem Arroyo, Caldart e Molina (2011), propde uma concepgao
educativa comprometida com os sujeitos do campo, seus modos de vida e suas lutas histéricas, superando
praticas pedagdgicas urbanocéntricas e descontextualizadas. Nesse sentido, o ensino de Ciéncias da Natureza
deve possibilitar a compreensao critica dos fendmenos naturais, articulando o conhecimento cientifico aos

saberes locais, as praticas comunitérias e as problematicas socioambientais vivenciadas pelos estudantes.

Entretanto, pesquisas apontam que grande parte dos docentes atuantes nas escolas do campo nao possui
formacao especifica na area de Ciéncias da Natureza, o que impacta diretamente as praticas pedagdgicas e a
profundidade conceitual do ensino (GATTI, 2010; TARDIF, 2014). Soma-se a isso a escassez de materiais
didaticos, laboratorios e apoio pedagdgico institucional, fatores que limitam a adocdo de metodologias

investigativas e experimentais, consideradas fundamentais para o ensino de Ciéncias (KRASILCHIK, 2008).

Diante desse cenario, as metodologias ativas emergem como possibilidades pedagdgicas relevantes para
o ensino de Ciéncias nas escolas do campo, ao promoverem a participagdo ativa dos estudantes, a
problematizacdo da realidade e a constru¢do do conhecimento a partir de situagdes concretas do cotidiano
rural. Conforme Freire (1996; 2019), uma educacdo problematizadora e dialdégica permite que os educandos

se reconhecam como sujeitos historicos capazes de compreender e transformar sua realidade.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar o ensino de Ciéncias da Natureza nos anos finais do
Ensino Fundamental em escolas do campo do municipio de Porto de Moz—PA, a partir da atuagdo docente,
das praticas pedagogicas desenvolvidas, dos desafios enfrentados e das possibilidades de insercdao de
metodologias ativas. A pesquisa fundamenta-se na aplicacdo de questionarios a professoras atuantes na
disciplina, na analise documental de estudos realizados em contextos semelhantes e no didlogo com a literatura
da Educagdo do Campo e do ensino de Ciéncias, buscando contribuir para reflexdes sobre a qualificagdo do

ensino cientifico em realidades rurais.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educagdo do Campo: fundamentos e principios

A Educacdo do Campo constitui-se como uma proposta politico-pedagogica que emerge das lutas
historicas dos povos do campo pelo direito a uma educagdo publica, gratuita e de qualidade, que respeite suas
especificidades culturais, sociais, econdmicas e territoriais. Conforme Caldart (2020), a Educagao do Campo
ndo se limita a localizacdo geografica da escola, mas representa um projeto educativo comprometido com a

valorizacao dos sujeitos do campo e com a transformagao social.

Segundo Molina e Freitas (2011), essa modalidade educacional defende uma escola no e do campo, ou
seja, situada no territorio camponés e construida a partir da realidade vivida pelos estudantes, considerando
seus modos de vida, saberes tradicionais, relagdes com a natureza ¢ formas de trabalho. Nesse sentido, o
curriculo e as metodologias de ensino devem dialogar diretamente com o contexto local, rompendo com

praticas pedagdgicas urbanocéntricas historicamente impostas as escolas rurais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB n° 9.394/1996) assegura, em seu artigo 28, que
a educagao destinada a populacao do campo deve respeitar suas peculiaridades, especialmente no que se refere

a organizacao curricular e as metodologias adequadas as realidades locais.

2.2 O ensino de Ciéncias da Natureza no contexto das escolas do campo

O ensino de Ciéncias da Natureza desempenha um papel fundamental na formacao critica dos
estudantes, contribuindo para a compreensao dos fendmenos naturais, sociais e tecnoldogicos que permeiam o
cotidiano. Nas escolas do campo, esse ensino deve estar diretamente articulado as praticas sociais, ao trabalho

agricola, ao cuidado com o meio ambiente e a relacdo sustentdvel com a natureza.

Para Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2018), o ensino de Ciéncias deve superar a abordagem
meramente transmissiva e conteudista, adotando uma perspectiva investigativa, problematizadora e
contextualizada. No contexto do campo, isso implica partir das experiéncias dos estudantes, como o manejo
do solo, o uso da agua, a produgdo agricola e os saberes populares, como elementos disparadores do processo

de ensino-aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) reforca a necessidade de um ensino de
Ciéncias que desenvolva competéncias e habilidades relacionadas a investigacdo cientifica, ao pensamento
critico e a tomada de decisdes responsaveis. Embora a BNCC apresente diretrizes gerais, cabe as escolas do
campo contextualiza-las a realidade local, garantindo que os conteudos cientificos dialoguem com os desafios

e potencialidades do territorio.



2.3 Metodologias de ensino de Ciéncias nas escolas do campo

As metodologias de ensino adotadas nas escolas do campo devem considerar a diversidade cultural,
social e ambiental dos territorios camponeses. De acordo com Freire (1996), o processo educativo deve ser
dialogico, problematizador e emancipatério, valorizando os conhecimentos prévios dos educandos e

promovendo a construcdo coletiva do saber.

No ensino de Ciéncias, isso se traduz na ado¢ao de metodologias ativas, como aulas praticas, projetos
interdisciplinares, estudos do meio, experimentagdo com materiais alternativos, investigagao cientifica escolar
e resolugdo de problemas reais da comunidade. Essas estratégias possibilitam maior significado ao

aprendizado, especialmente em contextos onde ha limitacdes de infraestrutura e recursos didaticos.

Autores como Krasilchik (2016) destacam que o ensino de Ciéncias deve favorecer a aprendizagem
significativa, aproximando o conhecimento cientifico do cotidiano dos alunos. Nas escolas do campo, praticas
como hortas escolares, projetos de reflorestamento, analise da qualidade da agua e estudos sobre saude e meio

ambiente tornam-se importantes recursos metodolégicos.

Além disso, a pedagogia da alternancia, amplamente utilizada na Educagdo do Campo, contribui para
integrar o tempo escola e o tempo comunidade, permitindo que os estudantes relacionem os contetidos

cientificos aprendidos em sala de aula com as praticas vivenciadas em suas comunidades (GIMONET, 2007).

2.4 Formacao docente e desafios metodolégicos no ensino de Ciéncias no campo

A formagao dos professores que atuam nas escolas do campo representa um dos principais desafios para
a efetivagdo de metodologias contextualizadas no ensino de Ciéncias. Muitos docentes ndo possuem formacao
especifica na area de Ciéncias da Natureza ou na perspectiva da Educagdo do Campo, o que impacta

diretamente as praticas pedagogicas desenvolvidas.

Segundo Arroyo (2012), ¢ fundamental investir em politicas publicas de formacao inicial e continuada
que considerem as especificidades do campo, valorizando o professor como sujeito social ¢ mediador do
conhecimento. A auséncia de recursos didaticos, laboratorios e materiais experimentais também impde limites
a pratica pedagogica, exigindo criatividade e adaptagao por parte dos docentes.

Apesar desses desafios, experiéncias exitosas demonstram que, quando o ensino de Ciéncias ¢
desenvolvido a partir da realidade local, com metodologias participativas e investigativas, contribui

significativamente para a formagao critica dos estudantes e para o fortalecimento da identidade camponesa.

2.5 Ensino de Ciéncias, contextualizacio e transformacio social



O ensino de Ciéncias nas escolas do campo deve estar comprometido com a formagao de sujeitos
criticos, capazes de compreender e intervir na realidade em que vivem. Conforme Freire (2001), a educagao

deve possibilitar a leitura critica do mundo, articulando teoria e pratica.

Nesse sentido, metodologias contextualizadas no ensino de Ciéncias contribuem para a valorizacao dos
saberes populares, o fortalecimento da consciéncia ambiental e a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel.
Ao relacionar os contetdos cientificos as problematicas locais, a preservacdo dos recursos naturais e a satide

da populagdo, a escola do campo assume seu papel social transformador.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de natureza descritivo-
analitica, voltado a compreensao do ensino de Ciéncias da Natureza nos anos finais do Ensino Fundamental
em escolas do campo do municipio de Porto de Moz—PA. A opg¢ao pela abordagem qualitativa justifica-se pela
necessidade de compreender os significados, percepcoes, praticas pedagdgicas e desafios vivenciados pelos

sujeitos envolvidos no processo educativo, considerando o contexto sociocultural em que estdo inseridos.

Os procedimentos metodologicos adotados envolveram a aplicagdo de questionarios semiestruturados e
Termo de consentimento esclarecido (TCLE) a alunos e professoras atuantes na disciplina de Ciéncias da
Natureza/CFB, que se classificou como professora 1 e professora 2. com o objetivo de levantar informagoes
relacionadas a formagao docente, a atuacao pedagogica, as estratégias metodoldgicas utilizadas, aos recursos
didaticos disponiveis e aos desafios enfrentados no cotidiano escolar. Os questiondrios permitiram identificar
aspectos recorrentes da realidade das escolas do campo, especialmente no que se refere a formacao inicial e

continuada dos docentes e as condig¢des de trabalho.

Além disso, realizou-se uma andlise de dados, fundamentada em estudos e pesquisas desenvolvidas em
contextos semelhantes, incluindo pesquisa de Tempo Comunidade de dois colegas de curso identificados neste
trabalho como (Cabral, 2023) e ( Lima, 2023). Pesquisa realizada pelos Académicos no periodo do curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo, fortalecendo a permanéncia dos estudantes na comunidade de pertenca.

Esses documentos contemplam entrevistas com professores, estudantes e familiares, bem como
observagdes do contexto escolar, possibilitando uma compreensdo ampliada do ensino de Ciéncias da

Natureza em escolas do campo, a partir de diferentes olhares e experiéncias.

A andlise dos dados foi realizada por meio da anélise de conteudo, conforme orientagdes de (Bardin,
2011), permitindo a organizagdo, categorizacdo e interpretacdo das informacgdes obtidas. As categorias
analiticas foram construidas a partir dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico adotado, destacando-
se: formagao docente, praticas pedagogicas, recursos didaticos, desafios estruturais, contextualizagdo do

ensino e relagdo entre escola, comunidade e Educacdo do Campo.



O referencial tedrico fundamenta-se em autores que discutem a Educagdo do Campo, a formacgdo de
professores ¢ o ensino de Ciéncias, como Arroyo, Caldart ¢ Molina, Freire, Tardif, Gatti, Krasilchik,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco, além dos documentos oficiais, especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esse aporte tedrico possibilitou o didlogo entre os dados empiricos e as discussoes

académicas, contribuindo para a analise critica dos resultados.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 METODOLOGIA DOCENTE, PRATICAS PEDAGOGICAS E SEGURANCA NO ENSINO DE
CIENCIAS/CFB

A andlise dos dados da pesquisa de (SANTANA, 2023), realizado na escola Cajueiro no periodo das
atividades académicas do curso de Licenciatura em Educac¢io do Campo com Enfase em Ciéncias da Natureza,
tras um olhar reflexivo para o ensino de ciéncias nas escolas Publicas do Campo. Para que houvesse um
aprofundamento e entendimento sobre o tema discutido, buscou-se um estudo bibliografico, analise de
pesquisas e pesquisa de Campo com aplicacdo de questiondrios a professoras atuantes na disciplina de
Ciéncias de 6° ao 9° ano do ensino fundamental, que permitiu compreender aspectos relacionados a formacao
docente, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, aos desafios enfrentados no cotidiano escolar e as
perspectivas para o aprimoramento do ensino nas escolas do campo. Os dados evidenciam elementos
recorrentes na realidade da Educacao do Campo, especialmente no que se refere a formagao e as condigdes de
trabalho docente Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), orienta que o ensino de

ciéncias deve promover a investigacdo, a experimentacdo e o pensamento Critico.

Os desafios enfrentados pelos docentes nas escolas do campo sdo destacados de forma unanime como

podemos confirmar a seguir:

A Entrevistada Professora 1. possui mais de seis anos de experiéncia profissional, atuando nos anos
finais do Ensino Fundamental. Apesar de ndo possuir formag¢ao inicial especifica na area de Ciéncias da
Natureza, encontra-se em processo de formagao superior, cursando Licenciatura em Educagdo do Campo com
énfase em Ciéncias da Natureza. Essa realidade ¢ comum nas escolas do campo, onde a escassez de professores
licenciados em areas especificas resulta na designacao de docentes formados em outras areas por necessidade

institucional.

Conforme destacam (Arroyo, Caldart ¢ Molina, 2011), a Educagdo do Campo historicamente enfrenta
dificuldades relacionadas a formacdo docente, sendo recorrente a atuacdo de professores sem formacao
especifica, o que compromete, muitas vezes, a qualidade do ensino ofertado. No entanto, a formagdo em
Educacdo do Campo busca romper com esse cendrio ao propor uma licenciatura que articula os saberes

cientificos com os saberes do territorio, valorizando a realidade sociocultural dos sujeitos do campo



Embora a docente atue ha apenas um ano na disciplina de CFB, percebe-se um elevado nivel de
seguranca pedagogica em relacdo aos contetdos trabalhados. Essa seguranca ¢ atribuida a formacgao
académica em andamento e as experiéncias adquiridas durante os estdgios e praticas pedagogicas, que
possibilitam a articulagdo entre teoria e pratica. Como afirma a Docente 1:

Sinto-me muito segura para ensinar contetidos de Ciéncias da Natureza, especialmente no contexto de
CFB, devido a so6lida formagao que estou recebendo ao longo do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo - Enfase em Ciéncias da Natureza. Durante minha formacio, tive a oportunidade de participar de
diversas atividades praticas e tedricas, que ampliaram meu conhecimento sobre os conceitos

fundamentais das ciéncias.

Nesse sentido, (Freire, 2019), destaca que a formacdo docente critica e reflexiva contribui para o
fortalecimento da autonomia do professor, permitindo-lhe compreender o ensino como um ato consciente e
comprometido com a realidade dos educandos. A confianca demonstrada pela docente evidencia a importancia
de processos formativos contextualizados, especialmente no ensino de Ciéncias, area que exige constante

atualizacao e dominio conceitual.

No que se refere as praticas pedagogicas, destaca-se o uso predominante de aulas expositivas aliadas a
contextualizagdo dos conteudos com a realidade local. Assim, afirma novamente a Docente 1:

Sempre busco relacionar os conteudos de Ciéncias da Natureza com o cotidiano dos alunos e da
comunidade para tornar o aprendizado mais significativo e relevante. Para isso, utilizo algumas
estratégias:

Apresento situagdes do dia a dia, como a importancia da dgua e sua relagdo com a satde, ou como os
alimentos se transformam durante o cozimento, para ilustrar conceitos cientificos. Envolvo os alunos em
projetos que abordem questdes locais, como a Preservagdo do meio ambiente ou a agricultura sustentavel,

permitindo que eles vejam a aplicagdo dos conceitos em suas proprias vidas.

Observe que a docente utiliza métodos que contribuem de forma positiva no ensino e aprendizagem dos
Educandos. Relacionando constantemente os contetidos de Ciéncias da Natureza com o cotidiano dos alunos
e da comunidade, utilizando exemplos praticos e projetos voltados para questdes ambientais e sociais do
territorio.

Essa pratica dialoga com os pressupostos da Educagdo do Campo, que, segundo (Caldart, 2020), defende
uma Educagao “no e do Campo”, comprometida com a valorizac¢do da vida, do trabalho e da cultura dos povos
camponeses. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orienta que o ensino de Ciéncias deve
promover a compreensdo dos fendmenos naturais a partir de situagdes reais, estimulando o pensamento

cientifico e critico dos estudantes (BRASIL, 2018).

O uso de recursos naturais da propria comunidade como material didatico também se mostra relevante,
sobretudo em contextos de escassez de materiais pedagdgicos. Essa estratégia favorece o ensino investigativo

e aproxima os conteudos cientificos da vivéncia dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo.



4.2 FORMACAO DOCENTE, RECURSOS DIDATICOS E DESAFIOS NO ENSINO DE CFB

Entre os principais desafios apontados, destaca-se a falta de materiais didaticos adequados para o ensino
de Ciéncias da Natureza. A auséncia de apoio pedagodgico institucional por parte da escola reforca as

desigualdades estruturais enfrentadas pelas escolas do campo.

De acordo com (Molina e Antunes-Rocha, 2014), a precarizagdo das condigdes materiais e pedagdgicas
nas escolas do campo impacta diretamente o trabalho docente, exigindo dos professores criatividade e esforco
individual para garantir a aprendizagem dos alunos. A produgdo de materiais proprios € o uso de recursos
locais, conforme relatado pela docente, evidenciam estratégias de resisténcia e adaptagdo frente as limitagdes

existentes.

Ja a docente participante 2, possui trés anos de atuagao profissional e exerce a docéncia nos anos finais
do Ensino Fundamental, em uma Comunidade ribeirinha, Tem forma¢do em Licenciatura em Pedagogia.
Observa-se a auséncia de formagao complementar especifica na area de Ciéncias/CFB, realidade recorrente
no contexto escolar brasileiro, especialmente em escolas publicas situadas em regides com a caréncia de

profissionais habilitados. Como afirma a mesma:

“Atualmente, ndo possuo formagdo complementar especifica relacionada a area de Ciéncias/CFB,
adquiri meus conhecimentos principalmente por meio da pratica docente, pesquisas individuais e estudos

“

voltados as necessidades da disciplina.

Segundo (Gatti, 2010), a formagao inicial, embora essencial, ndo ¢ suficiente para atender as demandas
especificas de determinadas areas do conhecimento, sendo necessaria a formagdao continuada para o
fortalecimento da pratica pedagodgica. (Libaneo, 2013), ressalta que a atuagdo docente fora da area de
formacao ocorre, muitas vezes, por necessidade institucional, o que refor¢a a importancia de politicas publicas

voltadas a qualificagdo profissional.

Apesar dessa limitagdo, a professora destaca que seus conhecimentos foram sendo construidos por meio
da pratica docente, estudos individuais e pesquisas voltadas as necessidades da disciplina, o que se aproxima
da concepcao de professor reflexivo proposta por (Schon, 2000), que compreende a pratica como espago de

producao de saberes.



Tal situagdo ¢é recorrente em contextos educacionais marcados por desigualdades estruturais, como

aponta (Arroyo,2012), ao discutir as condi¢des de trabalho docente em escolas ptblicas € do campo.

No que se refere ao nivel de seguranca pedagogica, para ministrar os conteudos, a professora avalia-se
como “segura”, afirmando possuir dominio dos conteudos bésicos e capacidade de condugdo das aulas de
forma organizada e contextualizada. Diz a Docente 2:

Avalio meu nivel de seguranga como satisfatdrio, pois possuo dominio dos conteudos basicos e consigo
conduzir as aulas de forma organizada e contextualizada. No entanto, reconhe¢o que a formacgao
continuada e o acesso a mais materiais didaticos poderiam ampliar ainda mais essa seguranga,

contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para um ensino mais aprofundado e eficaz.

Contudo, reconhece que a formagao continuada e o acesso a materiais didaticos poderiam ampliar essa
seguranca, corroborando (Tardif, 2014), ao afirmar que os saberes docentes sdo construidos de forma dinamica

e necessitam de constante atualizagao.

As estratégias metodologicas mais utilizadas nas aulas de CFB incluem aulas expositivas e didlogadas,
uso do livro didatico, debates, rodas de conversa e contextualizagdo dos conteidos com a realidade local. A
adogdo dessas praticas demonstra uma preocupagdo com a participacdo dos alunos e com a construcdo de
aprendizagens significativas. Assim diz a mesma:

Durante as aulas, sao utilizados exemplos praticos do dia a dia, situagdes reais da comunidade, debates
sobre valores, convivéncia social, familia, respeito, solidariedade e responsabilidade social. Também sdo
propostas atividades reflexivas, rodas de conversa e analises de situagcdes concretas, permitindo que os
alunos compreendam a aplicagdo dos contetidos na vida pessoal, social e comunitéria, tornando o

aprendizado mais significativo e préximo da realidade deles.

A contextualizacao dos conteudos ocorre por meio da relagao entre os temas abordados e as vivéncias
cotidianas dos estudantes, envolvendo valores sociais, convivéncia comunitdria e responsabilidade social.
Essa abordagem estd em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que defende

um ensino voltado a formagao integral do estudante, articulando conhecimentos cientificos, sociais e éticos.

(Freire,1996), destaca que a contextualizacdo favorece a constru¢do do conhecimento critico, ao
considerar os saberes prévios dos alunos e sua inser¢ao social, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo e humanizado.

Entre os recursos didaticos utilizados destacam-se o quadro, o livro didatico e os recursos naturais da
comunidade. A utilizagdo de elementos do contexto local como recurso pedagdgico evidencia uma pratica
alinhada a perspectiva da educacdo contextualizada, especialmente relevante em realidades escolares do
campo.

De acordo com (Caldart, 2020), a educacao do campo deve valorizar os saberes locais e o territorio

como espacos educativos, promovendo praticas que dialoguem com a realidade dos estudantes. No entanto, a



auséncia de recursos como videos, experimentos € materiais especificos aponta limitagdes estruturais que

restringem a diversificacao metodologica.

Os principais desafios relatados pela docente incluem a falta de materiais didaticos, o pouco tempo
destinado ao planejamento e as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Além disso, a auséncia de apoio
pedagogico institucional evidencia a sobrecarga do professor, que precisa buscar alternativas de forma

autdbnoma para garantir o processo de ensino-aprendizagem.

(Libaneo, 2013), destaca que o apoio pedagdgico ¢ fundamental para a consolidagdo de praticas
educativas de qualidade, sobretudo em disciplinas que exigem mediagdo constante e contextualizacdo. Ainda
assim, a docente adota estratégias como pesquisas em fontes confiaveis, adaptacdo da linguagem e didlogo

permanente com os alunos, demonstrando compromisso profissional e postura reflexiva.

A docente reconhece a importancia da formagao especifica em CFB e manifesta interesse em participar
de cursos de formagao continuada, compreendendo a qualificacao profissional como elemento importante para

o aprimoramento da pratica pedagdgica.

(Gatti, 2010), ressalta que a formacao continuada deve estar articulada as necessidades reais do contexto
escolar, possibilitando a atualizagdo dos conhecimentos e o fortalecimento da seguranca docente. A professora
aponta, ainda, que melhorias no ensino de CFB dependem de investimentos em materiais didaticos, apoio
pedagogico, ampliacdo do tempo de planejamento e fortalecimento da relacdo entre escola, familia e
comunidade, aspectos defendidos por (Freire, 1996) como fundamentais para uma educagdo democratica e

significativa.

Os resultados indicam que as professoras nao possuem formacao especifica em Ciéncias da Natureza,
que representa um desafio no desenvolvimento das aulas. Apesar disso, buscam metodologias

contextualizadas, relacionando os conteudos ao cotidiano dos alunos do campo.

A falta de recursos didaticos e laboratoriais foi apontada como uma das principais dificuldades. Ainda
assim, as docentes utilizam materiais alternativos e aulas dialogadas, conforme defendem (Delizoicov, Angotti

e Pernambuco,2018).

5. ANALISE DE DADOS DO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA EM ESCOLAS DO CAMPO

A analise dos dados documentais fornecidos por (CABRAL 2023), e (LIMA, 2023), traz relatos obtidos
por meio das entrevistas com o professor de Ciéncias da Natureza, estudantes e observagdes do contexto
escolar permite compreender, de forma mais aprofundada, como se organiza o ensino de Ciéncias em uma
escola do campo e quais sdo os principais desafios metodologicos enfrentados pelo docente no cotidiano

escolar.



Conforme a andlise dos dados, percebe — se que os relatos do professor entrevistado, o ensino de
Ciéncias da Natureza na escola pesquisada ¢ fortemente orientado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que norteia o planejamento e a organiza¢do dos contetidos na Educacdo Bésica. No
entanto, observa-se que essa orientacdo ocorre de maneira verticalizada, uma vez que o planejamento
curricular ¢ elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo e repassado as escolas, limitando a autonomia

docente e a participagcdo da comunidade escolar na construgdo do curriculo.

Essa realidade corrobora as anélises de (Arroyo,(2012), ao afirmar que, historicamente, as escolas do
campo tém seus curriculos pensados a partir de uma ldgica urbana e centralizadora, desconsiderando os
saberes, tempos € modos de vida das populagdes camponesas. Embora o professor afirme realizar adaptagoes
a realidade local, essas adequacdes parecem ocorrer de forma individual e ndo institucionalizada, o que

fragiliza a consolida¢do de uma proposta pedagdgica verdadeiramente contextualizada.

Um dos aspectos centrais evidenciados na pesquisa refere-se a formagao académica do professor de
Ciéncias da Natureza. No primeiro caso, o docente possui graduacdo em Ciéncias Sociais, ndo tendo formacao
especifica na area de Ciéncias da Natureza. E mesmo assim ele atua na disciplina por afinidade e necessidade
institucional, realidade bastante comum em escolas camisinhas , especialmente em regides de dificil acesso,
conforme defendido por ( Arroyo, 2014 e Caldart, 2023). Ainda assim, os docentes constroem suas praticas a
partir dos saberes da experiéncia, essa situacao pode ser compreendida a luz de Tardif (2002), que destaca que
os professores constroem seus saberes profissionais a partir de multiplas fontes, especialmente dos saberes da
experiéncia, desenvolvidos no exercicio cotidiano da docéncia. O relato do professor indica que sua pratica
pedagbgica se sustenta mais na vivéncia, no didlogo com os alunos e na adaptacao dos conteudos do que em

uma formacao cientifica especifica.

No entanto, embora os saberes experienciais sejam fundamentais, (Gauthier et al. 1998), alertam que a
auséncia de dominio dos saberes disciplinares pode comprometer a profundidade conceitual do ensino,
especialmente em uma area como Ciéncias, que exige articulagdo entre conceitos, linguagem cientifica e

praticas investigativas.

A metodologia adotada pelo professor baseia-se, majoritariamente, em aulas expositivas, copia do
quadro e uso de textos e apostilas, o que esta diretamente relacionado a precariedade da infraestrutura escolar.
A inexisténcia de laboratorio, biblioteca e materiais didaticos adequados restringe significativamente a

realizagdo de atividades praticas e investigativas, reconhecidas como essenciais no ensino de Ciéncias.

De acordo com (Krasilchik, 2008), o ensino de Ciéncias deve promover a investigacdo, a
experimentacdo e a problematizacdo da realidade, favorecendo a constru¢do ativa do conhecimento. No
entanto, os dados evidenciam que tais praticas se tornam dificeis de serem efetivadas em contextos marcados

pela auséncia de recursos materiais e tecnoldgicos, realidade comum nas escolas do campo.

Os estudantes, por sua vez, reconhecem o esforgo do professor em esclarecer diividas e manter aulas

dindmicas, mas apontam a falta de aulas praticas como uma das principais lacunas no processo de ensino-



aprendizagem. Esse dado revela uma contradi¢do entre a intencionalidade pedagoégica do docente e as

condicdes objetivas de trabalho.

Outro aspecto recorrente nas falas do professor e dos estudantes refere-se as dificuldades de
aprendizagem, especialmente relacionadas a leitura, escrita e interpretacdo de textos. Alunos dos anos finais
do ensino fundamental apresentam fragilidades basicas em Lingua Portuguesa e Matematica, o que impacta

diretamente a compreensao dos contetidos cientificos.

Essa constatagdo dialoga com (Paulo Freire,1992), ao afirmar que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra. Quando os estudantes ndo dominam a linguagem escrita, tornam-se limitadas as possibilidades de
apropriagao critica do conhecimento cientifico. Além disso, a timidez e o nervosismo relatados por alguns
alunos indicam barreiras subjetivas que também interferem no processo de aprendizagem, conforme apontam

(Cheek e Buss, 1981).

Apesar das limitagdes, observa-se uma tentativa do professor em relacionar os contetidos de Ciéncias
com a realidade da comunidade, especialmente em temas como meio ambiente, descarte do lixo e preservacao
da natureza. A realizagdo de oficinas e palestras envolvendo familias demonstra um esforgo de aproximacao

entre escola e comunidade, aspecto fundamental da Educagdo do Campo.

Segundo (Caldart, 2009), a Educacdo do Campo deve partir da realidade concreta dos sujeitos,
valorizando seus saberes e promovendo uma formag¢ao humana integral. Nesse sentido, as a¢des relatadas pelo
professor caminham em direcdo a uma pratica pedagdgica contextualizada, ainda que de forma pontual e

dependente da iniciativa individual do docente.

O professor avalia de forma critica os cursos de formacao continuada, afirmando que, em geral, nao
dialogam com a realidade das escolas da zona rural. Essa percepcao reforca as reflexdes de (Candau 2011),
ao defender que a formacdo continuada precisa estar articulada as praticas concretas dos professores e as

condigdes reais de trabalho, sob pena de se tornar meramente tedrica e distante do cotidiano escolar.

(Mizukami,2002) complementa ao destacar que a formagdo docente deve articular teoria e pratica,
considerando o contexto sociocultural em que o professor atua. Quando isso ndo ocorre, a formagao perde seu

potencial transformador.

Nos dados analisados de (LIMA, 2023), O ensino de ciéncias na escola pesquisada e conduzido por
professores sem formacao na area especifica de ciéncias da natureza, uma realidade das escolas do campo no

municipio de Porto de Moz. Como relatado nas pesquisas anteriores,

Os dados revelam que a professora responsavel pelo ensino de Ciéncias da Natureza nos anos finais do
Ensino Fundamental possui formagao inicial em Pedagogia, além de especializagdes em Letras, Educacio
Inclusiva e Geografia, nao possuindo formagao especifica na area de Ciéncias da Natureza. Tal realidade ¢
recorrente nas escolas do campo, especialmente em regides ribeirinhas e de dificil acesso, onde a caréncia de

professores licenciados em areas especificas compromete a consolidagdo de um ensino mais aprofundado dos

conteudos cientificos (ARROYO, 2014; CALDART, 2023).



Apesar disso, observa-se um esfor¢o da docente em realizar adaptacdes curriculares, buscando
relacionar os conteuidos propostos pela Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) a realidade vivida pelos
estudantes. Essa pratica dialoga com o conceito de transposicdo didatica, entendido como o processo de
transformacdo do conhecimento cientifico em conhecimento ensinavel, levando em consideracao o contexto

sociocultural dos educandos (CHEVALLARD, 1991).

No entanto, a propria professora reconhece dificuldades em trabalhar conteudos considerados abstratos
ou distantes do cotidiano dos alunos, como o estudo das células e dos sistemas do corpo humano, o que
evidencia limites impostos tanto pela auséncia de formacao especifica quanto pela falta de recursos didaticos
adequados. Segundo (Andrade, 2023), o ensino de Ciéncias exige a mediagdo de métodos cientificos e
estratégias pedagogicas que possibilitem a observacgdo, a experimentacdo e a problematizag¢do, elementos

muitas vezes inviabilizados em contextos escolares precarizados.

Outro aspecto relevante evidenciado na pesquisa refere-se as condigdes de trabalho enfrentadas pela
professora, especialmente no que diz respeito a logistica, a moradia e ao suporte institucional. O relato da
docente sobre a auséncia de apoio da SEMED quanto a sua permanéncia na comunidade revela uma realidade

ainda marcada pela invisibilidade das especificidades do trabalho docente no campo.

De acordo com (Arroyo, 2012), a Educagao do Campo demanda politicas publicas que reconhegam as
particularidades territoriais, culturais e sociais das populagdes camponesas, o que inclui condi¢gdes dignas de
trabalho para os professores. A falta de apoio institucional contribui para o desgaste profissional e pode

impactar negativamente a qualidade do ensino ofertado.

Além disso, a dependéncia de materiais apostilados padronizados, elaborados fora do contexto local,
reforga a critica de (Caldart, 2023) sobre a permanéncia de praticas urbanocéntricas nas escolas do campo,

mesmo quando ha esforcos individuais dos professores em adaptar os conteudos a realidade dos educandos.

Segundo relatos dos alunos, demonstrou- se interesse pelos contetidos de Ciéncias da Natureza,
especialmente aqueles relacionados ao meio ambiente, as plantas, aos animais, a agricultura, a pesca e a caca
— temas diretamente ligados aos seus modos de vida. Essa preferéncia evidencia a importancia da
contextualizacdo do ensino, principio fundamental da Educacao do Campo, que defende a valorizacao dos
saberes locais e das experiéncias comunitarias como ponto de partida para a constru¢cdo do conhecimento

cientifico (CALDART, 2023; FREIRE, 1996).

Por outro lado, os estudantes relataram dificuldades significativas em contetidos considerados mais
abstratos, como células, gases, efeito estufa e sistemas do corpo humano. Essas dificuldades sdo agravadas
pela auséncia de recursos didaticos, como imagens, videos e materiais experimentais, o que compromete a
visualizagdo e a compreensao dos conceitos cientificos. Conforme (Krasilchik, 2008), o ensino de Ciéncias
necessita de recursos pedagogicos que favorecam a investigacdo e a compreensiao dos fenomenos naturais,
especialmente em contextos onde o conhecimento cientifico ndo faz parte do cotidiano imediato dos

estudantes.



Identificou — se também dificuldades na leitura, interpretacdo de textos e escrita, o que interfere diretamente
na aprendizagem em Ciéncias, uma vez que essa area exige compreensao de textos cientificos e vocabulario

especifico.

Os dados apontam relatos dos responsaveis dos alunos, que evidenciam o reconhecimento da
importancia de um ensino de Ciéncias que dialogue com a realidade do campo e contribua para a permanéncia
dos jovens em seus territorios. Os mesmos destacaram a relevancia de contetdos relacionados a agricultura, a
pesca, a criacdo de animais e ao cuidado com o meio ambiente, reforcando a necessidade de uma educacao

que fortaleca os vinculos comunitarios e valorize os saberes tradicionais.

Entretanto, observa-se uma participagdo limitada das familias nas atividades escolares, restrita
majoritariamente a reunides e eventos comemorativos. A auséncia de projetos pedagodgicos que integrem
escola, familia e comunidade revela um distanciamento que contraria os principios da Educagdo do Campo, a

qual defende a construcao coletiva do processo educativo (ARROYO, 2014).

A tecnologia surge nos relatos como um elemento ambiguo: a0 mesmo tempo em que reconhecem seu
potencial educativo, apontam seu uso excessivo para entretenimento como fator que prejudica o aprendizado.
Esse dado reforga a necessidade de praticas pedagdgicas que integrem as tecnologias digitais de forma critica

e orientada, conforme defendido por (Moran, 2015).

De modo geral, os dados indicam que o ensino de Ciéncias da Natureza nas Escolas pesquisadas,
apresentam esforgos significativos de contextualizagdo por parte dos docentes, mas enfrentam limites
estruturais, formativos e institucionais. A pesquisa evidencia a necessidade de politicas publicas que garantam
formacdo especifica para professores do campo, melhores condi¢des de trabalho, acesso a materiais didaticos

adequados e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos que articulem cié€ncia, territorio e cultura local.

Esses achados corroboram a literatura da area ao reafirmar que a Educagdo do Campo nao se limita a
oferta de ensino em 4reas rurais, mas exige uma proposta pedagodgica comprometida com a realidade, os

saberes e os projetos de vida das populagdes do campo (CALDART, 2023; FREIRE, 1996).

6. PERSPECTIVA DOS ALUNOS SOBRE O ENSINO DE CIENCIA

A analise do questionario aplicado aos alunos do sexto ao nono ano do ensino fundamental, possibilita
compreender como o ensino de ciéncias vem sendo desenvolvido e percebido no contexto da escola do campo.
o perfil do estudante participante revela uma forte ligacdo com a realidade rural, uma vez que reside na
comunidade e frequenta a escola.

Assim afirma a aluna entrevistada 1. “Estudo no 6° ano, mora ha mais de 3 anos na comunidade, e

>

frequento a escola ha 3 anos.’

O que contribui para uma vivéncia continua dos processos educativos e socio culturais do territorio.



Os demais alunos entrevistados, residem na comunidade desde que nasceram e estudam na escola desde
a educacao infantil. O que revela uma forte ligacdo com a realidade rural. os dados indicam que os alunos
demonstram interesse pelas aulas de ciéncias, e avaliam positivamente a forma como os conteudos sdo
aplicados pela professora. Esse resultado aponta para a importancia de praticas pedagdgicas que priorizam a
clareza conceitual e o didlogo em sala, aspectos que, segundo (Freire, 1996), sdo fundamentais para a
constru¢do de uma aprendizagem significativa, pois o processo educativo deve partir da escuta do didlogo e

da valorizacdo do sujeito aprendente.

Outro aspecto relevante refere-se a constante articulagdo entre conteudos cientificos e a realidade do
campo. Destaca — se que: a professora sempre relaciona os temas trabalhados com elementos do cotidiano
como a agricultura os rios os animais e as questoes de saude. Tal pratica estd em consonancia com os principios
da educagdo do campo que defendem um ensino contextualizado e comprometido com a realidade social dos
estudantes. (CALDART 2004) (ARROIO 2012), ao aproximar o conhecimento cientifico da vivéncia local, o

ensino de ciéncias torna-se mais compreensivel e significativo.

No que diz respeito a metodologia observa-se que as aulas sdo predominantemente conduzidas por meio
de explicagao didlogada, com incentivo a participagdo dos alunos. Essa estratégia rompe com praticas
tradicionais centradas apenas na transmissao de contetidos, e favorece a construgao coletiva do conhecimento.
conforme defende (Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco, 2014), ao destacarem a importancia da
problematiza¢do e do didlogo no ensino de ciéncias. Entretanto, aponta — se que atividades diferenciadas,
como pesquisas, trabalhos praticos ou agdes fora da sala de aula, ainda ocorre de forma limitada, o que
evidencia a necessidade de ampliar metodologias que integram teoria e pratica. Em rela¢do a aprendizagem,
os alunos avaliam que compreendem os conteudos de ciéncias de forma parcial, o que revela desafios do
processo de assimilacdo dos conhecimentos cientificos. Apesar disso, reconhece que as aulas contribuem para
uma melhor compreensao da natureza e dos problemas vivenciados pela comunidade. Esse dado reforga a
funcdo social do ensino de ciéncias, que de acordo com a Base Comum Curricular (BNCC), deve possibilitar
os alunos interpretar a realidade, compreender os fendmenos naturais e agir de forma critica e responsavel em

seu contexto social (BRASI, 2018).

E por fim, a sugestdo de ampliar atividades relacionadas a vida do campo demonstra o interesse dos
alunos por praticas pedagdgicas mais proximas de sua realidade, tal indicagdo reforca a necessidade de um
ensino de ciéncias que valorize os saberes locais e promova a articulagdo entre conhecimento ciéntifico e
cotidiano, conforme defendido por (CALDART, 2004), ao afirmar que a escola do campo deve estar vinculada

a vida ao trabalho e a cultura das populagdes camponeses.

7. PROPOSTA DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS EM ESCOLAS DO
CAMPO



As metodologias ativas no ensino de Ciéncias tém se mostrado estratégias pedagogicas relevantes para
apromogao de aprendizagens significativas, especialmente no contexto das escolas do campo, onde a realidade
sociocultural dos estudantes deve ser considerada como ponto de partida do processo educativo. Essas
metodologias colocam o estudante como protagonista da aprendizagem, estimulando a investigacdao, a
problematizacdo e a constru¢do do conhecimento cientifico a partir de situagdes vivenciadas no cotidiano

rural.

Como por exemplo o projeto de horta Escolar integrada, os alunos aprendem de forma pratica sobre o
cultivo de plantas, sustentabilidade e alimentacdo saudéavel, integrando contetidos escolares a realidade do
Campo. O Estudo do meio e observagao do territorio que permitem os estudantes conhecerem e analisarem o
ambiente onde vivem, como os rios, areas de plantios e florestas, relacionado essas vivéncias aos conteudos
de ciéncias da natureza e também a aprendizagem base em problemas que parte de situagdes concretas da
propria comunidade, estimulando os Educandos a pesquisar Causas e propor solugdes para desafios locais,
desenvolvendo autonomia e pensamento Critico. Por fim projeto investigativo sobre desmatamento na
comunidade envolve os estudantes na andlise dos impactos ambientais em sua regido, promovendo a

conscientizacdo e a responsabilidade pela preven¢do do meio ambiente.

De acordo com (Carvalho, 2013), o ensino de Ciéncias deve favorecer praticas investigativas que
possibilitem aos alunos observar, levantar hipoteses, experimentar e refletir sobre fendomenos naturais. No
contexto do campo, essas praticas podem ser desenvolvidas a partir da observacdo do ambiente local, como
rios, florestas, solos, praticas agricolas e condigdes de saude da comunidade, promovendo a articulagdo entre

o conhecimento cientifico e os saberes populares.

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, estudos do meio, aulas praticas com
materiais alternativos e resolucdo de problemas, contribuem para tornar o ensino de Ciéncias mais
contextualizado e significativo. Segundo (Freire, 2019), a educacdo problematizadora parte da realidade
concreta dos educandos e promove a constru¢do do conhecimento de forma critica e dialogica. Assim, ao
abordar conteudos cientificos relacionados a preservacdo ambiental, saude, alimenta¢do e sustentabilidade, o

professor possibilita aos estudantes compreenderem e intervirem de forma consciente em sua realidade.

Além disso, (Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2018), defendem uma abordagem do ensino de
Ciéncias baseada na problematizagdo e na contextualizagdo, por meio dos chamados “trés momentos
pedagdgicos”: problematizagdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. Essa
proposta dialoga diretamente com as metodologias ativas, pois valoriza a participagdo ativa dos estudantes e

a relagdo entre ciéncia, sociedade e realidade local, aspectos fundamentais para a Educa¢do do Campo.

Nesse sentido, a ado¢do de metodologias ativas no ensino de Ciéncias nas escolas do campo contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da consciéncia socioambiental dos estudantes,
fortalecendo a identidade camponesa e reconhecendo o campo como espago legitimo de producdo de

conhecimentos cientificos.



8. CONCLUSOES

Os resultados desta pesquisa evidenciam que o ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas do campo do
municipio de Porto de Moz—PA, enfrenta desafios estruturais, formativos e institucionais que impactam
diretamente a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. A auséncia de formacao inicial especifica em
Ciéncias da Natureza entre os docentes que atuam na disciplina configura-se como um dos principais entraves,
refletindo uma realidade recorrente nas escolas do campo, especialmente em regides ribeirinhas e de dificil

aCcCsso.

Apesar dessas limitagdes, observa-se o compromisso € o esforco dos professores em desenvolver
praticas pedagogicas contextualizadas, buscando relacionar os conteudos cientificos ao cotidiano dos
estudantes, aos saberes locais e as problematicas socioambientais da comunidade. O uso de recursos naturais
do territorio, as aulas dialogadas e a tentativa de aproximagdo entre escola e comunidade revelam praticas
alinhadas aos principios da Educacdo do Campo, ainda que marcadas por iniciativas individuais e pouco

institucionalizadas.

A pesquisa também aponta a predominancia de aulas expositivas e o uso de materiais padronizados,
situacdo fortemente associada a precarizagdo da infraestrutura escolar e a escassez de recursos didaticos e
laboratoriais. Essas condigdes limitam a adogao de praticas investigativas e experimentais, fundamentais para
o ensino de Ciéncias, e evidenciam a contradicdo entre a intencionalidade pedagégica dos docentes e as

condi¢des objetivas de trabalho.

Nesse cenario, as metodologias ativas emergem como possibilidades pedagogicas relevantes para o
fortalecimento do ensino de Cié€ncias nas escolas do campo, ao favorecerem a investigacdo, a problematizac¢ao
da realidade e o protagonismo discente. A articulagdo entre ciéncia, territério e cultura local mostra-se
essencial para a constru¢do de aprendizagens significativas e para o desenvolvimento do pensamento critico

dos estudantes.

Conclui-se que o fortalecimento do ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas do campo demanda
politicas publicas que garantam formagdo especifica e continuada aos docentes, melhoria das condigdes
materiais e pedagogicas, maior autonomia curricular e apoio institucional efetivo. Além disso, ¢ fundamental
o desenvolvimento de projetos pedagogicos que integrem escola, familia e comunidade, reconhecendo o
campo como espaco legitimo de produgao de conhecimentos e de formagdao humana integral, conforme os

principios da Educacdo do Campo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
FACULDADE DE ETNODIVERSIDADE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, M ;i-i'"h ':)HQJ'!,NJ & laimo , autorizo

o uso dos dados fomecidos na entrevista realizada na Comunidade
Bocelo. Balsdollemunidad Sa0 Vaimunds , concedida a(0)
académica(a) CLaackA Ll i A

do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Pard,
Campus Universitério de Altamira, afim de que seja utilizada exclusivamente com figs

académicos. Autorizo ainda, o uso de

() Imagem

() Gravagio

()() Nome ; ,

declarando que ficou esclarecido os objetivos da pesquisa, os meus direitos €, se assim
pretender e solicitar, a ter a identidade preservada e do sigilo das informagdes, bem como
que seré permitido desistir de participar deste estudo a qualquer momento, sem qualquer

prejuizo fisico, psicolégico, biolégico e/ou material.

Por ser verdade, firmo o presente termo de consentimento e esclarecimento.

ento dofig: 20 «_Jomeino oo

Assinatura
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UNIVERSIDADF FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
FACULDADE DE F TNODIVERSIDADE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ; , autonzo

0 us(o dos dedos formecidos ne entevista realizada na Comunidade

Ié UuPD CoOoaAnNA L . concedida a(0)
académicaia) Claluadd vond da svwe SM\ICW\Q

do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Pard,
Campus Universitério de Altamira. afim de que seja utilizada exclusivamente com fins
scadémicos. Autorizo ainda, 0 uso de

( ) Imagem

( ) Gravacio

(Ag) Nome %

declarando que ficou esclarecido os objetvos da pesquisa, os meus direitos e, s assim
pretender e solicitar, a ter a identidade preservada e do sigilo das informagdes, bem como
que seré permitido desistir de participar deste estudo a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo fisico, psicologico, biologico e/ou material.

Por ser verdade, firmo o presente termo de consentimento € esclarecimento.

Q@M%a (/}OWW/U!D 2026.
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UNIVERSIDADFE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
FACULDADE DE ETNODIVERSIDADE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fu, w—u&mo , autorizo
o uso dos dados fomecidos na entrevista realizada na Comunidade
Lucelo. Dodalalemunidad 536 Vaianunde . concedida a(0)
académica(a)}ilal ei J aand C!Q: Sig!E So 12213

do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Pard,

Campus Universitério de Altamira, afim de que seja utilizada exclusivamente com figs
académicos. Autorizo ainda, o uso de

( ) Imagem

declarando que ficou esclarecido os objetivos da pesquisa, os meus direitos e, se assim
pretender e solicitar, a ter a identidade preservada e do sigilo das informagdes, bem como
que seré permitido desistir de participar deste estudo a qualquer momento, sem qualquer

prejuizo fisico, psicolégico, biolégico e/ou material.

Por ser verdade, firmo o presente termo de consentimento e esclarecimento.

@@AZD_D..UK@_ZD_& JO/I/LUJ‘LD 2026.

Assinatura



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
FACULDADE DE ETNODIVERSIDADE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Ludmila Mendonga autorizo o uso dos dados fornecidos na entrevista realizada na
Escola Sdo Jodo Batista concedida a(o) académica(a Claudivane da Silva Santana do
curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo da Universidade Federal do Para, Campus
Universitario de Altamira, afim de que seja utilizada exclusivamente com _fins

académicos. Autorizo ainda, o uso de
( ) Imagem

() Gravacao

( X )Nome R

declarando que ficou esclarecido os objetivos da pesquisa, os meus direitos e, se assim
pretender e solicitar, a ter a identidade preservada e do sigilo das informagdes, bem como
que sera permitido desistir de participar deste estudo a qualquer momento, sem qualquer

prejuizo fisico, psicologico, biologico e/ou material.
Por ser verdade, firmo o presente termo de consentimento e esclarecimento.

Porto de Moz. 25 de Novembro 2025

Ludmila Mendonga

Assinatura
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QUESTIONARIO PARA PROFESSORES ATUANTES NA DISCIPLINA DE CFB
Orientagdes ao participante

Este questionario tem como objetivo compreender a atuagdo docente na
disciplina de CFB, considerando a pratica pedagdgica, os desafios
enfrentados e as estratégias utilizadas em sala de aula. As respostas sdo
confidenciais e serao utilizadas apenas para fins académicos.

SEGAO 1 - IDENTIFICAGAO PROFISSIONAL

Tempo de atuagdo como professor(a):

() Menos de 1 ano ()1a3anos

()4 a6 anos () Mais de 6 anos
Nivel de ensino em que atua atualmente:

() Anos finais do Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ambos

Formacao académica inicial:

() Magistério

() Licenciatura (qual?)

() Outra formacgao

Possui alguma formagao complementar relacionada a area de
Ciéncias/CFB?

() Sim (qual?)

() Nao

SEGAO 2 - ATUAGAO NA DISCIPLINA DE CFB

Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de CFB?

Como ocorreu sua designagao para ministrar a disciplina de CFB?
() Necessidade da escola

() Falta de professor formado na area

() Afinidade pessoal



() Muito seguro(a)

() Seguro(a)

() Pouco seguro(a)

() Inseguro(a)

Justifique sua resposta:

SEGCAO 3 - PRATICA PEDAGOGICA

Quais estratégias metodologicas voceé utiliza com mais frequéncia nas aulas de
CFB?

() Aulas expositivas

() Uso do livro didatico

() Atividades praticas simples

() Debates e rodas de conversa

() Contextualizagao com a realidade local

() Outras:

Vocé costuma relacionar os conteudos de CFB com o cotidiano dos alunos e da
comunidade?

() Sempre

() As vezes

() Raramente

() Nunca

Explique como realiza essa contextualizagao:
Quais recursos didaticos vocé utiliza nas aulas?
() Quadro e pincel

() Livro didatico

()Videos

() Experimentos

() Recursos naturais da comunidade

() Outros:

SECAO 4 - DESAFIOS E DIFICULDADES



Quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta ao ensinar CFB?
() Falta de formagao especifica

() Conteudos complexos

() Falta de materiais didaticos

() Pouco tempo para planejamento

() Dificuldade de aprendizagem dos alunos

() Outros:

Como vocé busca superar essas dificuldades?

A escola oferece apoio pedagogico para o ensino da disciplina?
()Sim

()Nao

Se sim, de que forma?

SEGAO 5 - FORMAGAO E APERFEIGOAMENTO

Vocé considera importante ter formagao especifica na area de CFB para melhorar
sua pratica docente?

()Sim
() Nao
Justifique:

Vocé tem interesse em participar de cursos de formagao continuada em
Ciéncias/CFB?

()Sim

() Nao

Por qué?

SEGAO 6 - CONSIDERAGOES FINAIS

Na sua opiniao, o que poderia melhorar o ensino de CFB na escola onde vocé
atua?

Deixe sugestoes ou comentarios que considere relevantes sobre sua experiéncia
ao ensinar CFB:




QUESTIONARIO PARA ALUNOS
Ensino de Ciéncias nas Escolas do Campo
Orientacao ao aluno:

Este questionéario tem como objetivo conhecer sua opiniao sobre as aulas de
Ciéncias. Nao existem respostas certas ou erradas. Responda com sinceridade.

Parte | - Perfil do Aluno

Vocé estuda em qual série?
()6°ano

()7°ano

()8°ano

()9°ano

Vocé mora:

() Na comunidade rural

() Em outra localidade proxima

Hé quanto tempo vocé estuda nesta escola?
()Menos de 1 ano

()De1a3anos

() Mais de 3 anos

Parte Il - Sobre as Aulas de Ciéncias
Vocé gosta das aulas de Ciéncias?
() Gosto muito

() Gosto

() Mais ou menos

() Nao gosto

O professor explica os conteidos de forma clara?
() Sempre

() Quase sempre

() As vezes



() Nunca

O professor relaciona os conteldos de Ciéncias com a vida no campo (agricultura,
natureza, rio, animais, saude, etc.)?

() Sempre

() As vezes

() Raramente
() Nunca

Durante as aulas de Ciéncias, o professor utiliza exemplos da comunidade ou da
realidade local?

() Sim, com frequéncia

() As vezes

() Raramente

() Néao utiliza

Parte Ill - Metodologia do Professor

Como geralmente sao as aulas de Ciéncias?

() Apenas explicagao no quadro

() Explicagao com perguntas e dialogo

() Atividades em grupo

() Aulas praticas ou fora da sala

() Leitura do livro didatico

O professor incentiva a participagao dos alunos durante a aula?
() Sempre

() As vezes

() Raramente

() Nunca

Vocé sente que pode tirar duvidas e fazer perguntas nas aulas de Ciéncias?
() Sim, sempre

() As vezes

() Raramente



() Nao

O professor utiliza atividades diferentes, como trabalhos, pesquisas, desenhos,
experimentos ou visitas a comunidade?

() Sim, com frequéncia

() As vezes

() Raramente

() Nunca

Parte IV - Aprendizagem em Ciéncias

Vocé considera que aprende bem os conteudos de Ciéncias?
()Sim

() Mais ou menos

() Nao

As aulas de Ciéncias ajudam vocé a entender melhor a natureza e os problemas
da comunidade?

()Sim

() As vezes

() Nao

O que vocé acha mais interessante nas aulas de Ciéncias?
O que vocé acha mais dificil nas aulas de Ciéncias?

Parte V - Sugestoes

O que poderia melhorar nas aulas de Ciéncias?

Vocé gostaria que as aulas de Ciéncias tivessem mais atividades relacionadas a
vida no campo?

()Sim
() Nao

() Talvez
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