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RESUMO

Com a evolugdo da educagdo inclusiva (EI) no Brasil, foram instauradas politicas que regem o
acesso de todos a educacdo, sem qualquer tipo de exce¢do. A partir da perspectiva inclusiva, a
Terapia Ocupacional (TO) insere-se nesse campo com a finalidade de contribuir com o processo
de inclus@o junto a equipe escolar, por meio da interface saude-educacdo. Para atuar nesse
campo, no processo terapéutico ocupacional ¢ fundamental realizar uma avaliago inicial, que
coleta dados sobre o aluno e os aspectos que compdem o ambiente escolar. Para tal, podem ser
utilizados diversos protocolos de avaliagdo. Esta pesquisa buscou avaliar alunos do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio da School Function
Assessment/Avaliacdo da funcdo escolar (SFA). O protocolo ¢ composto por trés partes que
avaliam respectivamente: participacdo nos ambientes escolares, auxilio nas tarefas escolares e
desempenho nas atividades escolares. Adotou-se neste estudo o tipo de pesquisa quantitativo-
descritivo-transversal. Os sujeitos da pesquisa foram os professores do AEE da Escola
Municipal Padre Leandro Pinheiro (Belém-PA) que avaliaram 8 alunos que atenderam aos
critérios de inclusdo da amostra. Os resultados da parte primeira parte apontaram a categoria
transporte com a menor pontuagdo. Referente a segunda parte, observou-se pouco uso de
adaptacdes. Na ultima parte houve diferenga no desempenho das tarefas fisicas sobre as
cognitivos/comportamentais, dado justificado pelos diagnosticos dos alunos que compuseram
a amostra. A partir da aplicacdo da SFA, foi possivel visualizar o aluno de forma integral, por
ser um protocolo que permite uma visdo holistica do aluno. Por conta dos diagnosticos dos
alunos avaliados, as alteragdes e dificuldades encontradas nos  aspectos
cognitivos/comportamentais, afetam diretamente a participagdo escolar da amostra. O estudo
também revelou uma possibilidade de atuacao da TO, bem como seus beneficios.

PALAVRAS CHAVE: Terapia Ocupacional. Educag¢dao. Atendimento Educacional
Especializado.



ABSTRACT

With the evolution of Inclusive Education (IE) in Brazil, were introduced policies governing
the access of all to education, without any exception. From this comprehensive perspective, the
Occupational Therapy (OT) is inserted in this field in order to contribute to the process of
inclusion with school staff through the health-education interface. To act in this area, is essential
on the occupational therapy process an initial assessment that collects data on the student and
the aspects that make up the school environment. To this end, various evaluation protocols can
be used. This research aimed to evaluate students of the Specialized Educational Service (SES)
through the School Function Assessment (SFA). The protocol consists of three parts which
assess respectively: participation in school environments, Task Supports and performance in
school activities. It was adopted in this study the type of quantitative-descriptive cross-sectional
survey. The research subjects were the SES teachers of the Elementary School Padre Leandro
Pinheiro (Belém-PA) that evaluated 8 students who met the inclusion criteria of the sample.
The results of the first part pointed the transport category with the lowest score. Concerning the
second part, there was little use of adaptations. In the last part was no difference in the
performance of physical tasks compared to cognitive / behavioral, as explained by the diagnosis
of the students in the sample. From the application of the SFA, it was possible to view the
student holistically, as a protocol that enables a holistic view of the student. Because of the
diagnosis of the evaluated students, the changes and difficulties in cognitive / behavioral aspects
directly affect school participation of the sample. The study also revealed a possibility of action
of OT, as well as its benefits.

KEYWORDS: Occupational Therapy. Education. Specialized Educational Service.
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INTRODUCAO

A educagdo inclusiva (EI) no Brasil surge apds percorrer um longo processo.
Inicialmente acreditava-se que a educagdo especial, termo antecessor a EI, era um problema de
ordem médica. Esse cendrio foi transformado por intermédio de politicas que foram instauradas
ao decorrer dos anos: de modo inicial os alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) foram inseridos na escola regular, porém, de forma segregacional, uma vez que esses
alunos eram apenas integrados a escola, sem uma inclusao efetiva. Apos esse percurso o cenario
da educagdo brasileira prevé a EI, na qual os alunos estdo incluidos de fato na escola regular,
por meio de politicas que regem todos os seus direitos educacionais.

Nesse contexto, a Terapia Ocupacional (TO) passou a ser inserida no campo
educacional, a fim de contribuir com esse processo, por meio da interface saude-educacao. Por
compreender a educagdo como ocupagao, uma das bases do trabalho da profissao, e ter diversas
possibilidades de atuacdo no campo educacional, tanto com os alunos, professores, pais e
comunidade, tendo como foco a realizacao das ocupagdes do estudante, o terapeuta ocupacional
mostra-se um profissional fundamental na equipe que constrdi uma escola inclusiva.

Diante dessa possibilidade de atuagdo, o processo de TO no ambito escolar inicia-se
com uma avaliacdo, com objetivo de coletar informagdes sobre o aluno e os aspectos que
compde sua participacdo no ambiente escolar. Essa avaliacdo pode ser realizada com uso de
protocolos que irdo ajudar o profissional a identificar os fatores que facilitam e dificultam o
envolvimento escolar do aluno

Esta pesquisa surge a partir da inquietagao dos pesquisadores, que durante a graduagao
desenvolveram projeto de extensdao na area educacional, no ambito do AEE, com intuito de
contribuir com a escola e a comunidade, cumprindo assim os eixos estabelecidos pelo tripé
universitario ensino-pesquisa-extensao.

O objetivo geral deste trabalho perpassa pela etapa de avaliacio do processo
terapéutico no contexto educativo, uma vez que busca avaliar alunos do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) por meio da School Function Assessment (SFA). Como
objetivos especificos buscou-se investigar a participacdo e desempenho nas tarefas
desenvolvidas no ambiente escolar desses alunos, além de debater o processo de inclusdo
educacional pela perspectiva da TO. Frente a isso, pretendeu-se revelar na pratica como se da
o processo de inclusdo escolar, no que diz respeito a maneira pela qual os alunos participam em

suas ocupagdes nesse contexto, sob a otica dos professores do AEE, utilizando a SFA.
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Metodologicamente, este estudo adotou o tipo de pesquisa quantitativo-descritivo-
transversal, utilizando-se como instrumento o SFA, um protocolo composto de 26 escalas
quantitativas divididas em 3 partes, que pode ser utilizado como instrumento avaliativo da
participagdo ativa das atividades e tarefas funcionais da rotina escolar, visando documentar, de
forma abrangente, o perfil de criangas com NEE que frequentam a escola de ensino regular,
além de facilitar a comunica¢do e a colaboracdo entre profissionais que atuam com essas
criangas no ambiente escolar (MELLO; MANCINI, 2011).

Para isso, este trabalho de conclusdo de curso estrutura-se em 5 -capitulos,
apresentando-se no primeiro o percurso historico da EI no Brasil. No segundo capitulo ¢
abordada a perspectiva da TO no campo educacional. O terceiro capitulo caracteriza a pesquisa,
descrevendo toda a metodologia utilizada no decorrer da construcao deste trabalho. No capitulo
4 sao apresentados os resultados e discussao dos dados obtidos na pesquisa. O quinto e ultimo
capitulo trata-se das consideracdes finais acerca do trabalho. Por fim encontram-se as

referéncias utilizadas, apéndices e anexos.
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1 OS CAMINHOS DA INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

A proposta deste capitulo ¢ discutir a evolucdo do percurso histérico das politicas
voltadas para a educagdo especial no Brasil. Para isso, ¢ fundamental abordar a compreensao
de conceitos chaves que perpassaram ao longo desse processo. Tais conceitos podem ser

visualizados didaticamente na figura 1.

Figura 1 - Representacao didatica dos conceitos de integracao e inclusdo.
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Fonte: Google Imagens.

A palavra integracao, conforme aponta Mendes (2006), tem origem do latim integrare,
que significava intacto, ndo tocado ou integro ao longo da historia passou a ter variagcdes de
sentido, como por exemplo, fazer um conjunto ou juntar partes separadas, como aponta a figura.
A integracao segundo Rocha, Luiz e Zulian (2003), ¢ compreendida como um processo de
insercao social por meio do esforgo pessoal do individuo, consistindo na integracao das praticas
e medidas que potencializam sua participagdo em atividades comuns de sua cultura.

O outro conceito a ser esclarecido ¢ o de inclusdo, que corresponde ao processo pelo
qual o individuo ¢ incluido de forma integral. Na escola a inclusdo ¢ dada pela insercao radical
dos individuos independentemente de suas condi¢des (SASSAKI, 1998). Essa pratica também
envolve a capacidade de entender e reconhecer o outro, conviver e compartilhar com pessoas
diferentes, acolher todas as pessoas sem exce¢do (MANTOAM, 2003).

A partir do entendimento desses conceitos ¢ possivel percorrer o processo da educagao
inclusiva (EI) e compreender de melhor forma suas etapas e evolugdes que possibilitaram
chegar a concepc¢do que se tem hoje. Inicialmente, a educacgao especial era entendida como um
problema de ordem médica e passou por diversas ordens normativas. No Brasil, a preocupacao
com essa tematica surgiu em 1854, quando Dom Pedro II fundou o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos no Rio de Janeiro, sem qualquer preocupagdo com a aprendizagem
(CARDOSO, 2012).

Em seguida houve uma expansdo e dissemina¢cdo desse modelo assistencial com a

criagdo do Hospital Juliano Moreira, na Bahia em 1874, dando inicio a assisténcia médica aos
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individuos com defici€ncia intelectual e a criagdo da Escola México, em 1887, no Rio de
Janeiro, para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais. Nesse periodo,
convalida-se a prevaléncia da responsabilidade do papel educativo assumido pelas instituicdes
filantropicas (MENDES, 2010).

O préximo marco historico, da-se a partir dos reflexos da promulgagdo da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, com a adesdo da politica de educagdo para todos,
aperfeicoada em 1954, com a criacdo da primeira Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), quando o ensino especial surgiu como opg¢do para escola regular
(CARDOSO, 2012).

Na década seguinte, em 1961 ¢ aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), Lei N°. 4.024/61, que aponta o direito dos excepcionais' a educagio, sendo
preferencial o sistema geral de ensino (BRASIL, 1961). A Lei N°. 5.692, em 1971, alterou a
LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os alunos com deficiéncias fisicas,
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, sem promover a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais, prevalecendo o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais. (BRASIL, 1971).

Em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial — CENESP, 6rgao do
Ministério da Educacdao responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que
impulsionou ac¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacao, ainda que configuradas por campanhas assistenciais e acdes isoladas do Estado,
marcadas pela égide integracionista (BRASIL, 2008a).

No final da década de 80, diante de diversos movimentos sociais, instaura-se uma nova
ordem democréatica, pluralista e avessa a preconceitos com énfase na dignidade da pessoa
humana em sentido pleno e absoluto (CARDOSO, 2012). Assim, a Constitui¢do Federal de
1988 estabelece a igualdade no acesso a escola e define ainda a educagdo como um direito de
todos, como um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

Impulsionada pelo marco da Constituicdo Federal, a década de 1990 contou com a
aprovacao de legislagdes importantes para o desenvolvimento de politicas voltadas para atengdo

educacional das criangas. A exemplo disso, a Lei N°. 8.069/90 — Estatuto da Crianga e do

' Nomenclatura utilizada na primeira versio da LDBEN (BRASIL, 1961).
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Adolescente (ECA), determinou aos pais ou responsaveis a obrigatoriedade da matricula dos
filhos em rede publica, além de diversos artigos resguardando a crianca e o adolescente contra
toda forma de negligéncia, constrangimento e opressdao (BRASIL, 1990).

No ambito internacional, em 1994, a Declaracdo de Salamanca, pela qual se definiu
politicas, principios e praticas da educagao especial, estabeleceu como principio que as escolas
do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situagao de exclusdo escolar das
criangas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em
desvantagem social e das que apresentam diferengas linguisticas, étnicas ou culturais. A partir
de entdo, o conceito de Necessidades Educacionais Especiais (NEE)?, passa a ser amplamente
disseminado (ONU, 1994).

A versao da LDBEN de 1996 estabelece o AEE, gratuito aos educandos com
necessidades especiais — compreendidos como aqueles que apresentam deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo — preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1996).

A criagdo da Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, pelo Decreto N° 3.298 em 1999, define a educagdo especial como ensino
complementar, a partir da LDBEN que atribui as redes de ensino o dever de assegurar curriculo,
métodos, recursos € organizacao para atender as necessidades dos educandos (BRASIL, 1999).

Em 2001, a Resolugdo CNE/CEB N° 2, além de criminalizar a recusa em matricular
criangas com deficiéncia, define educacao especial sendo uma modalidade da educagao escolar
que:

Assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica
(BRASIL, 2001, p. 1).

Outro grande marco no contexto da EI no Brasil deu-se em 2008, com a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que tem por objetivo
garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo na escola regular, orientando para

a transversalidade da educagdo especial, o AEE, a continuidade da escolarizacdo, a formacao

20 conceito de necessidades educacionais especiais adotado nesta pesquisa, aplica-se a criangas € jovens com
deficiéncias sensoriais, fisicas, motoras, mentais, problemas emocionais e com disturbios de aprendizagem
derivados de fatores organicos e/ou ambientais, necessitando de apoio diferenciado e adaptacdes/flexibilizagdes
curriculares.
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de professores, a participagdo da familia e da comunidade, a acessibilidade e a articulagdo
intersetorial na implementagdo das politicas publicas (BRASIL, 2008b).

Regulamentado ainda em 2008 pelo Decreto n°. 6.571 (BRASIL, 2008a) e definido em
2011 (BRASIL, 2011), o AEE deve ser oferecido de forma transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades educacionais, preferencialmente na rede regular de ensino, compreendendo um
conjunto de atividades e recursos, organizados institucional e continuamente, prestados de
forma complementar a formacdo de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Os atendimentos do AEE devem ser realizados prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) da propria escola ou de outra escola, no turno inverso da escolarizagao,
nao sendo substitutivo as classes comuns, direcionados por professor com formacao inicial que
o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a educacdo especial
(BRASIL, 2009).

Todas essas modificagdes do panorama educacional buscam superar o conceito de
integragdo social, para que a inclusdo escolar seja de fato alcangada. A escola, ao desenvolver
uma proposta de inclusdo, ¢ colocada como participante responsavel pela promoc¢ao de um
contexto inclusivo, devendo estar apta a receber todos os alunos, sem qualquer excecao
(SILVA, 2012).

A politica de educacao especial adotada pelo Ministério da Educagdo estabelece que a
EI seja prioridade. Partindo dessa premissa, ocorreram mudangas que permitiram a oferta de
vagas na educagao basica, valorizando as diferengas e atendendo as necessidades educacionais
de cada aluno, fundamentando a educagdo especial na perspectiva da inclusdo. Com isso,
conforme aponta o grafico 1, constata-se que a cada ano mais criangas com NEE estdao sendo

incluidas nas escolas (INEP, 2016).

Grafico 1 - Educacdo Especial - Nimero de Matriculas no ensino fundamental - Brasil - 2007
- 2015
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Fonte: INEP, 2016, p. 19.
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A compreensdo dos caminhos da inclusdo no contexto escolar de forma conceitual e
pratica, exige a percepcao de que o seu surgimento manifesta-se em decorréncia do seu oposto,
ou seja, a inclusdo escolar s6 foi pensada por conta do processo de exclusao escolar pré-
existente. Diante desse cenario, a implantagao de todas as politicas inclusivas apresentadas deu-
se pela presenca da exclusdo, cujas manifestagdes caracterizam-se por praticas discriminatorias
(SOUZA, MACEDO, 2012).

Seguindo esse preceito, Kibrit (2013, p. 688) aponta que “assim como a inclusdo nasce
da exclusdo, a igualdade nasce da diferenca”. Porém, ndo se deve concluir que para haver
inclusdo seja necessario encarar todos os cidaddos como iguais, ao apontar a possibilidade da
diferenca e da singularidade, distanciando a conexao entre diferenga e exclusdo. Para a autora,
¢ importante haver igualdade, desde que ela ndo negue as especificidades de cada individuo,
inclusive no ambito escolar.

Os proprios termos utilizados nos principais dispositivos expostos, portador de
deficiéncia na Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), pessoa com necessidades educativas
especiais na Declaracao de Salamanca, (ONU, 1994), educandos com necessidades especiais
na Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), sujeitos com necessidades educativas especiais presente na
Politica Nacional de Educag¢dao Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva (BRASIL,
2008b), segundo Lasta e Hillesheim (2014), se instalam e se desmembram como tentativa de
apagar os vestigios do outro, seu rosto, suas marcas, sua historia, visto que até o proprio nome
se torna impronunciavel ou indefinido.

Em contrapartida, a inclusdo nas escolas regulares promove a universalidade do ensino
de forma eficiente, além de contribuir para a eliminagdo da discriminagdo. No entanto, para que
a inclusao ocorra de fato, sdo necessarias mudancas no sistema ¢ nas escolas. Nesse sentido, o
sucesso de sistemas educacionais inclusivos depende do compromisso do pais em adotar a
legislacdo apropriada, oferecer uma direcdo politica clara, desenvolver um plano nacional de
acdo e programar um financiamento de longo-prazo (OMS, 2012).

Entretanto, para além das alteragdes nas politicas publicas, muitas vezes sao necessarias,
conforme apontam Ghedini, Mancini e Branddo (2010), transformacdes e adaptagcdes no
ambiente, bem como uma postura da equipe escolar que favoreca a participacdo da crianga nos
diversos contextos/espagos da escola. Assim, a escola inclusiva deve ser um ambiente em que
todos os alunos sdo aceitos e educados em salas de aula regular, com oportunidades adequadas

as suas necessidades e habilidades, cercados pelo respeito a diversidade de cada um.
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A partir dessa ideia de diversidade de publico, a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008b), prevé quatro grandes grupos em seu
publico alvo, a saber:

e Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagdo com diversas barreiras podem
ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: sdo aqueles que apresentam
alteragdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas € na comunicagdo, um
repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se neste
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil,

e Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse;

e Alunos com transtornos funcionais especificos: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atenc¢do e hiperatividade, entre outros.

Dentro da diversidade de publico esperado, para que as politicas inclusivas das escolas
se concretizem, ¢ preciso entender cada crianga envolvida nesse processo. Nesse sentido, ¢
essencial atender as demandas especificas, para entdo realizar o planejamento adequado das
atividades que serdo desenvolvidas de acordo com as necessidades de cada aluno.

Segundo a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008b), considera-se que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem, exigindo uma atuagao pedagogica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importadncia de ambientes heterogéneos que
promovam a aprendizagem de todos os alunos.

Ao abranger tamanha diversidade de publico, a EI inova cada vez mais, e, como
qualquer proposta inovadora, a inclusdao nado se efetiva apenas por decreto, mas por atitudes que
possibilitem sua viabilidade e pela disposi¢ao das pessoas em aceitar a diversidade como
condi¢do inerente a sociedade. A inclusdo € um processo dindmico, e para que se torne
realmente efetivo, depende de constantes avaliagdes, reflexdes, discussdes com as praticas e
vivéncias do meio escolar (COSTABILE, BRUNELLO, 2005).

Essa nova escola, construida sobre os alicerces das praticas inclusivas, acolhe e ensina

pessoas respeitando as diferencas individuais, raciais, politicas, religiosas, sociais e/ou
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culturais. Para que possa atender a diversidade de alunos dessa nova escola ¢ preciso criar uma
rede de apoio composta por pessoas que se reunam para debater ideias, resolver problemas e
compartilhar conhecimento sobre métodos, técnicas e atividades que auxiliem professores e
alunos a serem bem sucedidos em seus papéis (ROCHA, LUIZ, ZULIAN, 2003).

A inser¢do de criancas com NEE em escolas regulares, depende da estruturacdo das
instituicdes no que diz respeito ao arcabougo fisico, a capacitacdo dos profissionais da
educagdo, materiais adaptados e mudangas no imaginario da comunidade trazendo um novo
sentido a inclusdo. A inclusdo escolar requer a ressignificacao do papel da escola e da educacao,
trabalho a ser feito com pais, professores e comunidade (VAN SCHAIK, BRUNELLO, 2012).

Desse modo, atualmente compreende-se que o processo de inclusdo escolar demanda de
uma equipe multiprofissional para atender as necessidades de sua clientela. Nessa equipe, o
terapeuta ocupacional surge como figura de suma importancia para esse processo. Assim, o
proximo capitulo explanard a respeito de suas principais atribuigdes e contribui¢cdes no processo

educativo.
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2 A TERAPIA OCUPACIONAL NO CAMPO DA EDUCACAO

A educacgido segundo Oliveira (2009) envolve os processos de ensinar e de aprender, de
ajuste e adaptacdo, que ocorre em qualquer sociedade e grupos que a constituem. Também ¢
responsavel pela manutencdo e perpetuagdo a partir da transposi¢do de modos culturais de ser,
estar e de agir necessarios a convivéncia e ao ajustamento de um membro no seu grupo ou
sociedade que, de forma continua, orienta e conduz o individuo a novas descobertas a fim de
tomar suas proprias decisdes, dentro de suas capacidades mediante o desenvolvimento integral
do individuo, em beneficio da propria pessoa, € em busca de seu protagonismo € autonomia
para uma integracao harmonica e construtiva com toda sociedade.

O conceito apresentado, defende uma educagdo para todos permeada pelas relagdes
sociais. No campo da educagdo, a TO no Brasil surge com a atuagdo voltada para integragao
social, paradigma fortemente influenciado pelos servigos especializados de reabilitacdo, com
objetivos que visavam amenizar as consequéncias das incapacidades dos sujeitos e sua
consequente inser¢ao no meio escolar e social (ROCHA, 2007).

O surgimento da perspectiva da EI, modalidade de inclusao dos alunos, antes
segregados, na rede regular de ensino, configura-se como uma possibilidade de intervengao da
TO na interface satde e educagdo. Proporcionar a EI ¢ uma missdo coletiva, constituida por
uma equipe multidisciplinar que visa a integracdo de conhecimentos para que a EI ocorra
verdadeiramente, gerando beneficios aos educandos (MUNGUBA, 2011).

A base do trabalho da TO no campo da “educagdo especial”, assim entendida antes do
advento da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008b), caracterizava-se como uma extensao da atividade clinica, que almejava a
normatizagdo do comportamento, do desempenho motor-funcional e do desenvolvimento
cognitivo, atividades de apoio aos educadores com agdes voltadas para o aluno com deficiéncia,
por meio de procedimentos terapéuticos estabelecidos de acordo com o diagndstico clinico ou
psicopedagogico e avaliacdo do comportamento (ROCHA, 2007).

A TO pode desenvolver diversas agdes no campo educacional, uma vez que compreende
a educag¢do como uma ocupacdo que ocorre em contextos e que ¢ influenciada pela interacao
entre fatores de quem a realiza, habilidades e areas de desempenho, distribuidas em um periodo
de tempo, que tém um proposito, um significado, uma utilidade e que faz parte do cotidiano das
pessoas ao englobar as atividades necessarias para a aprendizagem e participa¢do no ambiente

educacional (AOTA, 2014).
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Para a pratica da TO nesse campo, Swinth (2011) aponta que ¢é preciso delimitar
claramente os objetivos, uma vez que esses nao seguem os padroes daqueles estabelecidos para
abordagem clinica, afirmando que os servicos de TO no ambiente educacional sdo diferentes
daqueles ofertados na clinica e as intervencdes na escola tém foco na realizagdo das ocupagdes
do estudante no ambiente escolar

As intervengdes da TO podem ocorrer em espacos formais e ndo formais da educagao,
que podem ser compreendidos segundo Gadotti (2005), como espagos formais, aqueles que tem
objetivos claros e especificos, representados principalmente pelas escolas e universidades, e
informais os que ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e hierdrquico,
podendo ter duragdo variavel associados a educagao popular e a educagdo comunitaria.

A atuacdo do profissional de TO nesse campo ¢ pautada pelo Conselho Federal de
Fisioterapia e Terapia Ocupacional (COFFITO), que descreve na Resolugao N° 445 (COFFITO,
2014) os Parametros Assistenciais Terapéuticos Ocupacionais em diversas modalidades, dentre
elas na educacdo, afirmando que os procedimentos envolvendo agdes terapéuticas
ocupacionais, no ensino regular ou especial, ttm em vista contribuir com o processo de
ensino/aprendizado, a superacdo das desigualdades educacionais e a inclusdo escolar, a
formacao para o trabalho, a promocdo da participagdo ¢ da cidadania de criangas, jovens,
adultos e idosos.

Segundo a resolugdo supra citada, estes procedimentos envolvem coleta de dados,
contrato terapéutico ocupacional, avaliagdo das areas ocupacionais, habilidades e contextos de
desempenho ocupacional, analise do ambiente escolar, avaliagdo ergondmica, fatores de risco
ocupacional, atendimentos individuais ou em grupo, adequacao do ambiente, modificacdes e/ou
adaptacdes de brinquedos, material pedagogico, layout, objetos, mobiliarios e/ou equipamentos
e etc, pescricdo e confeccdo de recursos de tecnologias assistivas (incluindo prescrigdo e
confeccdo), treinamento do uso de protese/ortese e/ou  outros  dispositivos
industrializados/personalizados, ajuste de orteses e/ou demais dispositivos.

Rocha (2007) destaca que dentre os papéis do terapeuta ocupacional na educagao,
verifica-se a atuacdo direta com os educadores e gestores, estudantes com ou sem deficiéncia,
com os equipamentos escolares, familiares e a comunidade. Para tal, Munguba (2011) ressalta
que o terapeuta ocupacional necessita apropriar-se desse campo para compreender todos os
aspectos que o compde, desde os professores, gestores, alunos e comunidade, a fim de
comunicar-se com esse universo e incluir-se nele para fazer a diferenca.

Cardoso e Matsukura (2012) também afirmam em sua pesquisa que as principais agdes

do terapeuta ocupacional para favorecer a inclusdo escolar sdo orientar os familiares quanto a
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escola e inclusdo; orientar os professores e a escola em geral; realizar atividades nos ambientes
da instituicdo para o desenvolvimento de habilidades cognitivo-motoras; orientar a escola
quanto a adequagdo/adaptacdo de espacos fisicos, recursos ¢ materiais; realizar treinamento de
de Atividades de Vida Diaria (AVD) e orientagdo para essas atividades na escola regular.

Diante de tais agdes, o profissional de TO torna-se fundamental na sensibilizagdo e
capacitacdo dos envolvidos no processo escolar: familia, escola e comunidade. O terapeuta
ocupacional dedica-se ao estudo do desenvolvimento humano e ao processo de aprendizagem
e autonomia, ¢ munido de experi€ncias tedrico-praticas para contribuir com a formag¢do do
aluno com deficiéncia (MUNGUBA, 2011).

Entende-se que toda intervengdo da TO na educacdo esta relacionada a atividades que
transmitem conhecimento e informagdo a respeito da ocupagdo e resulta no alcance de
comportamentos adequados, habitos e rotinas (AOTA, 2014). Para iniciar o processo de
intervencao, faz-se necessario a realizacdo de uma avaliacdo do aluno e de todos os aspectos
que compdem o seu ambiente escolar. Nessa avaliagdo € preciso que contenham os dados
necessarios para a elaboracao do plano terapéutico, de acordo com as demandas e necessidades.
Sendo assim, o processo de avaliagdo da TO, com énfase no campo educacional, serd abordado

a seguir.

2.1 Avaliacao em Terapia Ocupacional e o SFA

Na TO compreende-se que o tipo € o foco da avaliagdo diferem-se de acordo com o
cenario de pratica. Diante disso discutiremos o processo de avaliagdo no ambiente escolar de
acordo com sua especificidade. O processo de avaliagdo do terapeuta ocupacional € realizado
durante as interagdes iniciais e subsequentes, ¢ focado em descobrir o que cliente quer e precisa
fazer, determinando o que pode fazer e tem feito, assim como identificar os facilitadores e
barreiras para a satde, bem-estar e sua participacdo (AOTA, 2014).

Mello e Macini (2011) consideram que avaliar ¢ examinar e formar uma ideia a respeito
de algo ou alguém, o que envolve a aquisicdo sistematica de dados sobre o desempenho
ocupacional de um cliente. Swinth (2011) afirma que esta avaliagdo pode ser realizada por meio
de protocolos adequados e que abordam habilidades de desempenho, funcdes fisicas, sensoriais
e cognitivas do aluno, bem como através de diferentes medidas e procedimentos que ajudam o
profissional a identificar os padrdes de desempenho e as demandas da atividade.

Rogers e Holm (2011) afirmam que os protocolos utilizados para avaliagdo podem estar
relacionados a pessoa/tarefa/ambiente, isoladamente ou em combinacdo de acordo com as

demandas do cliente. Para Mello e Mancini (2011) as medidas de avaliacdo buscam mensurar
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sistematica e objetivamente se uma pessoa esta desempenhando satisfatoriamente as atividades
imprescindiveis para a realizagdo de seus papéis ocupacionais. Para formar uma opinido sobre
os aspectos avaliados, faz-se necessario a combinacdo das informagdes obtidas com o
conhecimento profissional e o julgamento para poder descrever o perfil ocupacional do cliente.

Os métodos de avaliagdo no campo educacional sdo orientados por dados de todos os
membros da equipe, incluindo o aluno e a familia, algumas dessas medidas buscam a resolugdo
de problemas, abordando as forgas e as preocupagdes do aluno e os fatores contextuais que
possam afetar o desempenho e os resultados do aluno. Através desses métodos de avaliagdao
também € possivel identificar os padroes de desempenho e as demandas da atividade (SWINTH,
2011).

Com o resultado de uma avaliagdo € possivel desenvolver o perfil ocupacional do aluno
e trabalhar com a equipe o que ¢ necessario para ajudar determinada necessidade do mesmo.
Swinth (2011) apresenta algumas medidas e procedimentos que podem ser utilizadas na
avaliacao da TO em ambiente escolar, por exemplo:

e (oleta de dados para o perfil ocupacional e a analise do desempenho ocupacional:
Avaliagao da Fungdo Escolar (School Fuction Assessment — SFA), Avaliagdo das
Habilidades Motoras e de Processo - Versao Escolar (4ssesment of motor and Process
Skills — School Version) e Medida Canadense de Desempenho Ocupacional (Canadian
Occupational Performance Measure — COPM);

e Analise de desempenho com habilidades, padrdes e tarefas de desempenho especificos:
Escala da Avaliacao da Escrita de Criancgas (Children’s Hand Wrinting Evaluation Scale
— CHES), Avaliagdo da Escrita Minnesota, Teste de Habilidades de Escrita, Sistema de
quantificacdo das Habilidades Sociais ¢ Medida da Fungdo Motora Grosseira (Gross
Motor Fuction Measure — GMFM).

Nesta pesquisa utilizou-se a Avaliacdo da Funcido Escolar/School Fuction
Assessment — SFA (ANEXO A) que consiste em um teste em formato de questionario
estruturado, respondido pelos professores com objetivo de avaliar a participagdo global do
aluno e o desempenho de atividades em tarefas funcionais especificas no ambiente escolar.

O teste foi desenvolvido para auxiliar na identificagdo das necessidades do aluno e
avaliar os resultados alcancados pelos servigos oferecidos, avaliando o nivel de participagdo do
aluno em seis diferentes contextos escolares e seu desempenho em atividades funcionais
integrantes do programa escolar, sendo dividido em trés partes (participagdo, auxilio nas tarefas
e desempenho de atividades), passando pela analise mais global da fun¢do do aluno na escola

até o desempenho de atividades especificas (SILVA, 2007).



28

As trés partes do protocolo sdo descritas por Coster et al. (1998) da seguinte forma:

Parte I - Participacao social: Avalia o nivel de participagdo do aluno nos principais
ambientes escolares como a sala de aula, patio de recreio/intervalo, transporte da/para a escola,
banheiro/higiene, transi¢ao (deslocamento entre os diversos ambientes no interior da escola),
lanche/refeicdo. A pontuagdo para cada item dos ambientes escolares segue a seguinte
classificacao:

e Participacdo extremamente limitada: pontuacao 1;

e Participacdo em algumas atividades: pontuacao 2;

e Participacdo em todos 0s aspectos com supervisao constante: pontuagao 3;
e Participacdo em todos os aspectos com assisténcia ocasional: pontuagao 4;
e Participacao total modificada: pontuagdo 5;

e Participacdo total: pontuagao 6.

Parte II - O auxilio no desempenho das tarefas: Avalia o suporte necessario, além do
que ¢ fornecido aos outros alunos, para que o aluno realize a tarefa. Sdo avaliados os dois
aspectos: a assisténcia de terceiros (alunos, funcionarios e professores) e, a adaptagdo nos
ambientes, equipamentos e/ou programas, tanto nas tarefas fisicas quanto nas tarefas cognitivo-
comportamentais.

As tarefas fisicas compreendem: deslocamentos; manuten¢do e trocas de posigdo;
atividades recreativas; manipulacao de objetos com movimentagao; uso de materiais em sala de
aula; organizacdo e limpeza; comer e beber; higiene; manuseio de roupas; subir e descer
escadas; trabalhos escritos; uso de computadores e equipamentos.

As tarefas cognitivo-comportamentais compreendem as tarefas de: comunicagdo
funcional; memoria e compreensao; respeitar convengdes sociais; obedecer a ordens de adultos
e regras escolares; comportamento na tarefa e finaliza¢do; interacdo positiva com os colegas;
regulacdo de comportamento; consciéncia do cuidado pessoal e seguranca.

A pontuagdo para ambos os aspectos varia respectivamente em:

e Assisténcia extensiva/adaptagdo extensiva: pontuagao 1;
e Assisténcia moderada/adaptacdo moderada: pontuagdo 2;
e Assisténcia minima/adaptagdo minima: pontuagao 3;

e Nenhuma assisténcia/nenhuma adaptagao: pontuacado 4.

Parte III — Desempenho de Atividades: Sao avaliadas atividades especificas
necessarias para a realizagdo das tarefas do cotidiano escolar descritas no item anterior. Sao

divididas em grupos de demanda funcional fisica e cognitivo-comportamental. Este item da



29

SFA procura avaliar detalhadamente as tarefas apontadas na parte II seguindo a pontuagdo que

varia de 1 a 4 pontos, sendo:

Nao Desempenha — a atividade ¢ muito dificil para o aluno, ou o profissional ndo pode
avaliar o desempenho do estudante devido a auséncia de componentes essenciais das
habilidades para iniciar a atividade: pontuagaol;

Desempenho Parcial — o aluno faz uma contribui¢do significativa ou se empenha na
atividade, mas ¢ incapaz de completar toda a atividade ou pode fazer somente com
dire¢do ou sugestao: pontuagdo 2;

Desempenho Inconsistente — o aluno as vezes inicia e completa a atividade, mas nao o
faz tdo consistentemente ou no nivel esperado das criangas da mesma idade/série, pode
pedir sugestdes, direcionamento, ou ajuda para iniciar a atividade: pontuagdo 3;
Desempenho Consistente — o aluno inicia e completa a atividade consistentemente
quando direcionado ou no tempo apropriado, no mesmo nivel esperado dos colegas da
mesma idade/série: pontuagao 4.

Conforme apresentado, as questdes avaliadas com o protocolo SFA estao diretamente

relacionadas ao desempenho e participacdo do individuo no ambiente escolar. A partir dessa

caracteristica do protocolo, esta pesquisa utilizou a abordagem da TO no processo de avaliagao

do sujeito no contexto escolar. Os procedimentos metodoldgicos seguidos nesse processo

encontram-se descritos no proximo capitulo.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a caracterizacdo da pesquisa e dos sujeitos, descricdo do local
em que foi realizada a pesquisa, bem como demonstracdo das etapas seguidas para coleta e

analise dos resultados.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Esta pesquisa trata-se de um estudo transversal, com desenho descritivo de perfil
quantitativo, pois utilizou-se um instrumento que avalia quantitativamente a amostra proposta
a partir da obtencao de escores de pontuagdo referentes a aplicagdo do protocolo com os sujeitos
da pesquisa de um objeto de estudo ja estabelecido. Nesses casos, ja existem conhecimentos
acumulados sobre o tema e a pesquisa procura verificar somente se esse corpo de
conhecimentos vale em outras situagdes, ainda ndo exploradas empiricamente utilizando
métodos de pesquisa quantitativa como um protocolo de avaliagdo (SERAPIONI, 2000).

O estudo quantitativo, tem por objetivo quantificar dados por meio de diversas formas
de coleta de informacdes, com o emprego de recursos e técnicas estatisticas desde as mais
simples, como média, porcentagem e desvio padrdo, até as mais complexas como coeficiente
de correlacdo, analise de regressdo, entre outros. Esse tipo de método ¢ muito utilizado em
pesquisas descritivas, nas quais procura-se descobrir e classificar a relagdo entre variaveis
(OLIVEIRA, 2004).

O estudo transversal ocorre quando ha um levantamento da populagdo sem se ter ideia,
no tempo, sobre a exposicao as variaveis, como ocorre nos estudos longitudinais. Esse tipo de
desenho se assemelha a um retrato instantaneo de uma amostra representativa da populagao.
Nesses casos, € necessaria uma defini¢ao concisa e clara do objetivo do estudo para diminuir
as possibilidades de erro. Nesses modelos, os instrumentos de pesquisas tendem a ser mais
longos e complexos, uma vez que, por meio da amostragem, os pesquisadores coletam também

informacdes complementares ao objetivo principal da pesquisa (HADDAD, 2004).

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo os professores do AEE, que responderam o
instrumento (SFA) a partir do conhecimento que esses tem sobre os alunos que acompanham.
A amostra consistiu em alunos entre 5 e 12 anos da Escola Municipal Padre Leandro Pinheiro

que sdo atendidos no AEE, cujos responsaveis permitiram a liberagdo de dados pessoais para
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compor a pesquisa e a disponibiliza¢ao de dados para aplicagdo da SFA. Assim foram admitidos
os seguintes critérios de inclusdo para os participantes e para a amostra:

Participantes: Professores da rede municipal de ensino de Belém, lotados na Escola
Municipal Padre Leandro Pinheiro, que trabalhassem no AEE, aceitassem participar da
pesquisa e assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE A
e B);

Amostra: Alunos da Escola Municipal Padre Leandro Pinheiro que sdao atendidos no
AEE, cujo responsavel permitisse a liberacdo de dados pessoais para compor a pesquisa € a
disponibilizagio de dados para aplicagdo da SFA por parte dos professores (APENDICE C); ter
entre 5 e 12 anos e que estivessem matriculados no ensino fundamental por conta dos critérios
do protocolo utilizado.

Por consequéncia os critérios de exclusdo foram:

Participantes: Professores da rede municipal de ensino lotados na Escola Municipal
Padre Leandro Pinheiro que ndo trabalhassem no AEE. Professores que ndo aceitassem
participar da pesquisa e assinar o TCLE;

Amostra: Alunos que nao fossem atendidos no AEE ou que cujo responsavel nao
permitisse a liberagao de dados (Declaracao de autorizagdo da pesquisa) pessoais para compor
a pesquisa e a nao disponibilizagdo de dados para aplicagao da SFA por parte dos professores;

idade e escolaridade incompativel com os critérios do protocolo utilizado.

3.3 Caracterizacio dos participantes e da amostra da pesquisa

Participaram do estudo 2 professores do AEE, um do turno da manha e outro do turno
da tarde. Optou-se por construir uma ficha de identificagdo simples dos professores
(APENDICE D), uma vez que a SFA ndo coleta dados sobre formagio e experiéncia dos
mesmos. A amostra consistiu no total de 8 alunos que atenderam aos critérios de inclusdo e de

aplicagdo do protocolo. Os dados obtidos encontram-se descritos no capitulo seguinte.

3.4 Local da pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se na Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre
Leandro Pinheiro, que dispde do AEE, na cidade de Belém-PA, no Distrito Administrativo do

Guaméa®. A escola possui uma SRM, onde funciona o AEE, porém, durante a etapa de coleta de

> O municipio de Belém ¢ subdividido em 8 Distritos Administrativos que agrupam bairros e /ou areas limitrofes
com densidade demografica e fun¢des urbanas diversificadas ou ndo (PMB, 1994). Segundo esta divisdo, a
escola em que se deu esta pesquisa esta situada no Distrito Administrativo do Guama.
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dados a sala estava interditada devido a condi¢des estruturais, por isso os professores do AEE
estavam realizando o acompanhamento dos alunos em sala regular ou nos espagos da biblioteca.
Para escolha do local levou-se em consideragdo a localizagdo da escola nas
proximidades da universidade, bem como os eixos de pesquisa-ensino-extensao, adotados pelo
plano de agdes da Universidade Federal do Para (UFPA, 2010), que incentiva a producao de
conhecimento com retorno de agdes voltadas para atender as demandas da comunidade local.
Além disso, os pesquisadores ja haviam desenvolvido um projeto de extensao nessa
escola (FERREIRA, 2014), com objetivo de desenvolver agdes da TO em espacos formais e
nao formais da educagdo, o que motivou o desenvolvimento da pesquisa diante da realizadade

observada.

3.5 Etapas da pesquisa

Levantamento bibliografico: esta etapa foi constante ao longo da realizagdo da
pesquisa a fim de subsidiar toda a sua evolu¢do, com a busca de referéncias apropriados para
cada fase de realizagdo do estudo, tal qual andlise de resultados e construg¢ao do trabalho final.

Inicialmente realizou-se estudo, por meio do estado da arte, pesquisa de carater
bibliografico, que tem o papel de mapear e discutir uma certa producao académica tentando
responder quais aspectos ¢ dimensdes se destacam em diferentes épocas e lugares e de que
forma e em que condi¢des estdo sendo produzidas as publicagdes cientificas de determinada
area do conhecimento. Essa modalidade discute sobre o tema que o pesquisador busca
investigar, referente as categorias e facetas que se caracterizam em cada trabalho e no conjunto
deles de modo a fundamentar sua pesquisa (FERREIRA, 2002).

Para isso, buscou-se nas principais bases de dados de TO do Brasil, a Revista de Terapia
Ocupacional da USP e Cadernos de Terapia Ocupacional da UFSCar. Foram utilizados os
seguintes descritores: deficiéncia, terapia ocupacional, escola e inclusdo, selecionando somente
artigos do periodo de 31 de dezembro de 2004 a 31 de dezembro de 2014. Foram encontrados
32 artigos, sendo 29 da Revista de Terapia Ocupacional da USP e 3 dos Cadernos de Terapia
Ocupacional da UFSCar.

Munidos das informagdes trazidas pela busca das produgdes cientificas no campo da TO
em contextos educativos, encontrou-se um perfil das produgdes voltadas ao campo da educagao
concentrados no eixo centro-sul do pais, com apenas uma participacdo de Instituicdo de Ensino
Superior (IES) do Nordeste e nenhuma publicagdo para regidao Norte, que compreende nossa

realidade. A distribui¢cdo de IES dos autores que colaboraram com a produg¢ao dos artigos foi a
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seguinte: USP 17, UFSCAR 4, UNESP 4, UFMG 4, MACKENZIE 2, UFPR 2 E
UNISALESIANO, UNICAMP, UFRJ, UFS, UNISO, UFTM E UNIFESP com 1 publicagao
cada.

A andlise dos objetivos, metodologias e resultados dos estudos encontrados permitiu
uma classificacdo tematica, a qual foi organizada e apresentada no quadro 1. A seguir, encontra-

se a discussdo de cada categoria da classificacdo, construida para justificar esta pesquisa.

Quadro 1 — Classificagdo tematica dos artigos

Categoria Numero de artigos
Inclusdo escolar 4
Tecnologia assistiva 2
Politicas 1
Atuagdo profissional 3
Prética educativa 2
Inclusao social 2
Formagao Profissional 2
INao relacionados com a pesquisa 11
Participagdo escolar 4
Analise de desempenho 1
Total 32

Fonte: Levantamento bibliografico, 2014.

No que se refere aos achados da categoria Inclusao Escolar, De Paula e Baleotti (2011),
pesquisaram as dificuldades que os alunos com deficiéncia enfrentam com relagdo ao curriculo,
mobiliario e adaptagdes arquitetonicas. Através de uma entrevista semiestruturada com o
professor, foram identificados componentes motores que dificultavam o acesso ao curriculo.
Também se salientou a importancia da parceria do professor com o terapeuta ocupacional, a
fim de abarcar as outras demandas do aluno. De acordo com o estudo, as dificuldades do aluno
seriam reduzidas se houvessem adequacdes ambientais e qualificacdo profissional.

Ainda nessa categoria, Pelosi e Nunes (2011) avaliaram se o uso de dispositivos
assistivos favorece a inclusdo de alunos com Paralisia Cerebral (PC). Em seu trabalho, ao
investigarem o trabalho da equipe de profissionais da satide e educagdo de escolas do Rio de

Janeiro, constatou-se que a introdu¢do de dispositivos assistivos favoreceu a inclusdo escolar
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ao propiciar melhorias em aspectos como postura e comunicagdo, além de promover
independéncia nas atividades da vida escolar ao beneficiar questdes como a mobilidade.

O estudo de Van Schaik e Brunello (2012) buscou conhecer as agdes realizadas pelas
equipes pedagbgicas de escolas de um municipio do interior do estado de S3o Paulo para
promover a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia e transtornos psiquicos, destacando os
desafios e facilitadores desse processo. Como resultado das entrevistas realizadas com
professores das escolas selecionadas, revelou-se o desenvolvimento de praticas inclusivas que
abrangem a diversidade dos alunos, dentro da heterogeneidade das salas de aula, além do
destaque dado a inclusdo de profissionais da satide, como o terapeuta ocupacional, para compor
a equipe da escola para apoiar as acdes desenvolvidas, contribuindo para a inclusao escolar.

Silva, Jurdi e Pontes (2012), ao pesquisarem a respeito das possibilidades da atuagao da
TO na inclusdao escolar de criangas com Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDAH), utilizando entrevistas semiestruturadas com a equipe profissional envolvida no
processo educativo dessas criangas, encontraram que trés grupos podem receber a intervengao
direta do terapeuta ocupacional: os professores, alunos e comunidade escolar, por meio de agdes
relacionadas aos contextos educacionais e sociais dos sujeitos envolvidos.

Relacionado a Tecnologia Assistiva (TA), ao relatarem a utilizagdo de recursos de TA
para auxiliar o desempenho escolar de alunos com deficiéncia da rede regular de ensino da
cidade de Sao Carlos (SP), Plotegher, Emmel e da Cruz (2013), propuseram, através de agdes
extensionistas, a confec¢do e adaptacao de dispositivos de TA, bem como orientagdo do uso
para professores e responsaveis pelos alunos. Como resultado das agdes, identificou-se maior
desempenho escolar e melhores condigdes para inclusao escolar.

Rocha e Deliberato (2012) demonstraram as etapas de confec¢ao de recursos de TA para
dois alunos com PC na educacdo infantil. Ressaltou-se que, para a confec¢ao dos dispositivos,
¢ necessario a implementagdo de um programa com a inclusdo do terapeuta ocupacional e da
intervencao do professor durante as atividades na sala de aula em que o aluno esta inserido.

Quanto a discussdo de Politicas, Marins e Palhares (2007), através da capacitagao de
professores, buscaram gerar agdes para subsidiar as politicas de inclusdo, aprendizagem e
permanéncia de pessoas com deficiéncia na escola a partir de um modelo de implementagao de
escola inclusiva. A realizagcdo das capacitacdes com os professores e diretores, orientacdes com
os pais e ampliagdo dos servicos oferecidos pela escola culminou no aumento do nimero de
alunos incluidos, bem como na melhoria do envolvimento escolar.

Ao discutir a Atuacio profissional por meio dos paradigmas da educacdo e colaborar

para a reflexdo sobre a constru¢do da TO no contexto educacional, Rocha (2007) traz que essa
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¢ uma drea recente e necessita de acompanhamento e avaliacdo, além de reforcar as
possibilidades de contribui¢cdo da profissao nos estudos do campo educacional.

Brunello et al. (2006) descrevem o processo de implantagdo do Espago Ludico
Terapéutico, apresentando a possibilidade de atuagdo da TO no campo social. Ainda como
forma de atuagdo no campo social. Beisiegel (2006) encontrou a necessidade de relagdes sociais
estabelecidas em um estudo de caso desenvolvido com adolescentes atendidos na instituigao
“Pré-escola Terapéutica Lugar de Vida”.

Ao demonstrarem uma Pratica educativa, Agnolon, Santos e Almeida (2006)
descrevem a analise de intervencdo com um grupo de idosos com dor osteomuscular e
apresentam uma proposta educativa para desenvolver habilidades de autocuidado em idosos e
aumentar sua capacidade funcional. As reflexdes a respeito da pratica levaram a crer que além
das orientagdes posturais, outra abordagem poderia complementar os objetivos do programa.

Lima et al. (2010) desenvolveram um programa de acdes educativas baseada nos
conceitos de equivaléncia de estimulos com um grupo de treze alunos nao leitores, com idade
entre sete e dez anos, para verificar os efeitos na aprendizagem de leitura. No programa
desenvolvido, a forma do material utilizado (objetos ou figuras) ndo exerceu o papel critico.
Além disso, as atividades desenvolvidas desempenharam papel motivacional que permitiu a
assiduidade dos participantes.

A Inclusiao social foi discutida por Castro e Silva (2007) ao realizarem um levantamento
de espagos culturais para apresentar espagos de inclusdo social por intermédio de estratégias
culturais. Com a identificacdo dos espagos, verificou-se a configuragdo de um campo
multidisciplinar, com agdes do campo artistico, educacional, social, cultural e clinico, capaz de
criar estratégias de participacdo € comunicagdo na interface da arte e promogao da saude.

Ferreira e Oliver (2010), por meio do estudo da historia de vida de quatro adultos com
deficiéncia fisica adquirida, discutiram a aten¢do domiciliar como estratégia para favorecer a
convivéncia de pessoas com deficiéncia fisica. Foi verificado que apos a deficiéncia, a
diminuicao das relagdes de convivéncia determina a condi¢do de envolvimento social do
sujeito. Somando-se a isso, a deficiéncia como condi¢do social, de acordo com a pesquisa,
indica a necessidade de criacao de espagos de circulacdo social.

No que diz respeito a Formagao profissional, ao reunir os trabalhos apresentados no
“VI Encontro Latino-americano de Escolas e docentes de Terapia Ocupacional”, Oliver et al.
(2011) concluem que o evento atingiu seus objetivos, ao mobilizar pesquisadores que integram
o universo académico latino-americano, além de levantar alicerces importantes no que diz

respeito as questdes de ensino da TO tanto na graduagdo como na pos-graduagio e pesquisa.
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A pesquisa-acdo realizada por Lima et al. (2009), realizada para tragar um panorama
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo a comunidade como campo de praticas complexas
da TO, apresentou a experiéncia de constituicdo do “Laboratorio de Estudos e Pesquisa Arte e
Corpo em Terapia Ocupacional” e do “Programa Permanente Composigdes Artisticas e Terapia
Ocupacional” na Universidade de Sao Paulo.

Os artigos Nao relacionados com a pesquisa enquadram-se na perspectiva da educagao
nao-formal que se caracteriza por acontecer em espagos e com sujeitos fora da realidade escolar
e conteudista, inserindo-se em contextos diferenciados, tal como a pesquisa-acao de Baldani e
Castro (2007), na qual foram discutidos os desdobramentos das acdes de TO com uma crianca
em situagdo de risco social, o que possibilita a abertura de experiéncias compartilhadas na
cidade de Sao Paulo. Os autores compreendem que € importante perceber a crianga confiante
para prosseguir sua vida, assim como a finalizagdo do vinculo ser dificil ¢ importante manté-lo
para impedir outros processos, riscos e produtores de vida.

O trabalho de Jurdi et al. (2006) apresentou um estudo de caso sobre a clinica
desenvolvida pelo “Espaco Ludico Terapéutico”, apontando que as institui¢cdes de assisténcia
a pessoa com deficiéncia sempre trabalharam sem um ponto comum. Segundo o estudo, seria
necessaria reciprocidade entre todos os componentes a fim de permitir a inser¢ao social e
educacional deste grupo.

O estudo de Bontempo e Pereira (2012) verificou e analisou a produgao bibliografica
em periddicos nacionais as consequéncias da violéncia na saide mental de criangas e
adolescentes vitimas de violéncia e concluiram que a maioria dos artigos tinha como populagao
alvo adolescentes e que os estudos foram realizados em escolas e servigos de satde. As
consequéncias da violéncia para a saude mental foram abordadas nos artigos de acordo com o
instrumento utilizado na coleta de dados ou de acordo com o comportamento da populagao,
também concluiu-se que os sintomas mais citados pelos autores sao comportamento depressivo,
ansiedade e condutas antissociais.

Reis, Barros e Uchidomari (2010) buscaram demonstrar o desenvolvimento e o
crescimento da TO Social, como campo de atuagdo e pesquisa no meio profissional e académico
brasileiro. Através de uma andlise qualitativa e quantitativa de trabalho apresentados nos
congressos nacionais entre os anos de 1997 e 2007, conclui-se que as inovagdes e diferenciagcdes
metodologicas surgidas na TO se diferenciam de abordagens de carater clinico.

Rafacho e Oliver (2010) discutem, em uma revisdo na literatura, a questdo da atencdo
aos cuidadores informais no que se refere a atencdo basica em satde. Evidenciou-se a

necessidade de maiores estudos relacionados a essa temadtica, por se tratar de um tema
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relativamente recente, além da necessidade dos profissionais se aprofundarem nos estudos
existentes.

Ao investigarem o trabalho da TO junto as criangas no Brasil, o estudo de Gomes e
Oliver (2010), através de um levantamento bibliografico de artigos publicados entre 1999 e
2009 em alguns periddicos, possibilitou conhecer o panorama nacional da TO com a populagao
infantil a partir do olhar e das estratégias de estudo escolhidas pelos autores.

Givigi, Santos ¢ Ramos (2011) em um estudo de caso de duas criangas com PC,
propuseram incluir a familia no processo terapéutico de criancas com PC e analisar os efeitos
dessa inclusdo, os autores identificaram maior credibilidade e envolvimento da familia, abrindo
o dialogo e identificando respostas dos pacientes, percebendo assim a inclusdo da familia como
essencial no processo terapéutico, inclusive abrindo na clinica um espaco de escuta.

Silva e Giardinetto (2012) através de um estudo qualitativo-descritivo, buscaram
identificar a inser¢do, atuacao e ampliagdo do campo de trabalho da TO no estado de Sao Paulo
na area oncologica em contexto hospitalar, bem como identificar os Centros de Alta
Complexidade em Oncologia do estado que possuem o terapeuta ocupacional como parte da
equipe. O estudo revelou que nem todos os centros contam com os servicos de TO, o que sugere
que a insercao do profissional nas equipes multiprofissionais desses locais ainda nao ¢ efetiva.

Sant’Anna, Blascovi-Assis e Magalhaes (2008), realizaram a adaptagdo transcultural
dos protocolos de avaliagdo do modelo ludico. A primeira etapa do estudo foi a traducao dos
protocolos e em seguida foi realizada a aplicacdo para analise de adequagao cultural. Apos esse
processo, averiguou-se que os protocolos atendem a necessidade de instrumentos de avaliagao
confidveis, sendo necessario aprofundamento de estudos para validagdo dos protocolos.

Soler, Rezende e Blascovi-Assis (2011) investigaram como ocorre a utilizagdo do
playground por um grupo de criangas com PC do tipo diparética espatica, através de aplicacao
de um questionario com as maes das criangas. Concluiram que o desempenho das criangas neste
tipo de ambiente pode ser benéfico ao desenvolvimento motor e social, pois proporciona
estimulos vestibulares, proprioceptivos e tateis que se assemelham aos oferecidos na terapia de
integracdo sensorial.

Bertagnoni et al. (2012) buscaram conhecer os itinerarios terapéuticos de sujeitos com
transtorno mental grave acompanhados em ac¢des de saude mental na atengdo bésica , a pesquisa
de carater qualitativo concluiu que os participantes se apresentam como pessoas com agraves
significativos a satide mental e fisica e tem a referéncia de cuidado na Unidade Basica de Saude,

sendo acompanhados pelas equipes da Estratégia de Saude da Familia, porém arede de servigos
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além de ser escassa ¢ pobre em recursos e oferece servicos distantes entre si que inviabilizam o
acesso dos usudrios.

Discutindo a Participacdo escolar, Costabile ¢ Brunello (2005), ao investigarem os
impactos da EI no cotidiano de criangas deficientes, perceberam que a inclusdo ¢ um processo
dindmico, dependente de avaliacdes e reflexdes constantes para que se concretize. Nesse
sentido, a aplicagdo da entrevista com quinze familias de criangas com deficiéncia intelectual
e/ou distarbios de desenvolvimento cursando até a quarta série do ensino fundamental de
escolas regulares, foi fundamental para compreender como o aluno deficiente convive com
criangas ditas normais.

Na revisdo de literatura apresentada por Ghedini, Mancini e Brandao (2010), para
analisar as evidéncias sobre a participacdo escolar da crianga com deficiéncia fisica na escola
regular, encontrou-se que um dos principais contribuintes que favorece essa participagdo sao as
habilidades motoras, especificamente a mobilidade. Como barreiras participativas, destaca-se a
inadequacao de espaco fisico das escolas.

Buscando contribuir com as reflexdes sobre cotidiano escolar da educacao regular, Silva
(2012) analisou os pensamentos e agdes de profissionais envolvidos no processo de inclusao de
criangas com comprometimentos motores, associados ou nao com outras dificuldades.
Destacou-se em seus achados a necessidade de desprendimento da condi¢ao de deficiéncia para
valorizagdo das possibilidades da crianga e garantia de que os processos de ensino
aprendizagem ocorram de modo significativo.

O estudo descritivo de Salles et al. (2010), investigou, sob ponto de vista de 26 usuarios
com mobilidade reduzida, se as condigdes arquitetonicas interferem na participagao na Escola
de Educagdo Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Minas
Gerais. Os resultados da pesquisa identificaram que as barreiras arquitetonicas ndo interferem
na usabilidade dos usuérios.

Ao propor a Analise de desempenho, o estudo de Balleotti et al. (2011), realizou a
Avaliagdo de Habilidades Motoras e de processo — Versdao Escolar (School — Version of the
Assement of Motor and Process Skills School — AMPS) com 10 criangas com deficiéncia fisica
e também investigou o olhar do professor sobre a possibilidade da avalia¢do identificar se o
desempenho da crianga foi deficitario, satisfatorio ou intermedidrio, através disto foi possivel
analisar o desempenho a partir da percepgado de relagdo existente entre demandas da pessoa, da
tarefa e do ambiente.

Os resultados encontrados no levantamento bibliografico evidenciam uma grande

diversidade de producdo relacionada ao campo da educacgdo no que tange tanto espacos formais,
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quanto informais. Tais espagos foram abordados por diferentes pesquisadores, utilizando
variadas amostras e metodologias, destacando-se as entrevistas semiestruturadas com
professores ou cuidadores/pais de criangas em fase escolar. Outro aspecto levantado foi o uso
da educagdo para o resgate social, observando-se nas pesquisas um entrelacamento dos
conceitos de inclusdo social e educacional.

As duas ultimas categorias apresentadas sdo aquelas que mais se aproximam com o
proposito desta pesquisa, tanto pela utilizagdo de protocolos especificos, quanto pela discussao
centrada no processo de inclusdao dado pela compreensdao de como os alunos participam das
atividades desenvolvidas no contexto escolar, no entanto o publico do AEE e uso da SFA sao
diferenciais aqui adotados.

Procedimentos éticos: a pesquisa realizou-se mediante autorizagdo prévia junto ao
Comité de Etica e Pesquisa do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Para,
sob o protocolo 52274715.0.0000.0018, aprovado em 18 de abril de 2016 com o parecer N°
1.504.335 (ANEXO B).

A pesquisa também foi autorizada pela diregdo da escola (APENDICE E), assim como
pelos professores e responsaveis pelos alunos da amostra mediante a assinatura das declaragdes
de participacdo e autorizagdo da pesquisa, bem como do TCLE (APENDICES A, B e C) para
o prosseguimento da pesquisa com a coleta de dados.

A fim de preservar a identidade dos participantes desta pesquisa, os mesmos foram
nomeados como P1 e P2, no caso dos professores que responderam os formularios e Al, A2,
A3, A4, AS, A6, A7 e A8 para os alunos que compuseram a amostra a que se referem as
informagdes coletadas.

Pesquisa de campo: com a autorizagdo para realizacdo da pesquisa, os pesquisadores
apresentaram o projeto e realizaram os esclarecimentos acerca dos seus objetivos aos
participantes da pesquisa. Antes da aplicacdo do instrumento, foi realizado levantamento junto
aos participantes para identificar quais alunos atendiam os critérios de inclusao da amostra. Em
seguida, foi organizado o agendamento da aplicagdo do instrumento de avaliagdo conforme a
disponibilidade dos participantes. A aplicacdo ocorreu tanto nos espacos disponibilizados pela
escola, quanto em espagos externos por conta da logistica organizada com os participantes para
coleta dos dados, sendo necessarios 2 meses para realizar esta etapa da pesquisa.

Coleta de dados: o instrumento utilizado para coleta de dados referentes a amostra dos
alunos que atenderam aos critérios de inclusdo foi a SFA (ANEXO A), descrita no capitulo
anterior. Incialmente o protocolo contempla informagdes de identificacdo do aluno, tais como

data de nascimento, série que estuda, meios de comunicacdo e transporte mais utilizados,
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condigdes que podem afetar o desempenho do aluno, entre outras informacdes. Em seguida, o
formulario coleta informagdes referentes a escola, tais como o tipo de escola e caracteristicas
da estrutura fisica da escola.

Como a pesquisa avaliou somente os alunos do AEE, referente a Parte I (participagdo),
optou-se por avaliar o contexto da Classe de Ensino Especial, que inclui tarefas e atividades
associadas ao ambiente da sala de a aula, como mover-se na classe, manuseio de instrumentos
€ materiais, rotinas de organizacao / limpeza, tarefas individuais € em grupo e obediéncia a
ordens e regras e comportamento social adequado, de acordo com as normas da classe de
educagdo especial, além dos outros cinco ambientes obrigatorios deste primeiro dominio:
patio/recreio; transporte; transicdes; horario da refeigao/lanche e toalete.

Quanto a Parte II, que se refere ao auxilio no desempenho de tarefas, foram aplicadas
todas as escalas obrigatdrias das tarefas fisicas e das tarefas cognitivo comportamentais. No que
se refere as escalas opcionais da parte fisica, o instrumento orienta que seja escolhida apenas
uma das tarefas entre subir/descer escadas, trabalho escrito € uso de computador/equipamentos.
Assim, optou-se por escolher a avaliacdo do trabalho escrito, por ser a Unica realizada com
frequéncia por todos os alunos avaliados.

Para a aplicacao da Parte III, que avalia de forma detalhada o desempenho das mesmas
atividades da Parte II, foram aplicadas todas as escalas obrigatorias das tarefas fisicas e das
tarefas cognitivo comportamentais, assim como no dominio anterior. Da mesma forma, no que
se refere as escalas opcionais da parte fisica, o instrumento também orienta que seja escolhida
apenas uma das tarefas entre subir/descer escadas, trabalho escrito e uso de
computador/equipamentos. Pelo mesmo motivo do justificado na aplicagao da Parte II, elegeu-
se a avaliacao do trabalho escrito.

Por fim, os professores informaram quais as adaptacdes utilizadas por cada um de seus
alunos rotineiramente para realizar atividades funcionais, durante o periodo que permanece na
escola, as quais sdo agrupadas em categorias como atividades de vida didria, arquitetura,
comportamento, trabalho na sala de aula, entre outras. Nos casos em que a adaptagao utilizada
pelo aluno ndo consta na lista, essa foi registrada no campo destinado a comentérios e
descrigoes.

De forma complementar também foi construida uma ficha simples de identificagao dos
professores participantes para coletar informac¢des ndo contempladas pelo formulario do
protocolo utilizado (APENDICE D).

Analise dos dados: a andlise dos dados obtidos pela aplicagdo da SFA ocorre com a

transformacdo do escore bruto em escore de critério e desvio padrdo baseadas em tabela
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apropriada, onde o escore de critério ¢ a representacao no intervalo de 0 (ponto mais baixo) e
100 (o ponto mais alto). Essa padroniza¢do foi realizada nos Estados Unidos com criangas
deficientes (HWANG et al., 2002), ndo existindo, até entdo, versdo adaptada para as criangas
brasileiras.

Dessa forma, nesta pesquisa optou-se por calcular a porcentagem do escore bruto total
obtido em referéncia a pontua¢do maxima de cada uma das escalas. Com isso, a partir da coleta
das informacdes, os pesquisadores transferiram os dados coletados pelo formulario de aplicacao

do protocolo para uma planilha no Excel a fim de condensar o volume de informagdes coletadas,

conforme demonstra a Figura 2.
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Fonte: dados da pesquisa, 2016.

A Parte I do protocolo ¢ composta por 6 areas, que podem ser pontuadas com até 6
pontos em cada uma, totalizando um maximo (M) de 36 pontos para cada escala dessa parte.
Assim, se um aluno da amostra somou um total (T) de 34 pontos na escala “Classe de ensino
especial”, por exemplo, quer dizer que o mesmo obteve um aproveitamento (A) de 94,4% nessa
area. Tal resultado pode ser verificado com a aplicacdo de seguinte formula, que também pode

ser replicada em cada uma das escalas utilizadas na Parte II e III:

A=100xT
M
Para obter a equivaléncia da pontuacgdo individual e média da Parte I foram seguidas
estas etapas4:
e Obteve-se o escore maximo bruto de cada tarefa a partir da multiplicagdo do niimero de

itens de cada escala por 6 (valor maximo de pontuacdo de cada item);

4 Os procedimentos adotados foram baseados naqueles utilizados pela pesquisa de Silva (2007).
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e Em seguida, foi subtraido o escore maximo pelo minimo;

e O valor obtido pela subtragdo foi dividido por 6, pois a pontuacao pode variar entre 1 e
6, assim o valor dessa divisdo vai equivaler a cada intervalo de pontuagdo acrescido do
escore minimo.

Os valores encontrados com a aplicagdo dessas etapas sdo apresentados no quadro

seguinte.

Quadro 2 — Referéncia de pontuagdes da Parte |

Pontuacio 1 | Pontuacgao 2 | Pontuacio 3 | Pontuaciao 4 | Pontuacao 5 | Pontuacio 6

6-11 11,01-16 16,01-21 21,01-26 26,01-31 31,01-36
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Em seguida, para andlise da Parte II, foram calculadas as médias de cada participante
em todas as escalas referentes as tarefas fisicas e cognitivo/comportamentais, tanto para
assisténcia quanto para adaptacdo em cada uma delas. Apos o calculo das médias individuais,
as mesmas foram reagrupadas nas mesmas categorias para obtengdo do desvio padrao dos
resultados.

Para andlise da parte III, foram adotados os seguintes procedimentos, semelhantes aos
aplicados a parte I:

e Obteve-se o0 escore maximo bruto de cada tarefa a partir da multiplicagdo do nimero de
itens de cada escala por 4 (valor maximo de pontuagdo de cada item);

e Em seguida, foi subtraido o escore maximo pelo minimo;

e O valor obtido pela subtracao foi dividido por 4, pois a pontuacao pode variar entre 1 ¢

4, assim o valor dessa divisdo vai equivaler a cada intervalo de pontuagao acrescido do

escore minimo.

Os valores encontrados com a aplicagdo dessas etapas sdo apresentados na tabela 1.

Tabela 1 — Valores de referéncia da Parte 111

Miax Mini Maximo — Intervalo da Pontua Pontua Pontua Pontua
Escalas . ;. o o o o o
imo mo minimo pontuacio ¢ao 1 ¢ao 2 ¢ao 3 ¢ao 4
Transicio 76 19 57 14,25 33,25 47,5 61,75 76
Manter e
Trocar de 48 12 36 9 21 30 39 48
Posicoes
Movimen
tosde . ) 33 8,25 1925 27,5 3575 44
Recreaca

0
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(continuagao)

Max Mini Maximo — Intervalo da Pontua Pontua Pontua Pontua

Escalas imo mo  minimo pontuag¢io ¢iol c¢do2 c¢do3 caod

Manipula
¢ao com
moviment
0
Uso de
Materiais
Preparar
e Limpar
Comere 50y £ 10,5 245 35 455 56

Beber
Higiene 60 15 45 11,25 26,25 37,5 48,75 60
Manejo
de 68 17 51 12,75 29,75 425 55,25 68
Roupas
Trabalho
Escrito
Comunic
acao 52 13 39 9,75 22,75 32,5 42,25 52
Funcional
Memoria
e
Compree
nsao
Respeitar
Convencd 48 12 36 9 21 30 39 48
es Sociais
Obedecer
Ordens
de
Adultos e
Regras
Escolares
Comport
amento
na Tarefa
/
Finalizac
a0
Interacao
Positiva
Regula¢a
odo
Comport
amento 48 12 36 9 21 30 39 48

64 16 48 12 28 40 52 64

100 25 75 18,75 43,75 62,5 81,25 100

64 16 48 12 28 40 52 64

48 12 36 9 21 30 39 48

40 10 30 7,5 17,5 25 32,5 40

60 15 45 11,25 26,25 37,5 48,75 60

76 19 57 14,25 33,25 47,5 61,75 76

80 20 60 15 35 50 65 80
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(conclusao)
Max Mini Maximo — Intervalo da Pontua Pontua Pontua Pontua
Escalas ;. o o o o o
imo mo minimo pontuacio ¢iol ¢ao2 c¢ao3 caod
Consciénc
ia do
Cuidado 40 10 30 7,5 17,5 25 32,5 40
Pessoal
Seg‘;“‘“? 40 10 30 7.5 175 25 325 40

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

A pontuacao maxima nas partes | e III indica desempenho satisfatorio e independente
comparado com os alunos de mesma série, ja na parte Il da avaliacdo, a pontuacdo maxima
indica auséncia de adaptagdo e auxilio de terceiros. Os resultados obtidos ao seguir essas

etapas sao apresentados e discutidos no proximo capitulo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Estao dispostos a seguir a descri¢do dos resultados e a sua discussdo. Inicialmente serdo
apresentados os sujeitos da pesquisa e os dados coletados a seu respeito. Em sequéncia foram
criadas categorias de andlise, sendo a primeira, referente a Parte I da SFA, a média obtida em
cada uma das 6 areas, em seguida sobre a Parte II serd feita a comparacdo entre tarefas fisicas
x tarefas cognitivo comportamentais e assisténcia x adaptagao, quanto a Parte III é apresentada
a comparagdo entre fisica x cognitivo comportamental e a analise individual das areas que
apresentaram a pontuacao mais baixa. Os resultados completos com as pontuagdes individuais

de cada aluno da amostra podem ser consultados no Apéndice F.

4.1 Caracterizacao dos participantes e amostra da pesquisa

Participaram da pesquisa dois professores do AEE (P.1 e P.2), sendo um do turno da
manha e um do turno da tarde. Vale ressaltar que nos turnos da manha e tarde, a escola conta
apenas com esses dois professores no AEE, por isso os participantes se resumiram a tal

quantitativo. No quadro 3 descreve-se o perfil profissional desses professores.

Quadro 3 — Perfil profissional dos professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) da Escola Padre Leandro Pinheiro

Tempo de Tempo de
1 A . trabalho no
Area de Tempo de C e experiéncia
Professor ~ ~ Especializacao ~ AEE da
formacio formacao na educacao
. escola
especial .
pesquisada
P. 1 Pedagogia 20 anos Gestao Escolar 10 anos 3 anos
Psicopedagogia e
P.2 Pedagogia 9 anos informatica da 8 anos 4 anos
educacao

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Percebe-se a partir desses dados que ha uma diferenca no tempo de formagao dos dois
professores, quanto ao tempo de trabalho no AEE da escola e de experiéncia na educagao
especial, esses se assemelham. Quanto a especializacdo, ambos possuem, porém, em areas
diferentes: gestao escolar, psicopedagogia e informatica da educagao.

Vale ressaltar que o professor do AEE difere-se do professor do ensino regular, a este

professor especifico do AEE compete:
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I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade ¢ estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

III — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, 2009, p. 3)

Diante de tais competéncias exigidas, constata-se a necessidade de processos de
formacao continuada para que os professores consigam abranger as demandas encontradas no
cotidiano do trabalho do AEE de forma integral.

O grande desafio para o professor do AEE esta em garantir a inclusdo com as
singularidades respeitadas, trabalhadas, desenvolvidas e integradas as do grupo em que o aluno
esta inserido. Com o grupo, o trabalho consiste no desenvolvimento e integragdo as
peculiaridades do individuo, de maneira que permitam acolhé-lo de forma adequada e
construtiva (FABRICIO, SOUZA, GOMES, 2007).

No que diz respeito a formagao e atuacao do professor no AEE, a Resolugcao N° 4/2009
(BRASIL, 2009) prediz que para tal o professor devera ter formagao inicial que o habilite para
o exercicio da docéncia e a formacao especifica para a educagdo especial. Os professores da
pesquisa possuem formagao inicial, porém, nao possuem formacao especifica em educagdo
especial. Uma das possiveis justificativas para este dado pode ser a escassez dos cursos de
especializagdo em educacao especial na regido.

A necessidade da qualificacao do professor se da, pois € ele quem identifica as NEE,
define e implementa propostas educativas para os alunos com tais necessidades, apoia o
professor da sala regular, atua no desenvolvimento e aprendizagem desses alunos, desenvolve
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas alternativas. Para isso,
o professor do AEE deve atuar em diferentes frentes: junto ao professor da sala regular; no
acompanhamento de familias; e em interlocu¢do com os demais profissionais envolvidos no

processo de escolarizagdo dos alunos publico-alvo do AEE (BRASIL, 2009).
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No que diz respeito a amostra da pesquisa, foram coletadas informagdes referentes a 8
alunos que atenderam aos critérios de inclusdo do protocolo utilizado, descritos anteriormente
na metodologia. Nas tabelas 2 e 3 descreve-se a caracterizagdo desses alunos a partir dos dados

coletados na ficha inicial do SFA.

Tabela 2 — Caracterizacdo da amostra

Amostra
Variaveis N=8
Idade (média) 10,6
Género
Masc/Fem 4(50%)/4(50%)
Desempenho académico adequado
Sim/Nao 4(50%)/4(50%)
Ciclo de formacao
C1/C2/C3 2(25%)/3(37,5%)/3(37,5%)
Principais meio de comunicac¢io
1/2/3 ou mais 1(12,5%)/4(50%)/3(37,5%)
Principal meio de escrita Escrita pela mao 8 (100%)
Principal meio de transporte Andando 8 (100%)
Principal meio mobilidade Andando sozinho 8(100%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Perante os achados, percebe-se que a média de idade dos alunos ¢ de 10,6 anos, o que
justifica-se pelo critério do protocolo, que avalia alunos de até 12 anos e também pela
distribuicao de turnos dos alunos por idade, corroborando com o que diz a Resolugao N°
40/2011 da PMB (PMB, 2011) sobre a faixa etaria dos ciclo de formagdo do ensino
fundamental, que ¢ de 6 a 14 anos. De acordo com o documento a composi¢ao das turmas deve
ter como referéncia a faixa etaria, a vivéncia e o aproveitamento escolar anterior, seguindo os
ciclos de formacdo, que sdo a organizacdo do ensino fundamental de forma continua e
sequencial, que abrange 9 anos letivos organizados da seguinte forma:

e Ciclo de formagao I: duragdo de 3 anos, equivale ao 1°, 2° ¢ 3° ano;
e Ciclo de formacao II: duragdo de 2 anos, equivale ao 4° e 5° ano;
¢ Ciclo de formacao III: duragdo de 2 anos, equivale ao 6° e 7° ano;
e Ciclo de formacao IV: duracdo de 2 anos, equivale ao 8° e 9° ano.

Os alunos da amostra encontram-se no I, II e III ciclo de formagdo, que compreendem

do 1°ao 7° ano, sendo 25% do ciclo I, 37,5% do ciclo II e 37,5% do ciclo III. Os dados apontam

uma correspondéncia com a forma como os ciclos sdo inseridos na escola pesquisada, sendo os
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iniciais ministrados no turno da manha, os intermediarios no turno da tarde e os finais no turno
da noite. Dessa forma, como nenhum dos alunos acompanhados pelo AEE matriculados no
ultimo turno atendeu aos critérios de inclusao do protocolo, ndo houveram resultados referentes
aos alunos dos ciclos finais por conta da idade limite do protocolo utilizado.

Quanto ao género, constatou-se um equilibrio, sendo 50% do género masculino e 50%
do género feminino. No que diz respeito ao desempenho académico, 50% dos alunos
apresentam o desempenho adequado e 50% ndo apresentam, de acordo com os professores.
Essas informagdes remetem a um perfil comparativo, embora que ndo foi objetivo desta
pesquisa realizar comparacdes entre populagdes a partir de parametros de género e desempenho
académico.

Sobre o principal meio de mobilidade dos alunos 100% se locomovem andando
sozinhos, ndo necessitam de auxilio. Quanto ao transporte até a escola 100% dos alunos chegam
andando, o que pode ser justificado pela proximidade de suas casas a escola. Como principal
meio de escrita, 100% dos alunos utilizam escrita pela mao. Ambas informagdes se confirmam
pela auséncia de deficiéncias fisicas nos alunos.

A respeito do principal meio de comunicagdo utilizado pelos alunos 12,5% utilizam
apenas um meio, 50% utilizam 2 meios e 37,5% usam 3 ou mais meios de comunicagdo. Sendo

o meio de comunicagdo comum a todos o verbal, tanto receptivo quanto expressivo.

Tabela 3 — Distribui¢do das ocorréncias de diagndsticos da amostra

Diagnostico (laudo) Ocorréncias N = 125

Disturbio da atividade e da atencao 4/(33,32%)/(A1, A2, A5, A6)
Transtorno especifico de desenvolvimento 2/(16,66%)/(A1, A3)
Epilepsia 2/(16,66%)/(A3, A4)

Transtorno de desenvolvimento de o
habilidades escolares 2/(16,66%)/(A5, A8)

Transtorno afetivo bipolar 1/(8,33%)/(A4)

Distirbio do Processamento Auditivo o
(DPA) 1/(8,33%)/(A7)
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O diagnostico mais presente foi o distirbio da atividade e da atencdo (Al, A2, AS, A6).
Esse grupo de transtornos € caracterizado por inicio precoce (frequentemente até os cinco

primeiros anos de vida), nos quais os sujeitos acometidos apresentam falta de perseveranga nas

3 N de ocorréncias superior ao N da amostra, pois 4 alunos apresentam 2 diagndsticos associados.
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atividades que exigem um envolvimento cognitivo € uma tendéncia a passar de uma atividade
a outra sem acabar nenhuma, associadas a uma atividade global desorganizada, incoordenada e
excessiva. Tais transtornos podem acompanhar-se de outras anomalias, acompanhando
frequentemente um déficit cognitivo ou um retardo especifico do desenvolvimento da
motricidade e da linguagem. As complicagdes secundarias incluem um comportamento
dissocial e uma perda de autoestima. Estdo incluidos nessa categoria: sindrome de déficit da
atencao com hiperatividade, TDAH, transtorno de hiperatividade e déficit da aten¢do. (OMS,
1993).

Foram registradas duas ocorréncias de transtornos especificos de desenvolvimento (A1l
e A3), categoria que agrupa transtornos que apresentam ao mesmo tempo sinais de um
transtorno especifico do desenvolvimento da fala e da linguagem, das habilidades escolares, e
das fungdes motoras, mas sem a predomindncia suficiente de elementos para constituir o
diagnostico principal (SHEVELL et al., 2005).

Outras duas ocorréncias encontradas foram de epilepsia (A3, A4). A epilepsia ¢ um
disturbio cronico caracterizado pela presenca de crises recorrentes que se repetem no tempo,
sendo resultantes de uma descarga excessiva de neurdnios em determinada area do encéfalo.
Entre outros critérios, a confirmag¢do do diagnostico requer a ocorréncia de pelo menos uma
crise epiléptica. E uma desordem muito comum na infincia, afetando, aproximadamente, de 5
a 10 criangas em cada 1.000 (FISHER et al., 2005).

Os resultados também indicaram duas ocorréncias de transtorno de desenvolvimento
das habilidades escolares (A5, AS8). Os transtornos especificos do desenvolvimento das
habilidades escolares, segundo o CID-10 (OMS, 1993), sdo compostos por grupos de
transtornos manifestados por comprometimentos especificos e significativos no aprendizado de
habilidades escolares que ndo sao resultado direto de outros transtornos, como o retardo mental,
os déficits neurologicos grosseiros, os problemas visuais ou auditivos ndo corrigidos ou as
perturbagdes emocionais, mesmo que ocorram simultaneamente com essas condigoes.

O transtorno afetivo bipolar obteve uma ocorréncia (A4). O transtorno afetivo ¢ um dos
tipos mais graves de doenca mental, caracterizado pela presenga de episddios alternados de
humor (mania/hipomania e depressao), que variam em intensidade, duragdo e frequéncia. Além
dos episodios classicos de mania, hipomania e depressdo, ha ainda aqueles mistos, ou seja,
episddios nos quais ocorrem sintomas tanto caracteristicos das fases de mania/hipomania, como
da fase depressiva. Um indicador da gravidade do episddio nas diferentes fases da doenca ¢ a
ocorréncia de sintomas psicoticos, que podem indicar a cronicidade da doenga conforme sua

ocorréncia (ROCCA, LAFER, 2006).
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Também houve uma ocorréncia de DPA (A7), caracterizado pela alteragdo em um ou
mais mecanismos ou processos do sistema auditivo responsaveis por diversos fendmenos
comportamentais, tais como, localizagdo e lateralizagdo sonora; discriminagdo auditiva;
reconhecimento de padrdes auditivos; aspectos temporais da audi¢do, incluindo resolugdo,
mascaramento, integragdo e¢ ordenagdo temporal; desempenho auditivo na presenga de sinais
competitivos e desempenho auditivo com sinais acusticos degradados (ASHA, 1996).

Como visto, os diagndsticos apresentado pelos alunos acarretam interferéncias de
diversas ordens no processo de ensino-aprendizagem, seja pelas dificuldades de
acompanhamento do conteudo ministrado na sala regular, ou por conta das prdprias
caracteristicas dos quadros diagnosticos, o que exige, consequentemente, um processo de
avaliacdo amplo para auxiliar no desenvolvimento de estratégias que podem ser utilizadas para

facilitar esta interagdo, promovendo assim a inclusao escolar.

4.2 Resultados SFA Parte I

A tabela a seguir apresenta as pontuacdes dos alunos da amostra e a média das 6 areas
da Parte I do protocolo obtidas por meio da pontuagdo. Diante dos dados apresentados, verifica-
se que a categoria “Transporte” obteve a menor média de pontuacdo. Referente as pontuagdes
individuais, 50% dos alunos atingiram pontuagdes equivalentes a participacdo total, 25%
participacdo total modificada e 25% participagdo em todos os aspectos com assisténcia

ocasional.

Tabela 4 — Pontuacao nas escalas da Parte |

Escala Al A2 A3 A4 AS A6 A7 A8 Meédia
Classe de 6 3 4 3 6 6 6 5
ensino especial
Patio/recreio 6 3 3 4 4 6 6 6 4,75
Transporte 3 4 3 6 3 3 3 6 3,875
Transicoes 6 3 3 6 2 6 6 6 4,75
Hora da
refeicao/lanche 6 3 > 4 6 6 6 3,25
Toalete 6 5 3 6 4 6 5 6 5,125
Total 33" 277 187 317 207 337 32° 36° 28,75

* equivalente a pontuacdo 6 (quadro 2); ** equivalente a pontuagdo 5 (quadro 2); *** equivalente a pontuagao 3
(quadro 2).
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Segundo o formulario do protocolo, entende-se por transporte: ir e voltar da escola sob
qualquer condicdo (como mau tempo e trafego) usando um ou mais métodos (6nibus, carro,
van, andando). Inclui transferéncias do e para os veiculos, entrar e sair da escola e manter
comportamento social apropriado enquanto esta no veiculo, bem como dentro e fora da escola
(COSTER et al., 1998).

Desse modo, acredita-se que essa pontuagdo esteja relacionada as caracteristicas e
interagdes dos diagnosticos dos alunos que obtiveram menor pontuagdo. Além disso, essa tarefa
envolve aspectos que implicam na necessidade de cuidados especiais, no que se refere ao
deslocamento seguro. Também pode ter contribuido na pontuacdo as questdes relacionadas ao
comportamento social apropriado. As demais areas possuem maior énfase em tarefas que
envolvem diretamente o desempenho fisico, as quais obtiveram melhores resultados pela

auséncia de deficiéncias fisicas nos alunos.

4.3 Resultados SFA Parte 11

A Parte II da SFA tem o proposito de esclarecer a forma de participacdo nos ambientes
escolares. A pontuacdo do desempenho para cada item da avaliacao nesse quesito varia de
I(minimo) a 4 (méximo) em cada uma das areas avaliadas. A pontuacdo maxima indica
auséncia de assisténcia de terceiros e auséncia de adaptacdes enquanto que a pontuagdo minima
indica assisténcia extensiva e adaptagdo extensiva. Os resultados encontrados com a aplicagao

das escalas da Parte II estdo expressos na tabela 5.

Tabela 5— Resultados Parte 11

Escalas Total Média  Média (%) Desvio
maximo padrio
Tarefsils flSl(.!aS - 36 34,125 94,79167 4,549333
assistencia
Tarefas f1s1~cas - 36 36 100 0
adaptacoes
Tarefas cognitivo
/comportamentais — 36 25,75 71,52778 8,20714
assisténcia
Tarefas cognitivo
/comportamentais — 36 32,625 90,625 4,657943
adaptacoes
Trabal!lersc.rlto - 4 2,875 71,875 1,246423
assisténcia
Trabalho escrito — 4 3 75 1,414214

adaptacoes
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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A andlise da média da porcentagem, obtida pela relacdo entre a média da pontuacao dos
alunos com o total maximo da pontuagdo, demonstra que em todos os casos as pontuagdes de
assisténcia foram inferiores as pontuagdes das adaptacdes. Além disso, verifica-se pontuagdes
superiores nas tarefas fisicas quando comparadas as cognitivo/comportamentais.

No estudo realizado por Silva (2007), que teve como amostra apenas criangas com PC,
também houve diferenga nos niveis de assisténcia ¢ adaptagdo entre as tarefas fisicas e
cognitivo/comportamental. No entanto, as assisténcias eram necessarias para a realizacao das
tarefas fisicas, pois a PC se refere a uma condicao predominantemente de comprometimento
fisico, diferentemente do que foi encontrado nesta pesquisa.

Quanto a diferenca de pontuacdo entre assisténcia e adaptagdo, verifica-se que a
pontuagdo mais alta nas adaptacdes revela que essas ndo sdo utilizadas, mas questiona-se a
necessidade do uso dessas, uma vez que todos os alunos apresentam algum tipo de
comprometimento, visto que estes sao publico do AEE, destinado a prestar assisténcia
educacional para criangas com algum tipo de NEE e poderiam ser ainda mais beneficiados com
maior uso de adaptagoes.

Por essa vertente, a avaliagdo demonstrou que, apesar de um bom nivel de desempenho
dos alunos, apontado pela alta pontuacao na assisténcia, existem areas que poderiam ser melhor
abordadas pelo trabalho dos professores através do uso de estratégias educacionais, como 0 uso
de adaptagdes. Esse trabalho pode ser feito em parceria com o terapeuta ocupacional, uma vez
que esse ¢ habilitado, conforme a Resolucdo N° 445 (COFFITO, 2014), a desenvolver
modificagdes e ou adaptacdes de brinquedos, material pedagodgico, mobilidrio, entre outros
recursos que sejam necessarios para promover o processo de inclusdo escolar.

Como o SFA categoriza as tarefas avaliadas em dois grandes grupos, tarefas fisicas e
tarefas cognitivo/comportamentais, a avaliacdo do uso de adaptagdes também segue este
pardmetro. No primeiro grupo, conforme aponta o formulario de aplicacdo do protocolo,
estariam adaptagoes relacionadas ao uso de instrumentos para auxiliar a execugao de AVD’s no
espago escolar, enquanto que o segundo envolve implementa¢do de curriculo alternativo,
materiais modificados, tempo aumentado, forma da avalia¢ao alternativa, entre outros.

Mediante essa andlise, os escores mais significativos atribuidos as tarefas fisicas
indicam maior uso de adaptacdes nas tarefas cognitivo/comportamentais, conforme aponta o
quadro 4, que agrupa as adaptagdes utilizadas pelos alunos, conforme indicacdo dos

professores.



53

Quadro 4 — Adaptacdes utilizadas pelos alunos da amostra.
Aluno Adaptacao
Aumento do tempo para realizacao de atividades (comportamento);
curriculo alternativo, materiais alternativos/modificados, procedimentos

Al alternativos/modificados, tempo aumentado, objetivos/expectativas,
formas de avaliagdo alternativa/modificada, uso de cadernos ou listas

(cognitivo)

A2 Nao utiliza

Auxilio para vestir (atividade de vida diaria); constante feedback e

monitoramento, aumento do tempo para realizagdo das atividades

A3 (comportamento); curriculo alternativo, repeti¢ao ou pratica adicional,

tempo aumentado, forma de avaliacao alternativa/modificada,
envolvimento de outro colega (cognitivo)
Constante feedback e monitoramento, aumento do tempo para realizagao
A4 das atividades, uso de refor¢o (comportamento), repeticao ou pratica
adicional (cognitivo)

Constante feedback e monitoramento, aumento do tempo para realizagao

AS das atividades e uso de refor¢o (comportamento); curriculo alternativo,

tempo aumentado, forma de avaliacdo alternativa/modificada (cognitivo)
Aumento do tempo para realizagao de atividades (comportamento);

A6 tempo aumentado (cognitivo)
Local separado para o individuo, modificacdo da sala de aula
A7 (arquitetura); curriculo alternativo, tempo aumentado, forma de avaliacdo
alternativa/modificada (cognitivo)
A8 Nao utiliza

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

4.4 Resultados SFA Parte 111

A ultima parte do protocolo aborda de forma mais detalhada as mesmas tarefas fisicas
e cognitivo/comportamentais abordadas de forma geral na Parte II. Assim, as escalas que
avaliam o desempenho nas tarefas fisicas apresentam um componente fisico significante e
enfatizam o desempenho do aluno. Em contrapartida, as escalas das tarefas
cognitivo/comportamentais envolvem componentes social, comportamental e cognitivo. Na

tabela 6 estdo agrupados os resultados referentes a aplicacdo das escalas da Parte III.

Tabela 6 — Resultados gerais da Parte 111

Escalas Total maximo Média Média (%) Desvio padrao
Transicio’ 76 73,25 96,38158 4,131759
Manter e trocar de 48 46,375 96,61458 2386719
posicoes
Movimentos de 44 43,25 98,29545 1,488048
recreacio

Manipula¢io com

movimento® 64 62 96,875 3,545621
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(continuagdo)
Escalas Total maximo Média Média (%) Desvio padrao
Uso de materiais’ 100 94,125 94,125 5,514591
Preparar e limpar! 64 61 95,3125 3,380617
Comer e beber! 56 54,875 97,99107 2,799872
Higiene® 60 55,25 92,08333 6,923046
Manejo de roupas’ 68 64 94,11765 6,761234
Trabalho escrito’ 48 38* 79,16667 9,456668
Comunica¢ao 52 46,5 87,73585 4,928054
funcional
Memoria e 40 34,875 87,1875 6,174545
compreensio
Respeitar 48 38,125* 79,42708 7,318031
convengoes sociais
Obedecer ordens
de adultos e regras 60 52,875 88,125 7,434235
escolares®
Comportamento
na tarefa / 76 60,875* 80,09868 12,27585
finalizacao®
Interacao positiva® 80 60* 75 13,72172
Regulagdo do 48 34,75% 72,39583 6,562883
comportamento
Consciencia do 40 33,625 84,0625 7,443837

cuidado pessoal®
Seguranca‘® 40 29,25%* 73,125 8,293715

Ttarefas fisicas; ® tarefas cognitivo/comportamentais; * equivalente a pontuacio 3 (tabela 1).
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Nota-se, a partir dos resultados expressos na tabela acima, que houve diferenca no
desempenho da amostra ao comparar as tarefas fisicas com as cognitivo/comportamentais. De
acordo com a classificagao da pontuacao obtida pelas médias dos participantes (tabela 1), dentre
todas as tarefas fisicas a iinica que apresentou como resultado final desempenho inconsistente
foi a escala trabalho escrito, enquanto que, dentre as tarefas cognitivo/comportamentais as
tarefas respeitar convengdes sociais, comportamento na tarefa/finalizagdo, interagdo positiva,
regulacdo do comportamento e seguranca também apresentaram o escore de referéncia 3 —
desempenho inconsistente.

Além disso, foram observados indices altos de desvio padrdo nas 6 categorias

destacadas, ressaltando a necessidade de uma analise individual da pontuag@o para averiguar a
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discrepancia dos dados obtidos. Essa analise pode ser visualizada pela interpretagdo da seguinte

tabela:

Tabela 7 — Resultados individuais da Parte III: tarefas com média de referéncia de pontuacio 3

Escalas Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8
Trabalho 45 3% 36% 44 26%* 48 26%* 48
escrito

Respeitar

convencdes 41 34%* 26** 43 34%* 48 34%* 45
sociais®

Comportamento

na tarefa / 65 52%* 48%* 70 42%* 76 62 72
finalizacao®

Interagao 62%  46**  49%% 69 46%* 80 52% 76
positiva

Regulagdodo 5o, pgus  pgux 43 ogEr 3gx 3% 43
comportamento

Seguranca‘® 36 24%* 20%* 40 19%* 32% 25%* 38

[ tarefas fisicas; °tarefas cognitivo/comportamentais; * equivalente a pontuagdo 3 (tabela 1); ** equivalente a
pontuagdo 2 (tabela 1).
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Referente ao trabalho escrito, que corresponde a produzir trabalho escrito (letras,
palavras e nimeros) de qualidade aceitavel; organizar itens em linhas, em colunas ou em uma
pagina; copiar de um livro texto ou quadro negro; sustentar o esfor¢o fisico nas tarefas de
escrita; manter a mesma velocidade dos colegas, A2 e A3 (25%) ficaram na faixa de pontuagado
3 (desempenho inconsistente), AS e A7 (25%) obtiveram pontuacdo abaixo da média
apresentada pela tabela 6, assumindo a classificacdo de desempenho parcial dada pela faixa de
pontuacdo 2. O restante da amostra (50%), obteve escore equivalente a pontuagdo 4
(desempenho consistente).

Na tarefa respeitar convengdes sociais, A2, A5 e A7 (37,5%) obtiveram desempenho
inconsistente, A3 ficou classificado com desempenho parcial e os demais alunos (50%)
apresentou desempenho consistente. Nessa tarefa, espera-se que o aluno seja capaz de
reconhecer quando ¢ necessario pedir permissao e saber fazer perguntas de forma apropriada,
na sala de aula, durante a refei¢do e no contexto social; ter boas maneiras ao comer, respeitar a
privacidade, propriedade, limites fisicos e sociais dos outros; observar convengdes,
considerando erros ndo intencionais; usar linguagem apropriada.

Concernente ao comportamento na tarefa/finalizagdo, indicado pelo protocolo como
habilidade de manter atengdo e concentracdo em tarefas individuais e de grupo; demonstrar

hébitos de trabalho independente; comunicar quando necessitar de informac¢do ou ajuda;
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modificar a abordagem de tarefas ou materiais apropriadamente; responder de forma
construtiva ao retorno (feedback) ou falha, os resultados indicam a seguinte pontuagio,
respectivamente: 5 alunos (Al, A4, A6, A7 e A8) desempenho consistente, 2 alunos (A2 e A3)
desempenho inconsistente ¢ 1 aluno (AS5) desempenho parcial.

A pontuagdo da tarefa interagdo positiva ficou distribuida da seguinte forma: os alunos
A4, A6 e A8 atingiram desempenho consistente; Al e A7 desempenho inconsistente; A2, A3 e
A5 desempenho parcial. Essa tarefa compreende iniciar ou participar de interacdes com colegas
(tarefas orientadas e sociais); trabalhar cooperativamente com os outros, inclusive
compartilhando materiais, negociando e se comprometendo; observar normas convencionais;
modulacao do tom e volume de voz; esperar a sua vez de falar e ouvir os outros.

Quanto a regulacdo do comportamento, tarefa descrita como: aceitar mudangas na
rotina, ndo provocar os colegas; resolver conflitos independentemente ou com a ajuda de um
adulto, apropriadamente; manter o controle em um grupo grande de alunos; lidar com
frustracdo; nao adotar comportamento de auto estimulacao, houve maior nimero de alunos com
desempenho abaixo do esperado dos colegas da mesma idade/série, com apenas 2 alunos que
apresentaram desempenho consistente. As demais pontuacgdes foram as seguintes: desempenho
inconsistente e desempenho parcial, com 3 alunos cada.

A ultima tarefa analisada do protocolo, seguranca, ¢ compreendida com desempenho
esperado quando o aluno demonstra cautela apropriada em veiculos, em areas de trafego,
durante o uso ou quando esta perto de equipamentos (incluindo computadores, videos,
equipamentos adaptativos), tomadas, objetos cortantes; regula a alimentacdo para evitar
engasgar; ndo leva a boca materiais ndo comestiveis; evita situagdes perigosas no patio; informa
sobre acidentes e responde a sinal de emergéncia ja estabelecido. Nessa tarefa, 50% dos alunos
(A2, A3, A5 e A7) obtiveram desempenho parcial, 1 aluno (AS5) apresentou desempenho
inconsistente e os demais (Al, A4 e A8) atingiram desempenho consistente.

Acredita-se que as caracteristicas dos diagndsticos dos alunos, analisados de forma
individual ou coletiva, influenciaram a predomindncia do pior desempenho nas tarefas
cognitivo/comportamentais. No TDAH, incluido nessa categoria, que pode ser definido como
uma sindrome neurocomportamental caracterizada por padrdes de desateng@o ou hiperatividade
(APA, 2002), a dificuldade de sustentar a aten¢do ¢ um dos sintomas mais prevalentes. Como
o TDAH ¢ um transtorno do desenvolvimento do autocontrole que afeta a atengdo, o controle
de impulsos e o nivel de atividade, muitas vezes as criangas que apresentam suas caracteristicas,
sdo socialmente percebidas como indisciplinadas, pela propria dificuldade de atentar e de seguir

regras (CUNHA et al., 2015).
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Na idade escolar, o TDAH, principal disturbio da atividade e da atencdo de criancas
nessa fase, se associa a possibilidade de baixo desempenho escolar com comportamento
antissocial frequente. Para esse publico, adotar medidas simples, como possibilitar ao aluno
sentar-se proximo a professora, ser inserido em turmas pequenas, salas com o menor grau de
detalhes que possam dispersar sua atengdo, permissao especial para ter mais tempo a fim de
completar tarefas sem punicdes, ou tarefas menos longas podem ter resultados satisfatorios
(ARAUJO, 2002).

Devido a alta frequéncia de epilepsia na idade escolar, muitas criangas com epilepsia
apresentam dificuldades escolares, que podem ser relacionadas a propria epilepsia (idade de
inicio, frequéncia, tipo de sindrome epiléptica e etiologia, grau de controle das crises, natureza
da medicacao utilizada) e a qualidade de instrucao (baixa expectativa dos pais e professores
quanto ao sucesso da crianga, rejeicdo dos mestres a ela e sua baixa autoestima), além da
frequente associacdo com graves transtornos mentais € de comportamento na crianga, sendo os
mais comuns: a impulsividade, o transtorno de déficit de atencdo, a hiperatividade, os
transtornos de conduta e os transtornos do humor (VALENTE et al., 2004).

Segundo Martins, Pinheiro e Blasi (2008), por acarretar a dificuldade na interpretacao
dos padrdes sonoros, o DPA pode, consequentemente, ocasionar prejuizos na compreensao das
informagdes, alteragdes no comportamento e, em decorréncia desses fatores, o fracasso escolar.

Referente aos transtornos afetivos, incluindo o bipolar, estes interferem na vida da
crianga ¢ do adolescente, prejudicando de modo importante seu rendimento escolar e seu
relacionamento familiar e social, com baixa auto-estima, ansiedade, insonia, queixas somaticas,
inapeténcia, cansaco e perda dos interesses habituais como esporte e lazer, podendo levar ao
fracasso escolar ou piora do desempenho escolar por conta de fatores como o aumento de
distraibilidade e a dificuldade de memorizagao. (LEE, CURATOLO, FRIEDRICH, 2000).

Nos casos de transtornos de desenvolvimento de habilidades escolares e transtorno
especifico de desenvolvimento, incluidos na categoria geral de transtornos do desenvolvimento
psicologico (OMS, 1993), fatores bioldgicos, os quais interagem com fatores ndo bioldgicos
podem resultar atrasos no desempenho escolar por falta de interesse, perturbacao emocional,
inadequag¢do metodoldgica ou mudanga no padrio de exigéncia da escola (NUTTI, 2003).

Com esses resultados, acredita-se que a caracterizacdo da amostra desta pesquisa
cooperou para ressaltar as diferencas encontradas no desempenho das tarefas
cognitivo/comportamentais sobre as tarefas fisicas. Além disso, a ocorréncia dos diagnosticos
associados também pode ter contribuido para um maior acometimento nas questdes cognitivo

comportamentais.
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No entanto, conforme abordado e discutido anteriormente, a base da EI, cenario
principal desta pesquisa, estd centrada numa proposta de insercao total e incondicional, onde
espera-se que a escola se transforme e se adapte as necessidades dos alunos, sejam elas fisicas,

cognitivas, comportamentais, curriculares, ou qualquer outra.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo pretendeu avaliar alunos do AEE utilizando a SFA, através de um estudo
quantitativo/descritivo/transversal. Buscou-se ainda discutir o processo de inclusdo pela
perspectiva da TO. O estudo contou com a participagao de 2 professores do AEE e uma amostra
de 8 alunos com diferentes diagnosticos e de idade varidveis entre 9 e 12 anos. O projeto inicial
contava em avaliar apenas alunos com deficiéncia porém, ao adentrar no campo de pesquisa
constatou-se um cenario diferente do esperado, uma vez que nenhum dos alunos matriculados
no AEE estdo nessa categoria.

O instrumento escolhido também serviu como critério de sele¢do dos participantes,
uma vez que este determina a idade dos avaliados. A SFA ¢ uma avaliagdo completa e que
permite uma analise geral do aluno, dando ao profissional a oportunidade de ter uma visao
ampla das principais demandas desse em todas as areas que compde o ambiente escolar. O
protocolo apresenta-se de forma extensa, necessitando de tempo para aplicacao, porém a forma
como ¢ estruturado permite uma facil aplicagao.

Como o protocolo utilizado nao ¢ validado no Brasil, esta pesquisa pode unir-se a
outras que ja utilizaram o protocolo a fim de fomentar a necessidade de validagao do
instrumento no pais, uma vez que este apresenta beneficios para area por proporcionar uma
forma abrangente de avaliagdo do aluno, podendo também auxiliar nas outras etapas do
processo de intervengdo, como na elaboracdo dos objetivos, ndo somente terapéuticos, mas
também pedagogicos junto a toda equipe escolar.

Este estudo revelou, por meio da avaliagdo utilizando o SFA, que faz-se necessario
repensar praticas e politicas voltadas para a EI, pois observa-se que nas politicas e meios
cientificos relacionados a este campo, a populacdo deste estudo ¢ citada dentro do que se
descreve no termo ‘“‘entre outros” na apresentacao do publico alvo. Ou seja, € necessario voltar
a aten¢do para todos os publicos que apresentam NEE, haja vista que muito se fala sobre a
pratica volta principalmente para deficiéncia fisica, que demanda adaptagdes ambientais, de
materiais, emprego de tecnologias assistivas, entre outras.

Vale ressaltar que alunos como os da amostra desta pesquisa, que ndo apresentam
demandas essencialmente de componente fisicos, também necessitam de adaptagdes. Para que
essas sejam implementadas, compreende-se que o terapeuta ocupacional ¢ um importante
facilitador, por se tratar de sua competéncia, o que revela um dos muitos beneficios que o
profissional pode trazer ao compor a equipe escolar, atuando ndo somente com alunos, mas em

conjunto com os professores, dando a eles suporte no processo de inclusdo. Entretanto, por
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conta da auséncia de um terapeuta ocupacional no quadro efetivo de profissionais, essa
realidade ndo condiz com o que foi encontrado no local da pesquisa.

Percebe-se também que alunos que apresentam diagnosticos semelhantes aos da
amostra desta pesquisa, apresentam alteracdes e dificuldades no que diz respeito aos aspectos
cognitivos/comportamentais. Destaca-se que isso interfere na participagdo escolar desses
alunos em varios espacos escolares e nas diversas relagcdes que sdo construidas na escola, o que
pode também afetar o desenvolvimento social desses alunos.

Compreende-se que o terapeuta ocupacional, no dmbito escolar, pode inserir-se de
forma complementar a equipe de educagdo, por contribuir com todas as suas habilidades que
favorecem o processo de ensino-aprendizagem por meio de métodos avaliativos que abrangem
o aluno de forma holistica, como a SFA, apontando sua participacao e desempenho nas diversas
atividades do contexto escolar.

Acredita-se que a pesquisa vem a contribuir com a comunidade por meio da melhoria
do AEE a partir da avaliagdo integralizada da TO. Para os alunos do AEE a pesquisa aponta
melhorias no processo de ensino-aprendizado por meio da reflexdo das suas principais
capacidades e dificuldades reveladas na avaliagdo. Dessa forma, entende-se que a pesquisa
contribui com o envolvimento escolar dos sujeitos investigados, a partir dos achados sobre sua
participacao, promovendo facilitadores da ocupacao no espago escolar.

Cientificamente esta pesquisa acrescenta na producdo e fundamentacdo do campo
educacional na TO e contribui na difusao de possibilidades de agdes neste campo. Este trabalho
favoreceu a produgdo de conhecimento e o desenvolvimento do ser pesquisador, além de
explanar como a TO pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem de criangas com
NEE.

Espera-se que esta pesquisa também possa despertar os profissionais que compde a EI,
no sentido de demonstrar que ¢ possivel aprimorar o trabalho ja desenvolvido a partir de
parcerias que oportunizem a inclusao dos alunos com qualquer tipo de NEE, bem como
direcione novos terapeutas ocupacionais para area, a fim de contribuir tanto com a comunidade,
quanto com o meio cientifico, cooperando consequentemente com este campo em ascensao na

TO.
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APENDICE A: MODELO DE DECLARACAO DE PARTICIPACAO DA PESQUISA
PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA SAUDE
FACULDADE DE FISIOTERAPIA E TERAPIA OCUPACIOAL
CURSO DE TERAPIA OCUPACIONAL

DECLARACAO DE PARTICIPACAO DA PESQUISA

Nome da pesquisa: “O engajamento ocupacional de criangas com deficiéncia no atendimento
educacional especializado” desenvolvida pelos académicos Carlos Alberto Artner e Rose de
Carvalho Monteiro sob a orientacdo da Profa. Cibele Braga Ferreira Nascimento.

Eu, , abaixo assinado
professor(a) de , no uso de minhas
atribuigdes legais e ciente dos objetivos desta pesquisa, autorizo a coleta de dados de pesquisa
por meio de filmagem e aplicacdo do instrumento School Function Assessment (Avaliagao da
Funcao da Escola), em situagdes previamente combinadas com os pesquisadores, bem como a
concessao de demais informagdes ou documentos que se fizerem necessarios para responder ao
objetivo da pesquisa. Declaro estar ciente de que a pesquisa visa avaliar o engajamento do aluno
acompanhado no Atendimento Educacional Especializado (AEE); da seguranca de que os
participantes da pesquisa ndo serdo identificados e de que serd mantido o carater confidencial
das informagdes relacionadas com a privacidade dos participantes; da concordancia com a
divulgacao dos resultados da pesquisa em meios cientificos.

Belém, , de de

Professor(a)

Pesquisador responsavel
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APENDICE B: MODELO DE TCLE PROFESSOR
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA SAUDE
FACULDADE DE FISIOTERAPIA E TERAPIA OCUPACIOAL
CURSO DE TERAPIA OCUPACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: O ENGAJAMENTO OCUPACIONAL DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Pesquisador Responsavel: Cibele Braga Ferreira. Telefone para contato (inclusive ligacdes a
cobrar): (91) 32381734/ (91) 982285900 email: cibeleferreira to@hotmail.com
Pesquisadores participantes/Telefones para contato: Rose de Carvalho Monteiro (991780205)
e Carlos Alberto Artner (983899729).

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O
ENGAJAMENTO OCUPACIONAL DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO”. Neste estudo pretendemos
analisar o engajamento ocupacional de criancas com deficiéncia em uma escola municipal do
Distrito Administrativo do Guama em Belém-Pa. Para este estudo adotaremos os seguintes
procedimentos: 1. Aplicacao do protocolo de avaliacao Avaliacdo da Funcao Escolar —School
Function Assessment (SFA), que consiste em um teste em formato de questionario estruturado
que ¢ respondido pelos professores, e visa avaliar a participacdo global do aluno e o
desempenho de atividades em tarefas funcionais especificas no ambiente escolar. Para
participar deste estudo vocé nao terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper
a participagdo a qualquer momento.

A sua participagao ¢ voluntdria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificagdao na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a
sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo nao sera
liberado sem a sua permissao. O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicagdo que
possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Caso haja danos
decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira a responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador do documento
de Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “O
ENGAJAMENTO OCUPACIONAL DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO”, de maneira clara e detalhada ¢
esclareci minhas dtvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informag¢des e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Belém, de de
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Nome/Assinatura participante Data

Nome/Assinatura pesquisador Data

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar o
Comité de Etica e Pesquisa da UFPA — ICS, criado para defender os interesses do sujeito da
pesquisa em sua integridade de dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos.

Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade Federal do Para -ICS/ UFPA

Telefone: (91)3201-7735

Fax: (91)3201-8028

E-mail: cepccs@ufpa.br

Regido: NORTE

UF: PA

Municipio: BELEM

Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01-SI do ICS 13 - 2° and.
Bairro: Campus Universitario do Guama

CEP: 66.075-110
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APENDICE C: MODELO DE DECLARACAO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO
DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA SAUDE
FACULDADE DE FISIOTERAPIA E TERAPIA OCUPACIOAL
CURSO DE TERAPIA OCUPACIONAL

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO DA PESQUISA

Nome da pesquisa: “O engajamento ocupacional de criangas com deficiéncia no atendimento
educacional especializado” desenvolvida pelos académicos Carlos Alberto Artner ¢ Rose de
Carvalho Monteiro sob a orientacdo da Profa. Cibele Braga Ferreira Nascimento.

Informagdes aos responsaveis: estamos realizando uma pesquisa com alunos acompanhados
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). O objetivo da pesquisa e analisar o
engajamento ocupacional de criangas atendidas no AEE através da aplicacdo do instrumento
School Function Assessment (Avaliagdo da Fungdo da Escola). A avaliagdo do engajamento do
aluno sera realizada mediante questionario respondido pelo professor que tenha conhecimento
das atividades que ele (a) realiza na escola, portanto solicitamos a liberacao dos dados do aluno
para compor a pesquisa. Os senhores t€m a liberdade de se recusar a participar e de retirar o
consentimento de participagdo a qualquer momento, sem qualquer 6nus ou bonus pela decisao.
No6s nos comprometemos com o codigo de ética profissional e asseguramos todos os
procedimentos legais para realizagdo desta pesquisa, como garantia do sigilo das informagdes
e identidade dos participantes.

Eu, RG

Abaixo assinado, responsavel pelo(a) menor ,
estou ciente de que meu filho faréd parte de uma amostra pertencente a referida pesquisa. Declaro
estar ciente do objetivo da pesquisa; da seguranga e de que os participantes da pesquisa nao
serdo identificados e de que serd mantido o carater confidencial das informagdes relacionadas
a privacidade dos participantes; ter a liberdade de recusar a participar da pesquisa; da
concordancia com a divulgacao dos resultados provenientes da pesquisa em meios cientificos.

Belém, , de de

Responsavel pelo aluno

Responsavel pela pesquisa
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APENDICE D: MODELO DE FICHA DE IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES
PERFIL  PROFISSIONAL DOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO

EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) DA ESCOLA PADRE LEANDRO
PINHEIRO

Professor(a):

Turno:

Area de formacio:

Tempo de formacao:

Especializagao:

Tempo de experiéncia na educagdo especial:

Tempo de trabalho no AEE da Escola Padre Leandro:

Belém / /

Pesquisador responséavel



APENDICE E: AUTORIZACAO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCTAS DA SAUDE
FACULDADE DE FISIOTERAPIA E TERAPIA OCUPACIOAL
CURSO DE TERAPIA OCUPACIONAL

DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DE REALIZACAO DE PESQUISA

Nome da pesquisa: “O engajamento ocupacional de criangas com deficiéncia no atendimento
educacional especializado™ desenvolvida pelos académicos Carlos Alberto Artner e Rose de
Carvalho Monteiro sob a orientagdo da Profa. Cibele Braga Ferreira Nascimento.

Eu, M Cenify  PartoTA PR &0eS |, abaixo assinado
coordenador(a)/diretor(a) da € .M . YADP e | ¢ ANDR Winiter Ro , no uso de
minhas atribuigdes legais e ciente dos objetivos desta pesquisa, autorizo a coleta de dados de
pesquisa por meio de filmagem e aplicagiio do instrumento School Function Assessment
(Avaliagio da Fungdo da Escola) com os professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) devidamente matriculados nesta escola, em situagdes previamente
combinadas com os pesquisadores, bem como a concessio de demais informagdes ou
documentos que se fizerem necessdrios para responder ao objetivo da pesquisa. Declaro estar
ciente de que a pesquisa visa avaliar o engajamento do aluno acompanhado no (AEE); da
seguran¢a de que os participantes da pesquisa niio serfio identificados e de que sera mantido o
cariter confidencial das informagdes relacionadas com a privacidade dos participantes; da
concordédncia com a divulgagdo dos resultados da pesquisa em meios cientificos.

Belém, F de él,,_._-r#\o; de 2016

Aleonan (&\‘/’":':!f}jf;* ~ .
Coordenador(aVDietosts)  po v Pantja Rodrigues

MAT. 0320765-024 - SEMEC
DIRETOR DA ESCOLA

(ands Al Mo /. Mot

Pesquisador responsdvel
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APENDICE F: RESULTADOS COMPLETOS DA PESQUISA
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PORCENTAGEM DE PONTUACAO PARTE I

PARTE 1
ALUN | CLASSE
0 EN]g}ENO PATIO/CI){ECREI TRANSPORT TRANSSICOE REF]SSES /II?QN CH TO/}LET
ESPECIA E
L
Al 6 6 3 6 6 6
A2 6 3 4 3 6 5
A3 3 3 3 3 3 3
A4 4 4 6 6 5 6
AS 3 4 3 2 4 4
A6 6 6 3 6 6 6
A7 6 6 3 6 6 5
A8 6 6 6 6 6 6
PONTUACAO PARTE I
ALUNO especial 1S ambientes
Al 35
A2 27
A3 18
A4 31
A5 20
A6 33
A7 32
A8 36
PONTUACAO TOTAL PARTE I
Classe de ensino
ALUNO especial + 5
ambientes
Al 97,22
A2 75,00
A3 50,00
A4 86,11
A5 55,56
A6 91,67
A7 88,89
A8 100,00
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CLASSE
N DE . ~ HORA DA
PONTCI)JACA ENSINO PATIO/(I){ECREI TRAI%ISPOR TRAI};ISSICO REFEICAO/LANC To,?ELET
ESPECIA HE
L
1
2 1 (12,5%)
3 2 (25%) 2 (25%) 5 (62,5%) 2 (25,5%) 1 (12,5%) 1 (12,5%)
4 1(12,5%) 2 (25%) 1 (12,5%) 1 (12,5%) 1 (12,5%)
5 1 (12,5%) 2 (25%)
6 5 (62,5%) 4 (50%) 2 (25%) 5 (62,5%) 5(62,5) 4 (50%)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE I
MANT
ER E Né%\%/l MANIPULA | ¢ i | PREPA | COM I\é}%\] TRABA
ALU | TRANSI | TROC DE CAO COM MATER | RARE | ERE | HIGI | "o LHO
NO CAO | ARDE MOVIMENT LIMPA | BEB | ENE ESCRIT
RECREA ~ IAIS ROUP
POSIC CAO ACAO R R AS 0
OES
Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2
A2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2
A3 4 2 4 2 2 2 2 2 3 1
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 4 4 4 2 4 2
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS - ASSISTENCIA
MANT
ERE Né%‘%’l MANIPULA | <o 1 | PREPA | COM l\g?g TRABA
ALU | TRANSI | TROC DE CAO COM MATER | RARE | ERE | HIGI | 00 LHO
NO CAO | ARDE MOVIMENT LIMPA | BEB | ENE ESCRIT
RECREA ~ IAIS ROUP
POSIC CAO ACAO R R AS 0
OES
Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2
A2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 1
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 4 4 4 4 4 1
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS - ADAPTACAO
ALUNO Tarefas Fisicas Trabalho Escrito
Al 36 2
A2 36 2
A3 23 1
A4 36 4
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A5 36 4
A6 36 4
A7 34 2
A8 36 4
PONTUACAO TOTAL PARTE Il TAREFAS FISICAS — ASSISTENCIA
ALUNO Tarefas Fisicas Trabalho Escrito
Al 36 2
A2 36 4
A3 36 1
A4 36 4
A5 36 4
A6 36 4
A7 36 1
A8 36 4

PONTUACAO TOTAL PARTE Il TAREFAS FISICAS — ADAPTACAO

ALUNO Tarefas Fisicas Trabalho Escrito
Al 100,00 50,00
A2 100,00 50,00
A3 63,89 25,00
A4 100,00 100,00
A5 100,00 100,00
A6 100,00 100,00
A7 94,44 50,00
A8 100,00 100,00
PORCENTAGEM DE PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS - ASSISTENCIA
ALUNO Tarefas Fisicas Trabalho Escrito
Al 100,00 50,00
A2 100,00 100,00
A3 100,00 25,00
A4 100,00 100,00
A5 100,00 100,00
A6 100,00 100,00
A7 100,00 25,00
A8 100,00 100,00
PORCENTAGEM DE PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS - ADAPTACAO
MANT
ER E 1\%%\%4 MANIPULA | USO | PREPA 1\%?}{ l\g‘%\] TRABA
PONTU | TRANSI | TROC DE CAO COM DE RARE B HIGI DE LHO
ACAO | CAO |ARDE MOVIMEN | MATE | LIMPA ENE ESCRIT
RECREA > BEB ROU
POSIC fo TACAO RIAIS R (0]
~ CAO R PAS
OES
| 1
(12,5%)
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1 1
1 1 2 3
o, o,
2 (123“’ FA25%) 1 (12,50 | (12,5%) (},/335 (25%) (37,5%)
1
3 (12,5
%)
8 7 7 7 7 6 7
0, 0, o, 0,
4 (100%) (87354 8 (100%) | 7 (87,5%) (87.5%) | (87.5%) (80/235 (75%) (80/235 4 (50%)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — ASSISTENCIA
MANT
ERE Né%\%v[ MANIPULA | USO |PREPA I\SI:]EZ)R hé?g TRABA
PONTU | TRANSI | TROC DE CAO COM DE RARE | "™ | HIGL | op LHO
ACAO CAO |ARDE MOVIMEN | MATE | LIMPA ENE ESCRIT
RECREA ~ BEB ROU
POSIC - TACAO RIAIS R o)
~ CAO R PAS
OES
1 2 (25%)
1
2 (12,5%)
3
8 8 8 8 8 8 8 5
0, 0,
4 (100%) | (100%) 8 (100%) | 8 (100%) (100%) | (100%) ((}/f)))o ((}/(()))0 ((}/(()))0 (62,5%)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — ADAPTACAO

AS

OBED
ECER
ORDE CONSCI
RESPEI | NS ENCIA
AL | COMUNI MEMOR | TAR | DOS | COMPORTA | INTER | REGULAC DO
UN CACAO IAE | CONVE | ADUL | MENTONA | ACAO | AODO cuiba | SEGUR
o | FUNCIO | COMPR NCOES | TOS E | TAREFA/FIN | POSITI | COMPORT Do | ANCA
NAL | EENSAO | SOCIAI | REGR | ALIZACAO | VA | AMENTO PESSO
S AS
ESCO AL
LARE
S
Al 3 2 2 3 1 2 3 4 4
A2 4 2 2 2 3 2 2 4 2
A3 1 1 1 1 1 1 1 1 1
A4 3 3 3 3 2 3 3 4 3
A5 2 1 3 4 1 3 3 4 3
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 2 3 4 4 3 3 4 3 4
A8 4 4 4 3 3 4 3 4 4
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — ASSISTENCIA
OBED
s | 5
AL | COMUNI MEMOR | TAR Ns | COMPORTA | INTER | REGULAC | = S
UN CACAO IAE | CONVE | o o | MENTONA ACAO | AODO cuba | SEGUR
o | FUNCIO | COMPR NCOES ADUL | TAREFA/FIN | POSITI | COMPORT | = % | ANCA
NAL | EENSAO SOEIAI TOS E | ALIZACAO | VA | AMENTO | oo
REGR AL
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ESCO
LARE
S

Al 3 2 2 3 1 2 3 4 4
A2 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A3 3 3 4 4 3 4 4 4 4
A4 3 3 3 3 2 3 3 4 3
AS 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A8 4 4 4 3 3 4 3 4 4

PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — ADAPTACAO

Tarefas Cognitivo

Tarefas Cognitivo

ALUNO /Comportamentais — Assisténcia /Comportamentais — Adaptagdes
Al 24 24
A2 23 36
A3 9 33
A4 27 27
A5 24 36
A6 36 36
A7 30 36
A8 33 33

PONTUACAO TOTAL PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS

Tarefas Cognitivo

Tarefas Cognitivo

ALUNO /Comportamentais — Assisténcia /Comportamentais — Adaptagdes
Al 66,67 66,67
A2 63,89 100,00
A3 25,00 91,67
A4 75,00 75,00
A5 66,67 100,00
A6 100,00 100,00
A7 83,33 100,00
A8 91,67 91,67
PORCENTAGEM DE PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS
OBED
ECER
RESPEI O§IS)E QONSC
COMUN | MEMOR | TAR DOS COMPORTA INTER RE~GULAC TENCIA
PONT e MENTO NA be AO DO DO SEGU
~ | ICACAO IAE CONVE | ADUL ACAO
UACA ~ TAREFA/FI COMPOR | CUIDA | RANC
0 FUNCIO COMI:R NCOES | TOSE NALIZACA POSIT TAMENT DO A
NAL | EENSAO | SOCIAI | REGR IVA
(0] (0] PESSO
S AS AL
ESCO
LARE
S
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T T T
1 1
0 o, o, o, o, 0, 0,
U 1025%) | 2C5%) | (15500 (1235/0 3 (37,5%) (12354 LA25%) | (1550, (12554)
I I
2| 205%) | 2025%) | 225%) | (12,5% | 1(12,5%) 2 1 1(12,5%) (12,5%
(25%)
) )
3 3
1 2
0, o, o, o, o, o, 0,
30| 325%) | 2025%) | 2 25%) (37;5/0 3 (37,5%) (3735/0 460% | (125 | @5%)
3
4 [3375%)| 2025%) (3735%) (37.5% | 1(12,5%) (252%) 2(25%) | 6(75%) (55‘%)
’ )
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE II TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTATS — ASSISTENCIA
OBED
ECER
ORDE
RESPEL| NS | 5\ ipoRTA REGULAC ICE(I)\II\(IJSLi
poNT | COMUN | MEMOR | TAR | DOS | evrga | INTER | 5500 [ 700" | spGu
~ | ICACAO| IAE |CONVE | ADUL ACAO
UACA \ TAREFA/FI COMPOR | CUIDA | RANC
5| FUNCIO | COMPR | NCOES | TOSE | \AFTAT | posi | TOMERIE | €U N
NAL | EENSAO| SOCIAI | REGR IVA
0 0 PESSO
S AS >
ESCO
LARE
S
1 1(12,5%)
2 1 ! 1 (12,5%) (1215<y
(12,5%) | (12,5%) =70 ) ’
1 3 1 I
3 [3075%) | 205%) | (15 |GT5%|  2@5%) | (125%] 3(7.5%) (12,5%
’ ) ) )
5 7
5 6 8
0 o, o, 0, o, 0,
4 [S©@25%)| gy | 6T (62554 460% | 1590 | 5©25%) | 10000 (87;54,

PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE

COMPORTAMENTAIS — ADAPTACAO

II

TAREFAS COGNITIVO

Manter
e . . ~ Manej
ALUN | Transica | Trocar Moviment | Manipulacd | Uso d’e' Prepara | Come Higien | o de Trabalh
os de 0 com Materiai | re re 0
0] 0 de ~ . . e Roupa .
. ~ | Recreagdo | movimento S Limpar | Beber Escrito
Posicoe s
s
Al 76 44 44 64 96 64 55 60 68 45
A2 76 48 44 64 92 56 56 56 64 31
A3 68 42 40 54 82 58 48 40 48 36
A4 66 45 44 62 97 64 56 60 68 44
A5 76 48 44 60 94 60 56 54 64 26
A6 76 48 44 64 100 64 56 60 68 48
A7 72 48 42 64 94 58 56 52 64 26
A8 76 48 44 64 98 64 56 60 68 48

PONTUACAO TOTAL PARTE Il TAREFAS FISICAS
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Manter
e . . ~ Manej
ALUN | Transica | Trocar Moviment | Manipula¢a | Uso d.e. Prepara | Come Higien | o de Trabalh
os de 0 com Materiai | re re 0
o 0 de ~ . . e Roupa .
Posicd Recreacdo | movimento S Limpar | Beber Escrito
osi¢de s
s
Al 100,00 | 91,67 100,00 100,00 96,00 | 100,00 | 98,21 | 100,00 | 100,00 | 93,75
A2 100,00 | 100,00 100,00 100,00 92,00 | 87,50 10(())’0 93,33 | 94,12 | 64,58
A3 89,47 87,50 90,91 84,38 82,00 | 90,63 | 85,71 | 66,67 | 70,59 | 75,00
A4 86,84 93,75 100,00 96,88 97,00 | 100,00 10(())’0 100,00 | 100,00 | 91,67
As | 10000 | 100,00 | 10000 | 9375 | 9400 | 9375 | %0 90,00 | 9412 | 5417
A6 100,00 | 100,00 100,00 100,00 100,00 | 100,00 10(())’0 100,00 | 100,00 | 100,00
A7 94,74 | 100,00 95,45 100,00 94,00 | 90,63 108’0 86,67 | 94,12 | 54,17
A8 100,00 | 100,00 100,00 100,00 98,00 | 100,00 108’0 100,00 | 100,00 | 100,00
PORCENTAGEM DE PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS
ALUNO A|B|C|D|E|F|G|H|I JIK|LIM|N|JO|P|Q|R|S
Al 4|4 4| a4 s |aa|a|a|a|s|a|a|a|a]4]|4a]34
A2 4 | 414|444 4|4 |44 |414|14]14|4|4]14]4)4
A3 4 | 414|444 4|4 |4 |4 41414122 |21]2]4]4
A4 4 | 414|444 14|24 |3 412|223 |4]4]|4]4
A5 4 1414|444 4|4 |44 |414|4]14|4|4]14]4)]4
A6 4 | 414|444 4|4 |4 |4 |414|4]14|4|4]4]4)]4
A7 4 | 414|444 4|4 |4 |4 |414|4]14|4|214]|2]4
A8 4 | 414|444 4|4 |4 |4 |414|4]4|4|4]4]4]4
PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS — TRANSICAO
PONT
UAMCA|A|B|C|D|E|F|G|H|TI|J|K|L|M|IN|O|P|Q|R|S
0]
1
1 1 1 [2]12]1 1
> (12, (12,112, 2 (2, 2|12, ] (12,
5% 5% [ 5% |5 [5%| 5 |5%| 5%
) ) [ D) (%) %] ) | )
1 1
5 (12, (12,
5% 5%
) )
8 8| 8| 8|8 |8 8|7 |8 |7 |8 |7]|7]F6 6 67|78
4 (10 | (10 | (10 [ (10 | (10 | (10 | (10| (87,| (10 |(87,| (10| (87,|(87,]| (7 (75 (7 |(87,|(87,] (10
0% [ 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 5% [ 0% | 5% | 0% | 5% | 5% | 5 %) 5 15%|5%|0%
) 0 2 0 1 0 1 0 1 0 1 0 5 0 1 0 1 0 1 A 2 0 O A I ) [ ) 1) 1)

PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS — TRANSICAO
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ALUNO | A B C D E F G H I J K L
Al 2 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4
A2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A3 2 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 2
Ad 2 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4
A5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — MANTER E TROCAR DE POSICOES

PONTUAC | B C D E F G H I J K L
AO
1
3 5 1
2 (37,5 g (12,5
% (25%) %)
I
3 (12,5
%)
5 8 8 8 8 8 5 8 8 8 8 7
4 (62,5 | (100 | (100 | (100 | (100 | (100 | (62,5 | (100 | (100 | (100 | (100 | (87,5
% | %) | %) | % | % | % | % | % | % | % | % | %)

PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS — MANTER E

TROCAR DE POSICOES
ALUNO | A B C D E F G H I J K
Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 2
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS — MOVIMENTOS DE RECREACAO
PONT([)JACA A B C D E F G H I J K
1
1 2
2 (12,5% | (25%
) )
3
8 8 8 8 8 8 8 8 8 7 6
4 (100% | (100% | (100% | (100% | (100% | (100% | (100% | (100% | (100% | (87,5% | (75%
PORCENTAGEM D)A DIST%{IBINJIC}XO DA P)ONTUA)(;AO PA)RTE il )TAREFIQS FI SIC)AS — : :
MOVIMENTOS DE RECREACAO
ALUNO| A | B | C|D|E|F |G |H]|I J | K| L|M|N|O]|TP
Al 4 | 4 | 4| 4| 4 4| 4] 4| 4] 4| 4] 4| 4] 4|44
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A2 4 | 4 | 4| a4l a|a]a|lala]|alas]|a]a)|4]a4
A3 4 | alalalalalal2lalalalal2]2]2]2
Ad 4 | 4| 4] 4| a| s | a]|a]|a]a]a|a|3]|4a]|3]4
A5 4 | 4 | 4| 4| ala|a]a|lala|alas]|2]4a]|2]4
A6 4 | a4l alalala]lala|lalalala]al]allal]a
A7 4 | 4 | 4| 4| a4l a| sl a|lala]|alas]|al]a)|4]a
A8 4 | a4l ala|lala]lala|lalalala]al]alal]a
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — MANIPULACAO COM MOVIMENTACAO
PONTU
ACAO | A | B|C|[D|E|F |G| H| T |J|K|L M|NJO/TP
1
1 2 |1 | 2 [ 1
2 (12, @5 | (12, 5|2,
5%) %) | 5%) | %) | 5%)
1 1
3 (12, (12,
5%) 5%)
8 | 8 | 8| 8| 8 | 8|87 888|857 /5 /7
4 (10 | (10 | (10 | (10 | (10 | (10 | (10 | (87, | (10 | (10 | (10 | (10 | (62, | (87, | (62, | (87,
0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 5%) | 0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 5%) | 5%) | 5%) | 5%)

PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIIl TAREFAS FISICAS —
MANIPULACAO COM MOVIMENTACAO

ALUNO |A|B|C|D|E|F|G|H|I|J|K|L|M|N|O|P|Q|R|S|T|U|V|W|X|Y

Al 4 44|a|a|4|a|a|a|a|a|a]|a|a|a|3|3(3|4|4|4]4]|4|3]|4

A2 4 44444 |ala|a|a|a|a|a|a|a|a|a|a]|a|a]a|2]4]|2]2

A3 4alal4|alalalalal|alala]|alal2]2|2]2|2]2|4]4|4]|2]|2]2

A4 444|444 |a|a|a|a|a|a]|a|a|a|3|3(4a]|4|4|4]4]|3]|4]|4

A5 444|444 |ala|a|a|a|a|a|a|a|a|a|2]4|a]4|a]|a]|2]2

A6 444|444 |ala|a|a|a|a]|alal|a|a|a|a]a|a]|s]a]|4]|4]|4

A7 4|4l 4|ala|a|alal|alala|alalala|2]|4|2]a|a]4]4a]|4]|2]4

A8 4lal4|a|al|a|ala|a|a|a|alalal|a|2]|4|4a|a|a]|s]4a]|4]|4]|4

PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — USO DE MATERIAIS

PON

};ICJABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXY
AO
1

1|1 1131 el

ajaiaeiaje|a aja 5 3

2 272777277’2’ 2’2’07>

505(5(5(5]5 515 |0, |5

% | % | % | % | % | % %%)"%

) 1) ) 1) ) 1) )

1 11

2|2

>l (rya

212, 2,12

3 55’ s |

oo | 5 515

))% % | %

) ) )

4 7171315471887 ]6][3]5

aajajajaajajajajajdjajafei@i@Ejeieieajaiei@iacie
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ojloflofofofofofo]Jo]oJo[o[o[7[7]7]2o 7 ol0[7]5]7 2
oloflofoloflolo|lo|o]|o|o|o|O|[5|5|5[5|%|5[0[0|5]|%]|5]|5
Y | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | % | %] ) |%|%]|%|%|) |%]|%
JADEDEDEDERNED AN EDEDEDEDEDEDEDEDED) JABEBED) ) 1)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS FISICAS — USO DE
MATERIAIS
ALUNO [A|B|c|DpD|E|F|lGg|H|]IT|J|[K|L|M|[N|]O]P
Al 4 | a4l ala]lalalala|ala|lala]a|a]as
A2 4 | alalalalal2la]la|lalal2]a]2]|2]4
A3 4 a4l alalalal2]a|lalal2|a]a|2]4
A4 4 | 4| 4| 4| 4] 4|44 4|44 a|4]|4)|4]4
AS 4 a4 ala]la|lalala|lalal2|a]a|2]s4
A6 4 | 4| 4| 4| 4] 44| 4] 4|44 a|4]|4)|4]a4
A7 4 a4l ala]lalalalalalal2la]a]l2]2
A8 4 a4 ala]lalala]la|ala|lala]a|a]as
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — PREPARAR E LIMPAR
PONTU
ACAO | A|B|C|D|E[F|G|H|T|J | K|L|MINJOP
1
1 1 4 1| 4] 1
2 12, | (2, (50 (12, | 50| (12,
5%) | 5%) %) 5%) | %) | 5%)
3
8 | 8 | 8 | 8| 8| 8|7 | 7 88| 8 |48 |7 4|7
4 (100 (100 (100 | (100 | (100 |(100| (87, | (87, | (100 |(100|(100| (50 | (100| (87, | (50 | (87,
%) | %) | %) | %) | %) | %) | 5%) | 5%) | %) | %) | %) | %) | %) | 5%) | %) | 5%)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — PREPARAR E
LIMPAR
ALUNO | A | B | C | D|E|F |G| H]|I J | K| L | M| N
Al 4 | 4 | 4| 4| 4] 4| 4| 4| 4|3 4| 4| 4] 4
A2 4 | 4 | 4| 4| 4| 4| 4] 4| 4| 4a] 4| 4| 4] 4
A3 4 | 4| 4| 4| 4] a| a4 a|2]2]|2]|2]4
A4 4 | 4| 4| 4| 4] 4| 4| 4| 4| 4a] 4| 4| 4] 4
AS 4 | 4 | 4| 4| 4| 4| 4] 4| 4| 4a] 4| 4| 4] 4
A6 4 | 4 | 4| 4| 4| 4| 4| 4| 4| 4a] 4| 4| 4] 4
A7 4 | 4| 4| 4| 4] a| a4 4a|4a]a]| 4| 4] a4
A8 4 | 4| 4| 4| 4] a| a4 4a|4a]a]| 4| 4] a4
PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS — COMER E BEBER
PONTUA
CAO A|lB|C|D|E|F |G| H]|I J | K| L | M| N
1
1 1 1
2 (12,5 | (12,5 | (12,5 | (12,5
% | %) | %) | %)
1
3 (12,5
%)
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8 ] 8 | 8 1 8 | 8 ] 8] 8] 8] 86 7 7 8
4 (100 | (100 | (100 | (100 | (100 | (100 | (100 | (100 | (100 | (75% | (87,5 | (87,5 | (87,5 | (100
w | % 1w | % %] % lw | w]w]| ) | w]| % | %] %
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS FISICAS — COMER E
BEBER
ALUNO AlBlc|Dp|E|F|Gg|H|IT]J]|K|]L|M|[N]|]O
Al 4 lalalalalalalalalalalalalala
A2 4l alalalalal2ala]a|lalalal]a]2
A3 42 alal2]al22l2]2]2]2]4]2]2
A4 4l alalalalalalalalalalalalala
AS 4 | a4 alalalal2|alala]2]a]|a]a]2
A6 4 | a4 a4l a]a]lalala]a|a]a|a]|a]|zs
A7 4 | a4 alalalal2|alala]2]a]la]2]2
A8 4 | a4 a4l a]la]lalala]a|a]a|a]a]|zs
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — HIGIENE
PONTUA
cAo | A| B | C|D|E|F[G|H]|I J | K| L|M|NJ]O
1
1 1 41 1 1 3 1 2 | 4
2 (12,5 (12,5 (50 | (12,5 (12,5 (12,5 | (37,5 | (12,5 25| (50
%) %) % | %) | % | %) | % | %) %) | %)
3
8 | 7 | 8 | 8| 7 847 7 7578 6]a
4 (100 | (87,5 | (100 | (100 | (87,5 (100 | (50 | (87,5 | (87,5 | (87,5 | (62,5 | (87,5 | (100 | (75 | (50
% | %) | % | % | %) | %) %] % | % | % | % | % | % | % ]| %
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE Il TAREFAS FISICAS — HIGIENE
ALUNO [A|B|C|D|E|F|G|H|IT|J|K|[L|M|N|O|P|Q
Al 4l alalalalalalalalalalalalalala]a
A2 44| a|alaa]a|a|a|a|a|a]al2]|2]|4]4
A3 4l alalalaloalalal2l2]2]2]2]2]2]2]2
A4 4l alalalalalalalalalalalalalala]a
AS 44| a|alala]aa|alalala]2]2]|4]|4]a4
A6 4l alalalalalalalalalalalalalala]a
A7 4 44| alalalalal2|24|4]|a]4a|4|4]|a4
A8 4l alalalalalalalalalalalalalala]a
PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS FISICAS — MANEJO DE ROUPAS
PONTU
ACAO | A |B|C|D|E|F|G|H|I|J|K|LIMIN|OIP|Q
1
1 221 [ 123 21711
2 (12, es|@s|az | a2 @567, es|az | az,
5%) %) | %) | 5%) | 5%) | %) | 5%) | %) | 5%) | 5%)
3
8 | 8|8 |8 8|7 |8 |8 |6l6| 77651 6] 7] 7
5 (10 | (10 | (10 | (10 | (10 | (87, | (10 | (10 | (75| (75| (87, | (87, | (75| (62, | (75| (87, | (87,
0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 0%) | 5%) | 0%) | 0%) | %) | %) | 5%) | 5%) | %) | 5%) | %) | 5%) | 5%)

PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS FISICAS —- MANEJO DE

ROUPAS
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ALUNO A B C D E F G H I J K L
Al 4 3 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4
A2 4 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3
A3 4 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
A4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 3 3 3
A5 4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 2 2 2 1 2 1 1 1 2
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE III TAREFAS FISICAS — TRABALHO ESCRITO
PONTUAC A B C D E F G H I J K L
AO
1 1 1 1
1 (12,5 (12,5 | (12,5 | (12,5
%) %) %) %)
3 ) 3 3 3 ) 2 1 ) 1 )
2 37,5 o 37,5 | (37,5 | (37,5 o 25 | (12,5 o (12,5 o
%) (25%) %) %) %) (25%) %) %) (25%) %) (25%)
1 1 ) 1 1 1 2 ) 3 3 3
3 (12,5 (})2,5 (25%) (})2,5 (})2,5 (})2,5 g25 (25%) (%7,5 (?)7,5 (%7,5
%) %) %) %) %) %) %) %) %)
8 5 3 4 3 3
4 4 4 4 4 2
4 (100 o (62,5 | (37,5 o o o (50 o o (37,5 | 37,5
%) (50%) %) %) (50%) | (50%) | (50%) %) (50%) | (25%) %) %)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS FISICAS - TRABALHO
ESCRITO
Obede
cer
. Memoria | Respeitar Ordens Comportam | Intera¢ | Regulagdo | Conscién
Comunica de ~ .
ALU %o e Conveng Adulto ento na do do ciado | Segura
NO ca Compreen oes U Tarefa/ | Positiv | Comportam | Cuidado nga
Funcional ~ L. se T
sdo Sociais Finalizacdo a ento Pessoal
Regras
Escolar
es
Al 47 34 41 59 65 62 38 40 36
A2 48 38 34 52 52 46 28 34 24
A3 39 22 26 40 48 49 28 25 20
A4 49 40 43 54 70 69 43 40 40
AS 40 32 34 44 42 46 28 20 19
A6 52 40 48 60 76 80 38 34 32
A7 45 33 34 54 62 52 32 36 25
A8 52 40 45 60 72 76 43 40 38
PONTUACAO TOTAL PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS
Obede
L . cer ~ A
Comunica Memoria | Respeitar Ordens Comportam IntNerac; Regulacao ansmen
ALU 30 e Conveng de ento na ao do ciado | Segura
NO ca Compreen oes Tarefa/ | Positiv | Comportam | Cuidado nca
Funcional ~ .. | Adulto | . .0
sdo Sociais e Finalizacdo a ento Pessoal
Regras
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Escolar
es
Al 88,68 85,00 85,42 98,33 85,53 77,50 79,17 100,00 90,00
A2 90,57 95,00 70,83 86,67 68,42 57,50 58,33 85,00 60,00
A3 73,58 55,00 54,17 66,67 63,16 61,25 58,33 62,50 50,00
Ad 92,45 100,00 89,58 90,00 92,11 86,25 89,58 100,00 | 100,00
A5 75,47 80,00 70,83 73,33 55,26 57,50 58,33 50,00 47,50
A6 98,11 100,00 100,00 | 100,00 100,00 100,00 79,17 85,00 80,00
A7 84,91 82,50 70,83 90,00 81,58 65,00 66,67 90,00 62,50
A8 98,11 100,00 93,75 100,00 94,74 95,00 89,58 100,00 95,00
PORCENTAGEM DE PONTUACAO PARTE III TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS
ALUNO A B C D E F G H I J K L M
Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 1
A2 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4 2
A3 4 4 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3
A5 4 4 4 4 4 4 2 2 2 2 4 2 2
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 4 4 4 4 2 2 4 2 3
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — COMUNICACAO
FUNCIONAL
PONTUA
CAO A B C D E F G H I J K L M
1
1 (12,5
%)
1 1 1 1 2 2 1 3 2
2 (12,5 | (12,5 (12,51 (12,5 | (25% | (25% | (12,5 | (37,5 | (25%
%) | %) %) | %) ) ) %) | %) )
1 1 1 1 1 1 2 2 3
3 (12,5 | (12,5 | (12,5 | (12,5 | (12,5 | (12,5 | (25% | (25% | (37,5
%) | %) | %) | % | %) | %) ) ) %)
8 8 7 7 7 7 6 6 5 5 5 3 2
4 (100 | (100 | (87,5 | (87,5 | (87,5 | (87,5 | (75% | (75% | (62,5 | (62,5 | (62,5 | (37,5 | (25%
% | %) | %) | %) | ) | %) ) ) %) 1 % | % | %) )
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE III TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — COMUNICACAO FUNCIONAL
ALUNO A B C D E F G H I J
Al 4 4 4 4 2 3 3 4 3 3
A2 4 4 4 4 4 4 4 2 4
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A3 4 2 4 4 4 2 2 2 2 2
Ad 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A5 4 4 4 4 2 4 4 2 2 2
A6 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A7 4 4 4 4 2 4 4 2 2 3
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS - MEMORIA E
COMPREENSAO
PONTUACAO B C D E F G H I J
1
1 3 1 1 3 . 2
2 (12,5%) (37,5%) | (12,5%) | (12,5%) | (37,5%) 4 (50%) (25%)
3 1 1 1 2
(12,5%) | (12,5%) (12,5%) | (25%)
7 8 8 5 . . 5 3 4
4 (100%) | (87,5%) | (100%) | (100%) | (62,5%) 6 (75%) | 6 (75%) (62,5%) | (37,5%) | (50%)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIIl TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — MEMORIA E COMPREENSAO
ALUNO A B C D E F G H I J K L
Al 4 4 4 4 4 4 3 3 3 4 3 1
A2 4 4 4 4 2 4 2 2 2 2 2 2
A3 2 4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
A4 4 3 4 4 4 4 4 3 3 4 3 3
A5 4 4 4 4 2 4 2 2 2 2 2 2
A6 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3
A7 4 4 4 4 2 4 2 2 2 2 2 2
A8 4 4 4 4 4 4 3 3 3 4 4 4
PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — RESPEITAR CONVENCOES
SOCIAIS
PONTUAC |, B C D E F G H I J K L
AO
1
1 (12,5
%)
1 1 1 4 1 4 4 4 4 4 4
2 (12,5 (12,5 | (12,5 | (50 | (12,5 | (50 A | (50 A
%) %) % | % | % (50%) | o, ) (50%) | (50%) | o, ) (50%)
1 3 4 3 1 2 5
3 (12,5 (37,5 | (50 | (37,5 | (12,5 | (25 (25%)
%) %) | %) | %) %) | %) 0
7 7 7 7 4 7 1 1 3 2 1
4 (87,5 | (87,5 | (87,5 | (87,5 | (50 | (87,5 | (12,5 (12,% | (37,5 | 25 | (12,5
%) %) %) % | %) | %) %) ) %) | %) | %)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE III TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — RESPEITAR CONVENCOES SOCIAIS
ALUNO A|B|CI|D|E|F |G| HI|I J | K| L |M|N]|]O
Al 4 | 4| 4| 4| 4] 4| 4| 4| 4] 4| 4] 4] 4 3 4
A2 4 | 2 4 | 4| 4| 4| 4] 2| 4] 4| 4] 4] 4 2 2
A3 4 | 4| 4| 4|21 4|2 2 2] 2 2 | 2 2 2 2
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Ad 4 | a4l a| 3| 3|43 |33 |4]|a|a]|al|a4a]3
A5 4 | a4 22442214214 21]2]2
A6 4 | 4| 4| 4| 4| a4 4| a4 al|a]|a]|4]a
A7 4 | 21 4| a4 4| a| a4 ala]24]a]|2]a4
A8 4 | 4| 4| 4| 4| s a4 a4 al|la]|a]|4]a

PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — OBEDECER ORDENS DE
ADULTOS E REGRAS ESCOLARES

PONTU
ACAO A|B|C|DJ|E|F| G| H I J K| L |M|N]|O
1
2 1 2 1 3 2 1 3 1 2 | 4 3
2 (25 (12,5] (25 (12,5((37,5| (25 |(12,5|(37,5|(12,5| (25 | (50 | (37,5
%) %) | %) %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %)
1 1 1 1 1 1 1
3 (12,5 (12,5 (12,5 (12,5 | (12,5 (12,5( (12,5
%) | %) %) | %) | %) %) | %)
8 | 6| 8 6 5 8 6 4 5 7 5 7 161 3 4
4 (100 | (75 | (100 | (75 |(62,5|(100| (75 | (50 |(62,5|(87,5|(62,5|(87,5| (75 |(37,5| (50
%) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) | % | %) | %)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — OBEDECER ORDENS DE ADULTOS E REGRAS ESCOLARES
ALUNO |A|B|C|D|E|F|G|H|IT|J|K|L|M|N|O|P|Q|R|S
Al 4141444434443 |34 24]2]3]3]2
A2 4142424422242 2|2|2]4]2]2]2
A3 4142222222244 |2|2|2]2]2]4]2
A4 4134|4444 4443|4433 ]4]3]|4]3
A5 404222222222 |2|2|2|2]2]2]2]2
A6 4141444444444 4|4|4|4]4|4|4]4
A7 4144444444444 222]2]2]2]2
A8 4144444 a]a|2|44|44|3]4]4[3]4]4
PONTUACAO PARTE IIIl TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — COMPORTAMENTO NA
TAREFA/FINALIZACAO
PONT
UACA|A|B|C|D|E|F|G|H|I|J|K|L|M|N|O|P|Q|R/|S
0
1
L3232 [3 43 [1 ] [4]5], 4], ,[3]5
> (12,137, (2 |(37,| (2 25 (37,1 (5 [(37,](12, 25 (5 | (62, (50 (5 (50 (37,1 (62,
5% | 5% | 5 |5%]| 5 %) 5% | 0 | 5% | 5% %) 0 | 5% %) 0 %) 5% | 5%
) 1D WD) (W] ™) (%) [ D) W) [ %] ) )
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PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — COMPORTAMENTO NA TAREFA/FINALIZACAO
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ALUNO |A|B|C|D|E|F|G|H|I]|J|K|L|M[N|O[P|Q|R[S]|T
Al 44 |alalalalalslals|2l3132]31313[1]2]2
A2 alal2l2lal2l2z222]212121212121212122
A3 2121212 1al21221212]121213131313123]3]3
Ad 4 lalalalals|3|al3|al3|al3|3]al3]3]3]3]3
A5 4lal2l2lal2l2l222]21212121212121212]2
A6 44| a4 alalalalalalalalalalalalalalala
A7 44 lalalalalzlz2lal2]2l2l22212121212]2
A8 414|443 a3 4 alalalalals|alalalalals
PONTUACAO PARTE Ill TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS - INTERACAO POSITIVA
PONT
uac |a|Blc|plelFlaluli|s]x|L|M|N|O|P|Q|R|S|T
AO
I
(12
1 ’5
%)
2 2 2
R ERE 3 5 3 303 3
4|51 4 4 4 4 5 | 4
, (152 (152 (357 (357 ol 1o (357 o (652 o (357 o (357 (357 5 (357 5 | <0
s s 5 5 0 0 0 5 0 5 0 5 0 5 5 0 5 0 0
%) | %) | %) | %) A’)f’/")%)/")%)/")%)/")%)%)f%)f”’)
1] (22 AR RN ER AR E (22 ) (22 3
azlaz| @ lazlaz|az|az|az| 67|37 (37 (37
3 5 @5 5 @55
55 55 % 95 95 95 35 35 35 35 %) 35 % %) % 55
%) | %) | ') | %) | %) | %) | %) | %) | %) | %) W | " %)
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AR A E A EA R A PO R P R A P AP
7] @s7162] 62|87 37| C |37 (37 (37 (12|37 (12
4 5 (50 25 25 2s|5 | @s5]5
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PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTATS — INTERACAO POSITIVA
ALUNO | A Il Bl cCc I DIl ETFI G HII 7 ] K | L
Al 4 | 4 | 4 | 4 | 4| a3 [ 4213 1 1
A2 4 | 4| 2 212121212121 21T212
A3 4 | a4 | 2 2 20212121 2T1T21T2712
Ad 4 | 4 | 4 | 3 | 4 | 4| 4 43 3 3 | 3
A5 4 | a4 | 2 2 20212121 2T1T21T2712
A6 4 | 4 | 2 a4 a4 alal 2121212
A7 4 | 4 | 2 | a | a2 21421212153
A8 4 | 4 | 3| 4| a4 a a3 a]l2T13
PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS - REGULACAO DO
COMPORTAMENTO
PONTUAC | v ' g | ¢ | b | E | Fl o | u | 1| 71| x| L
AO
1 1
| (12,5 | (125
% | %)




90

5 3 3 4 4 3 6 5 6 4
2 G 1 G0 1 G5 Sy [ | G5 | G 1 6 s | o
1 1 1 2 ) 1 3
3 ((1)2,5 (12,5 (12,5 (25 25%) (12,5 | 37,5
%) %) %) %) %) %)
8 8 ) 4 5 4 3 5 1
LG LG e o | G5 |08 | GRS (S o
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — REGULACAO DO COMPORTAMENTO
ALUNO A B C D E F G H I J
Al 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A2 4 4 4 4 4 4 4 2 2 2
A3 2 2 2 3 3 3 2 2 3 3
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
A6 4 4 4 4 4 4 2 4 2 2
A7 4 4 4 4 4 4 4 4 2 2
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS - CONSCIENCIA DO
CUIDADO PESSOAL
PONTUACAO | A B C D E F G H I J
1
2 (252%) (252%) (252%) (12,15%) (12,15%) (12,15%) (37,35%) (37,35%) 4 (30%) 4 (30%)
3 (12,15%) (12,15%) (12,15%) (12,15%) (12,15%)
4 6 6 6 6 (75%) | 6 (75%) | 6 (75%) > > 3 3
(75%) | (75%) | (75%) i (62,5%) | (62,5%) | (37,5%) | (37,5%)
PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE IIl TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — CONSCIENCIA DO CUIDADO PESSOAL
ALUNO A B C D E F G H I J
Al 4 4 4 4 3 3 4 4 2 4
A2 4 4 2 2 2 2 2 2 2 2
A3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
A4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
A5 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2
A6 4 4 4 4 2 4 4 2 2 2
A7 4 4 4 2 2 2 2 2 2 3
A8 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4
PONTUACAO PARTE IIIl TAREFAS COGNITIVO COMPORTAMENTAIS — SEGURANCA
PONTUACAO| A B C D E F G H I J
) 1
(12,5%)
2 (12,15%) (252%) (37,35%) (53%) (62,55%) 4 (30%) (53%) (62,55%) (87,75%) 4 (30%)
3 (12,15%) (12,15%) (12,15%)
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4

6 (75%)

6
(75%)

5
(62,5%)

4
(50%)

2 (25%)

3
(37.5%)

4
(50%)

3
(37.5%)

1
(12,5%)

3
(37.5%)

PORCENTAGEM DA DISTRIBUICAO DA PONTUACAO PARTE Il TAREFAS COGNITIVO
COMPORTAMENTAIS — SEGURANCA




ANEXO A: FORMULARIO DE APLICACAO DO SFA

SFA

School Function Assessment

RECORD FORM

Sobre o aluno

Nome Data da Awvaliagdo cafs af
Sexo: Masculine Femining

Escola Data do Mascmento /[
Seriz

Profzssor Principal

0 aluno sera avaliade, comprado a colegas do:

Idade Atual na Avalizcio S S

O Programa de Educacdo Regular [ Programa de Educacds Espedial

Sobre Quem Fornece Informacdes

MNome

Nome

Nome
Coordenador da SFA

Relagio com o aluno

Relagio com o aluno

Relagio com o aluno

Sobre o Aluno

Linquagem (s} utilizada (5} pelo aluno

Principais meios de comunicacio [s= for utiizade mais de
um meio, numere de acordo com  fregiénda: 1 = mais
fregients, 2, 3, etc.)

Receptiva Expressiva
Verbal cosssmeemens
Escrita / ilustragdes
Sinais [ Bbras. e
Gestos /. MoVimEntos Com o COFPD ...
Comunicago no guadre

Computadar [ elstidnica ,

ooooono
foooooo

Principal método usado para trabalho
Escrito (se for usado mais de um meio,
numere de acorde com a fregiéncia:

1 = mais freqients, 2, 3, etc.)

O ascrita pela mdo O ditado
O computador O brzile
O Outro [especificar)

Principal meio de mobilidade (s= for utilizade mais de um
meig, numers de acerde com a fregléncia: 1 = mais fregiente,
23, etc.)

Cadeira de rodas (manual) O andando sczinho
Cadeira de rodas [elétrica)

Muleta, bengala ou andador

outro [especificar)

ooono

Principal meio de transporte para / da
escola

anibus escolar comum
veicule adaptado
carm

andanda

outro [especificar)

oOO00g
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suscintaments )

Condicies que podem afetar o desempenho do aluno: [cheque todas as opgies marcadas & descreva-as

Retardo mental
Incapacidade especifica de aprendizagem
Dreficiéncia na fala ou na linguagem
[ Lirmitacis na comunicacio receptiva
[0 Limitacde na comunicagie expressiva
Autismmo

[m]m[m]

Distdrbio da atencdo (TDA , TDAH)
Deficiéncia visual

Dreficiéncia auditiva

Surdez

Surdez cegueira

Outras deficiéncias sensoriais
Deficiéncia motora

Incapacidades multdplas
Traumatismo cranio encefalico
Qutro transtomo naurclégico

I

Distirbio emocional ou senas dificuldades comportamentais

Mambros inferiores  [] ambos  [] apenas um
Membros superiores  [] ambas [ apenas um

Qutra condicio dinica [ex: franstomo cardiaco, asma)l

Sobre a Escola

[] Sim [J Maec (descreva sreas de sucesso e limitagies)

() desempenho pedagogico do aluno esta proximo ou dentro da sua série?

Tipo da Escola:

[ piblica elementar
Especial pardcular residencial
Especial particular
Independents

[0 Hospital

[ Especial piblica, necessidades zlternativas  (escelz
especial gque pertence e € direcionada pelo distrite
escolar

[ Especial piblica, necessidades colaborativas (escola
especial que funciona juntaments por dois ou mais
distritos)

O Qutra (descreva)
Ambiente de sala de aula:
O ectudante recebe a maior parte das instrugies
PEDAGOGICAS no ambiente a seguir:

[ classe regular

[ classe d& enzino especial
o estudante recebe os servigos a seguir: {margque se
aplicaval]

[] educacio regular

[0 educacio espadal

[ Auxdic de um adulee  [] em classe [ outras ativid

O Suporte padagdgico [ em dasse [ fora-classe

[ Terapia Ocupacional [ em classe [ fora-classe
[] Fisicterapia O em dassa[] fora-dasse
[] Fencaudiclogia [ em dasse [] fora-dasss
[Assisténcia Médica [ em classe [ fora-classe
[ Qutro [descreva)

Estrutura da escola

Complate esta segdo se o desempenho furcional do
alums estd szendo afetado pelas caractersticas do
meio fisice {ex: se o aluno tem deficénca na
mobilidade, de resisténcia ou visual].

Tamanho aproximadeo da escola:

[0 Menos de 10 salas de aula

[0 De 10-25 salas de aula

[0 Mais de 25 zalas de aula

Carackenisticas fisicas da escola
A ezcola esté situada em apenas um nivel -ndo
hd degraus ou escadas
[0 7odas as dreas no interior da escola sdo
acessiveis por cadeira de rodas, elevadorss ou
rampas
Todas =c dress exiemas 530 acessiveis por
cadeira de rodas (ex: campo, patio)
O A maiora das dreas intermas da escolz s3o
acessiveis por cadeira de rodas, elevadores e
rampas
A5 passagens entre a maiora das dreas tém
orientadores, pontos de referénda, sinais
Sinzlizago em Braile
Outras caracteristicas da escola que podem ser
refevantes para o alune gque estd sendo
avaliado:

O

odo O

93



PARTE |- Participagio

Instrudes: Leia a descrigio o5 cada ambents fornesido abaixo. Entdo, consulls o crfbnio de portuagan para Pars | fomscido no
Fafhata de Iratrugac para Escore, pam determanar 3 pontuzqdo que melhor descreve o nivel abual de parficipaan do alung, sm cadz
ambients. Crcak 3 -punmaqiu apropaiada, préuima te cada ambients abaixo. Ponbus oa s6i contexios de afwidades: escoliz ou 3
daaaa e anaino espscial ou 3 ciaase de enseno reqular (dependends |i:r lugar onde o alung recabe 2 maior parta da 3ua imatrug ao
académica) & todos os outres cinco ambientsa restantss. Cada pontuago deve refistir a extensde da participagdo aSva do alun, sm
fodza as atividades ralevantsa o ambients, no mesma conteto de B5uS Cokgas, devando-aa conaiderar fodoa o3 sapechos das trfas
& afvidades envolvidas (fisieas. cogriSvan, sociai, ebe.) Some 33 eis ponfuagies para 26 abler o ezore bruto bndal & regiaire sase

#300r8 N0 B3paco intitulado Eacors Bruln de Parficipapsa.

[ consers Uk cos ameientes 2 sequir

Classe Regular: (Definida como o amblente em gue a majora dos alumos s3o tipicamente
educades). Inclui tarefas e atividades assodadas ao ambiente da sala de aula, como Mover-se na
dasse, manuseio de instrumentos € materials, rotinas de organizacio J limpaza, tarefas individuais
am qrups, obedidncia @ orders e regras e comportamento socdal adequado. Wde considere o
desempenho académico na determinacio da pontuacio.

1 3 4 K86

Classe de Ensino Especial: (Definida comd um ambiente & parte daguele em que a maioria das
alunos € tipicaments educada). Inclui tarefas e atividades associadas ap ambiente da sala de a aula,
oMo Mover-se na dasse, manuseio de instrumentos & materiais, rotinas de organizacio J limpers,
tarefas individuaie @ em grupo e cbedidncia a ordens e regras @ comportaments social adequadao, de
acordo com 25 5 normas da classe de edwcacio especial. Mo considere o desempenho
académico na determinacio da pontuacio

1 3 4 K86

Considers TODOS o5 amblientes 8 Sequir

Pétio / Recreio: Tempao livre gasto na sala de auia, gindsio ou patio de recrei, (excluindo aulas
astruturadas de EducsCSo Figica) . incluindo oS aspectos fsioos e sbcip-emacionais da participacio.
Includ joges que envalvem atividade Msica, =0 de equipamentos do patio, ochedidncia a regras e o
brincar cooperativamente com oS cobagas. Se 3 crianca passa o recreid em lugar separado da maioria
dos oolegas, a participacso do alumg deve receber pontuacss ™ 1- Participacso Extremamente
Limdtada®™

Transporta: Ir e voltar da escola sob gualguer condicio [como maw bempo e trafega) u=ando um

ol maE métodas (ex dnibus, carm, van, andando). Inclui transferéncias do e para oS weiculos, entrar
sair da escoda @ manter comportamento sodal apropriado enguanto estd

no velcule, bem como dentno e Tora da esonda. (Nota: locomocao dentro da escpda se refere @05
ambientes de transicio, passagem, eic da a esoola)

Tﬂhﬂﬂﬂ: miower-se de wma drea ou sala para outra, incluinde fazer fila, mover-32 em Corredores
cheios oy entre fisiras de cadeira, passar por entradas, obedi#nda a omdens e regras e
ampartamentd sodial apropriado. (Nota: tanss{so entre atividades diferentes dentro da dasss
mefare-ge ap ambiente da sala de aula)

Hordrio da Refeicle / Lanche: Tarefas e atividades associadas 3 alimentagio na escola
indepandentements se esta ocorre na lanchonete ou na sala de aula; inclui coma £ cblido

ou organizado o almogo / lanche, comer, limpeza e manter aparncia e compartamento social
adequados durante a alimentagdo. 52 o aluno € alimentado por sonda, avalie a extersSo da sua
particdpac®o na hora do almogo [/ lanche no amblente. Se o alund come ou & alimentado num lugar
separado dos colegas, sua partidpagdo receberd "1 - Participacio Extremamente Limitada™

Iniciais de quem

fornece Escore Bruto de Participacao (soma dos seis itens)
informacoes

Lembrete: Consulte as definicées das pontuacies e exemplos no Folheto de Instrucio para Escore

Pontuagdo Padrio para os Ambientes
1: Participacdo extremamente limitada 2: Partidpacdo em alpumas atividades  3: Participacdo em todos os
aspectos, COm supervisao constante  4: Participacdo em todos o5 aspectos, com assistenda ecasional

5: Participacaéo total modificada  6: Particdpacio total
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PARTE IT Auxilio no Desempenho de Tarefas

Instrucdes: Leia a descricao de cada tarefa relacionada abaixo. Entdo consulte o critério de
pontuacdc para Parte I fornecido no Folhete de Instrucdo para Escore para determinar a
pontuacao que melhor descreve a necessidade do aluno de ajuda adicional ou de modificacies
para desempenhar as tarefas funcionais relacionadas 3 escola. Circule a pontuacio apropriada
proxima a cada tarefa, Some as pontuacdes dentro de cada escala pra se obter o escore total.
Registre o escore total pra cada escala, no espaco apropriade.

Tarefas Fisicas ASSSTENCIA | ADAPTACOES

Tramsicas: mover-se em todos os diferentes tpos de supedficies intermnas e
extarnas; mover-s2 20 redor de obstaculos, através de espagos congestionados ou
estraitos, ou em uma linha; mover-se por todas as distincias requeridas na escola, |1 2 3 4| 1 2 3 4
inclusive parafdo transporte ou patio; acompanhar o ritmo dos colegas em todas as
situacies escolarss, incluinde evacuar a escela, guando necessario.

Manter e Trocar de Posicoes: mudar de posicae {indui cadeira ou cadeira de roda,
de pé, chdo e vaso sanitirio): manter estabilidade na postura sentada no chéo ou no
banheirg; manter postura funcionzl sentada por ¥z hora de instrugdo, na sala de aula
ou trabalhe sentado; entrar & sair da todos os veicules.

Movimento de Recreacdo: jogos enveolvendo atividade fisica, incluindo jogar e
pegar a bola durante jogos; chutar bola, comer, pular e subir e brincar em|1 2 3 4| 123 4
equipamentos akos e baixes do patio.

Manipulacio com Movimentacdo: Camagar materiais ou pertences dentro, para 2
da sala de aula e no refeitério; carregar objetos frageis ou potes, com conteddos
derramaveis; pegar ou colocar objetos grandes e peguencs; retirar objetos da mesa,
de estogue ou do chde; abrir e fechar todos o= tipos de porta.

Uso de Materiais: usar todos o5 materizis escolares efetivaments, incluindo |apis,
borrachas, marcadores, tesouras, grampeador, fita métrica e colay virar paginas, abrir
2 fechar livros; dobrar e segurar papéis; usar materais de arte; manipular pegas
pequenas de um jege.

Preparar & Limpar: reaver, juntar & guardar materiaiz na sala de aula e no
refeitdrio; abrir alimentos ou caivas na sala de awla; organizar eguipamentos ou 1234|1234
materizis; desfazer-se de restos; limpar ou arrumar a mesa ou 2 cartsira.

Comer e Beber: utilizar todes os wtensilios necessarios; comer & beber uma refsicio
tipica, incluinds beber de um copo sem derramar; usar guardanapo para limpar o

rosto & as maos; completar as tarefas de almogo [/ lanche mo tempo pravisto; beber
agua dz um bebedouro acessivel ao alune.

Higiene: controle do toalets; realizar tarefas de toalets, incluindo limpar-se, dar
descarga ou manejar equipamentas; lavar e secar as m3os; completar tarefas dentro |1 2 3 4| 1 2 3 4
do tempo esperado; cuidados com o nariz; cobrir a boca guando tosse ou espirra.

Manejo de Roupas: vestir & tirer roupas em ambientes intemes e externos, de
acordo com as mecessidades; indluinde fechos {ex: pequenos botdes & zperes) e |1 2 3 4| 1 2 3 4
calgados; manejar roupas para o uso do banheimo.

Iniciais de guem
fornece Tarefas Fisicas

informagoes
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Complete gualquer das trés tarefas que =& seguem, que sdo aplicAveis o aluno, nesta escola, Registre os
escores brutos na secio de tarefas opcionais Summary Score Form. Mo adicione estes escores a

pontuacao total do escore bruto; nesta pagina.

Tarefas Fisicas Assisténcia

Adaptacdes

Subir / Descer Escadas: subir e descer um lance completo de escadas (pelo

menas 12 degraus); subir & descer escada, carregande cbjetos; manter velodidade | 1 2 3 4

regular na escada.

1234

Trabalho Escrito: produzir trabalhe escrito (letras, palavras e namercs) de
gualidade aceitavel; organizar itens em linhas, em columas ouw em uma pagina;
copiar de um livro texto ou guadro negro; sustentar o esforgo fisico nas tarefas de
escrita; manter a mesma velocidade dos colegas.

1234

1234

Uso Computador / Equipamentos: acdonar chaves: usar tedado ou mouse para

executar fungies basicas; inserir ou remover fitas ou disquetes; completar trabalhe | 1 2 3 4

ne computador, em tempo adequado.

1234

Lembrete: Consulte as definicdes das pontuacdes e exemplos no Folheto de Instrucio para Escore

PARTE IT Auxilio no Desempenho de Tarefas - continuacdo

Tarefas Cognitive / Comportamentais ASSISTENCIA  ADAPTACGES

Comunicacdo Funcienal: comunicacio de todos os tipos de informacde aos colegas
adultos, de forma clara e zpropriada, incluinge expressdc de necessidades basicas,
escolhas & necessidade de assisténcia; identificac2o de objetos & suas lecalizagies: dar
ordens complexas: comunicacio de mensagens de [/ pars outras pessoas.

i23

411234

Memdria & Compresnsao: compreender e lembrar instrugdes, localizacdes, rotinasz
uso de makeriais escolares; seguir uma sarie de trés cu mais instrugdes.

123

4(123 4

Respeitar Convencées Sociais: reconhecer quando & necessaric pedir permissdo =
saber fazer perguntas de forma aproprizda, na sala de aula, durante a refeicdo e no
contexto social; ter boas maneiras a0 comer, respeitar @ privacidade, propriedade,
limites fisicos e sodais dos outros; chservar convencies, considerande erros ndo
intendonais; usar linguagem apropriada.

123

4(123 4

Obedecer Grdens dos Adultos e Regras Escolares: cooperar com as orientagdes do
adulto em todos o5 contewtos: obsarvar regras referentes 3 conversa, deslocamenta;
restrigio de arsas & materiais & organizacie dos priprios pertences; seguir rotinas da
sala de aula, do horario da refeigio e do patio; cooperar, quando for solidtado a
ajudar.

1213

4(1234

Comportamento na Tarefa [ Finalizac3o: manter atengio e concentragio em
tarefas individuais & de grupe: demonstrar habitos de tabalho independents;
comumicar guando necessitar de informagdo ou ajuda; modificar 3 abordagem de
tarefas ou materiais apropriadamente; responder de forma construtiva ao retomo
{feedback] ou falha.

1213

4(1234

Interacdo Positiva: iniciar ou participar de interagies com colegas (tarefas orientadas
e sociais); trabalhar cooperstivaments com o5 outros, inclusive compartlhando
materiais, negociands & s& comprometendo; observar normas  convencionais;
medulacdo do tom & volume de voz; esperar a sua vez de falar e cuvir os outros.

123

4(123 4

Regulacic do comportamento: aceitar mudangas na rofinz, ndo provocar os

123

4({1234
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colegas; resclver conflitos independentements ou com a ajuda de um adulo,
apropriadamente; manter ¢ controle em um grupo grande de alunos; lidar com
frustragdo: ndo adotar comportaments de auto-astimulagio.

Consciéncia do Cuidado Pessoal: menitorando & mantendo aparéncia aproprizda;
lavands / secande o resto, nariz @ m3os, quande necessario; limpando-s2 & vestindo 2
roupa apos o uso da toalete.

1234|1234

Seguranca: demonstra cawtela apropriada em veiculos, em areas de trafego, durants
¢ uso ou gquando estd perte de eguipamentos (incluinde computadores, videos,
equipamentos adaptativos), tomadas, objetos cortantes; regula a alimentacio pars
evitar engasgar: ndo leva 3 boca materiais ndo comestiveis; evita situacies perigosas
no patio; informa sobre acidentes; responde a singl de emergéncia j3 estabelecido.

1234|1234

Inidiais de quem
fomece Tarefas Cognitive /Comportamentais

informacies

As

Escore Escore
sistencia Adaptacdo

Pontuacio Chave para a Assisténcia

1: Assisténcia Extensiva; 2: Assisténcia Moderada; 3¢ Assisténcia Minima; 41 Menhuma Assisténda

Pontuacio Chave para as Adaptacies
1: Adaptagdo Extensiva; 2: Adaptacdo Moderada; 2: Adaptacdo Minima; 4: Menhuma Adaptacio
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PARTE III - Desempenho de Atividades
Tarefas Fisicas

Critérios: Leia a descricdo de cada atividade funcional desoita abaixo. Consulte a seguir o critéric de
pontuacdo para a parte I, descrito no Guia para a Escola de Pontuagdo, para se determinar a pontuacds que

melhor descreve o desempenho funcional do alune. Some as pontuagbes de cada item para se obter o escore
total. Registre o escore total para cada escala no quadro apropriado.

Move-se em EUp!IdE planas, ingin!u cag!as. ing tapete !e

f tecido impermeavel ], asfalto, stc. rra
2 EMove-ce pala cala de aula 1234
3 ) Move-se awawvés de entradas e passagens estreitas 1234
4 | Move-se por distancias moderadas [ex: extensdode 3salasdeaulz) [ 1 2 3 4
5 _yMove-se are a sala de aula adjzcente {vizinha)] i234
e Move-se a gualquer locahizaczo/area, dentro da escola (um andar 1234
saments, nda inclui escadas)
7 | Move-se entre &s carteiras 1234
3 & dasce inClinaCoes & IAmpas 1234
R Move-se pela sala, livrements, sem eshbamrar ou esbarande de forma 12134
infreguente_em obstEculos
10 m o ritmo dos colegas por distancias pequenas [ex. 6 2 9 1334
11 Entrz na3 sala & Se Sents ou Loma sel JUgar Sem esharrar em 1234

obstaculos ou pessoas
13 |Movesz e, superficies irregulares {ex: gramados, cascalhos, soleira 123

dz porta)
13 | Move-se em hla com os colegas 1234
14 Mar_'ml:lra a0 redor de buracos, de femdas & de oubtras superficies 1234
penqosas.

15 |Move-se através de dreas congestionadas (e corredores cheios), 1234
sam eshamar em pesscas & objstos,
53 da escola para Uma area determinada |em um evento de

16 evacuar) dentro de um tempo estabelecido pela escola. 1234
Mantém modo de andar apropriade (ex: continua com os colegas -
17 |acompanha os colegas) e adapea o passo a0 ambients, guando 1234

necessaro
yp PMove-seem areas ao redor da escola, induinde dreas de trafego [ex: 1234
estadionamento, entrada de cames, patio, campo]
Move-sze em locais escomegadios (e chio molhade ou encerads,
superficies cobertas de gelo
Iniciais de guem

Formece Escore Bruto

19

informagies
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PARTE III — Desempenho de Atividades
Tarefas Fisicas - continuacao

Manter e Trocar de Posicies

Mantém postura sdequada por pele mencs meia hora, durante 2 aulz

Senta-se com estabilidsde no chio

Transfere-se de / para a maioria ou todas as cadeiras [ou cadeirs de
rodas]

Transfere-se da cadairai cadeira de mdas para o chio
Senta-se com estabili n sanitanio

Levanta-ze da cadeira | cadeira de rodas para ficar em pe
Mantern postura adequada para concluir um trabalho sentade =

durante todas as atividades requeridas na sala de aula

Transfere-se do chio para a cadeira | cadeira de rodas

Transfere-se de & para o sanitario

Levanta-sa do chio para ficar em pa

Entra & sai de pelo menos um tipe de veiculo

iy iy
miElslele] 0 o || o |mafe

Entra e sai de todos os tipos de vesculos (ex: carro, onibus, van)
Iniciais de guem
fomece Escore bruto

informaciies

imentos de Recreacdo
Brinca em pele memos um tipo de bringueds movel (e balamco;
gangorra)

e e e e i e ) ]
Paibdghaifdifal B SRDiRIERD R (R
MO SR S0 L3 SLOCUESCD: Lo (LD Ela
ool e e B | o Efm el e (dwids

Arremessa e recebs uma bola grande

Utiliza bringuedo fixo & baive (ex: estruturas baixas de escalar)

Agarma uma bola grande gue guica (bola de brincar no patia)

Corre pelo menos & metros, em linha reta, sem cair

Corre sam cair, mudando de direczo & velocidade

Pode fazer duas ou mais das sequintes atividades: comrer, pular em
um pe 5o, pular e saltitar

Arremessa e agaima uma bola peguena (ex: de baseball, ténis)

WO (| ved || e | pa ] e

Brinca de um ou mais jogos que envolvemn chutar [ex: futebol)

e
=

Brinca de um ou mais jogos gue envolvem acertar um alve [ex:
basguets, queimada, baseball],

e
iy

ol el Gl B e e ot ) I

Pl (Pl [Pl | Pl | Pt P | Pt [P | P | Pt
LELI L) (L) R P R R [AR] (210 (SL) (L] N ]

Utiliza brinquedo five & ake {ax: barras de “macace”, "gaiolas™ de

parque irfantil, estrutura de escalar alta).

-
P
w

oI R T EY B o B B S ]

Escore Bruto
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PARTE IIT — Desempenho de Atividades

Manipulacdio com Movimentacdo

Tarefas Fisicas - continuacao

1 Carrega objetos suficientemente pequenes para serem levades 1334
&I Uma mao
Pega materiais da carteira ou mesa [ex: comida, materizis de
2 i 1234
Abre portas gue tenham (oferecam) peguena ou nenhuma
3 S 1234
resisténcia
Coloca itens em lugar vazio de uma superficie quase totalmente
4 ; 1234
ocupada {ex: tabuleiro, mesa)
5 | Abre e fecha porta que precisa somente ser empurrada 1234
& |Move objetos pelo chio (ex: empurra cadeira para o lugar) 1234
Abre e fecha portas que requerem manipulacdo (ex: macaneata,
Fi : 1234
trinco)
8 Coloca substincias derramaveis [ frageis na mesa, sem deixar 1234
cair (ex: bandeja, copo de suco, item fragil].
9 |Pega pequenos objetos do chio (ex: l&pis, papel) 1234
Carrega objetos  suficientemente grandes para serem
10 = 1234
cammegados com as duas maos.
11 Abre e fecha todos os tipos de porta necessédrios ao ssu 1234
deslocamento dentro e a0 redor da escola.
12 Movimenta-se sem parar por espagos esireitos, enguanto 1234
carrega um ocbjeto [ex: fila da merenda, entre carteiras).
Carrega uma bandeja (ou objeto parecide) contendo mais de
12 {um item, sem derramar ou deixar cair (pode wusar cadeira de| 1 2 3 4
rodas com 3 bandeja no colo)
Movimenta-se numa linha, sem parar (distribuicio de
14 |materiais) recolhende objetos necessarios num determinado| 1 2 3 4
tempo.
Carrega, com seguranca, objetos frageis ocu liguides em um
15 S 12 4
recipiente aberto
16 |Abre portas que tenham resisténcia maxima. 1234
Inicizis de quem B
fomece Manipulacao com movimento
informacies Escore Bruto
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USO DE MATERIAIS

PARTE IIT — Desempenho de Atividades

Tarefas Fisicas- continuacao

Abre & facha um livre.

Manipula bringuedes de tamanho médic (exemplo caminhdes,
bonecas)

\ira as paginas em livro grande sozinho

Pintz com pincel

Utiliza utensilios de escrita [por exemplo, l3pis, canetas,

marcadores, |3pis de cera) para desenhar [ escrever no papel

\ira as paginas em livro pequenc sozinhe

Manipula pecas pequenas de jogo ou brinquedos

Tira e coloca tampas de canetas e marcadores

i S |l ] on [ foa] B

Espalha massa ou cola em papel e coloca um cutro papel em
cima para colar

ek
=]

Separa uma Unica folha de papel para usar

=
=

Molda formas de argila, stc

=
]

Guarda papel no bolso da pasta

=
]

Dobra papel com vinco definitiva

[
o

Corta o papel com uma tesoura ao longe da linha

=
en

Utiliza um grampeador para fixar duas ou mais folhas de papel

b
L]

Constroi utilizando varios meios (e. g., papel, madeira, tecido,
coure, cabo, fios)

=
=

Corta e cola com fita

=
=]

Executa tarefas no joge de cartas

=
L]

Apaga marcas de |3pis sem rasgar o papel

=

Corta formas simples

ra
=

Aponta lapis com apentader de lapis

[
Fa

Usa todos os materiais de arte comparativamente aos seus
pares

Ll Ll Ll Ll Lol Gl L Ll Ll Lo Lol Ll il B O Ll Lt Ll Bl Ll il B Ll

o fpafra [rafrafra | mo fralrafrafralrmalpa] po frlma (] m (malma] e e

Woeofos oo | w foofjeofuliafoa] o el W jjua] W jw

o E T e e T I A AT BT T R EEAE N T Il E I S

23

Reiune wvarias folhas de papel em conjunto com as bordas
alinhadas {empilhar])

=t
ha

£

24

Dobra & constrdi com papel & papeldo

23

Prende papel com grampo de papel

b o

Manipulacido com

Iniciais de quem

movimento
Escore Bruko
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Preparar e Limpar

PARTE IIT - Desempenho de Atividades

Tarefas Fisicas - continuacao

1 lPega e segura pequencs objetos com a mio 1234
3 Guarda objetos / materiais dentre de um recipiente grande [ex: 1234
carteira, estantes de livros, caicas ).
3 _|Deposita lixo em local apropriade. i234
4 §Abre bolsas sem fecho [ex: pasta de papsl) 1234
5 Retim material / comida de um recpiente grande (caixas, 12134
pratelairas).
5 Guarda objetos / materiais dentro de um recipiente pequenc 1334
[ex: jamros).
Usa esponja ou panc para limpar sujeira [ liguidos derramados
Al v e oyt 1234
e [em} superficies planas (ex: carteira, mesa).
Retira materizis ou comida de pequencs recipientes [ex: jarras,
g i = 1234
caixa de papelio]
9 [Transporta livros de algum lugar para a mesa. 1234
10 EEmpilha materiais (ex: na carteira ou na bandeja da lanchonete | 1 2 3 4
11 Retira objetos pessoais de sua mochila ou do bolso e os entrega 12348
a alguém (ex: trabalho para casa, dinheiro para lanche).
12 |Recolhe objetos/matenais (ex: dos outros para limpar). 1234
13 :Remove/puxa tampa de recipientes. 1234
14 | Distribui objetos cu materiais 1234
15 |Abre caixas de papeldo (ex: caixa de leite) 1234
16 VAbre sacos lacrados (ex: batata chips) 1234

Sa o aluno se alimenta exclusivamente
por sonda, dé escore "1" em todos os
itens e prossiga para a proxXima sessao

1 | Come pontuzlmente na hora do almoco [ lanche, sam engasgar 1234
2 E-Ebedeum%aoudeumaganafa. 1234
3§ Seleciona e coloca wtensilios no baixo. 1234
Pega comidz com os dedos, leva 3 boca @ morde em pequenas
i Wi 1234
5 jleva comida do prato  recipiente até a boca, usando garfofcolher 1234
e Bebe sem entomnar e no minimo um tipo de recipiente (ex: copo, 1234
garrafa, embalagem de papeldo)
7 | Ysaa colher para dar colheradas (Retire comida ou liquide do prate, 1234
usando a colher]
4 ICome e sem derramar ou babar 1234
3 £ Come dentro do tempo determinado 1234
il § Serve comida com o garfo 1234
11 | Usa guardanapo para limpar o rosto 1234
12 JEspeta comida com o garfo 1234
13 §Usa guardanzpo para limpar as mios 1234
14 jBebe dqua de um babadourn zcessivel a0 aluno 1234
Inidiais de guem
fomecs Escore Bruto
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PARTE III — Desempenho de Atividades

Tarefas Fisicas - continuacao

. Higiene

*Pontue o desempenho o desempenho fisico atual: questies cognitivas

& comportamentais serao referidas em outra parte.

*Itens do toalete podem se referir a0 banheiro, cateter ou 3o uso da fralda

1 | Seca as mdos (usando qualguer método) 1234
2 | Lava as mdos 1234
3 i Abre & fecha 2 torneira 1234
4 | Obtém papel toatha da dispensa ou toalha da pratelsira 1234
5 | Aperta o botdo da descarga / da descarga 1234
Cbtém sabde de algum tipe de dispensa ou segura e aplica sabdo em
[ 1234
barra.
7 {Limpa o nariz 1234
3 Vai ao toalete em tempo habil para evitar molhar-se (ex: vai ao o
banheiro ou troca a fralda a tempa)
3 Vai ao toalete em tempo hakil para evitar sujar-ss (22 vai ao banheire e
ou tira a fralda a tempo)
10 | Obtém papel higiénico do rolo cu dispensa 1234
11 | Assea o nariz 1234
12 | Suspende cu abaixa a tampa ou o assente do vaso, s= necessaric 1234
13 | Abre e sequra a porta cu Box (Abre e segura a porta do banheino ou do Bax) 1234
i Limpa-se ou emcsga-se apés o uso do toalete (considers qualguer 11—
limpeza, exceto lavar as maos).
15 | Cobre a boca / nariz com 2 m2o ou lengo, quande tosse ou espirra 1234
Inicizis de quem
ﬁ:mece Escore Brute
informache

Manejo de Roupas

1 |Tira o chapeu 1234
2 |Tira roupa sberta na frente [ex: casaco, paletd) 1234
3 _HColora chapeu 1234
4 §WVeste roupa aberta na frente [ex: casacm, palets) i234
5 Abaiba a roupa da cintura ateé o joetho e levanta a roupa do joetho até 1234
E dnt% para uso do banheirs)

& |Abre e 3 ziperes, nag inclui separar & encaixaras partes dofecho, | 1 2 3 4
7_:Tira blusas fechadas (ex: camisa; casaco]. 1234
& | Tira sapatos, Fotzs. 1234
& |Pendura roupa em varzl ou cabida, 1234
10 | Vests blusas fechadas [ex: casacal. 1234
11 §Coloca e retira meias. 1234
12 | Coloca sapatos, botas; ndo considerar amarrar cadargo ou fechos i234
13 |Amarra cadargo ou fecha sapato de veloo. 1234
14 Se 3r3 € encaixa zi 1234
13 ma hleira iﬁmes COMmespondenteas, 1234
16 P'rende n:lnt-:- com fivela 1234

1234

Abotoa tﬂEE =GUENDS |MEnor que 2,5 om)

Escore Bruto
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Trabalho Escrito

PARTE III - Desempenho de Atividades

Tarefas Fisicas - continuacao

Camplete esta escala somente se o aluno usa regularmente papel / lapis
na sala de aula

Subir / Descer Escadas

1_ JTrabalha [escreve] da dirsita pars 3 szguernda, 1234
2 Tdentifica colretaments ¢ ponts onGe COMeCat & e parar no papel 1234
ou na folha de trabalho,
3 Escreve nas linhas do papel ow dentro do espaco designado na folha 12134
de trabalho.
4 |} Escreve numerns e lstras de tamanha aEmEria do. 1234
5 | Produz palavras & numeros com gual aceitavel. 1234
6 Observa 3 posicde de varios itens na felha de trabalho; ndo omite 12134
itens,
7 Copia matenal cometaments | legivelmente de Uma3 wonts prodma 12734
(e de um livro-teuto).
2 _iDsixa espacos apropriados entre palavras, i234
g glinha numercs e palavraz guande necessaro (=0 numeros de 132
problemas, liztas).
10 Organiza itens escritos &m uma paging [ex: espages entre problemas 132134
~~ |no papel; muda para a préxima linha quands apropriadamenta.
Copia matéria cometa e legivalmente de uma distindia
11 §(Copiz a2 matéria, a uma certa distancia, de forma cometa & legivell | 1 2 3 4
[ex: do guadro-negro]
g5 |Produz trabalho escrito com veloddade apropriada para acompanhar [ § 5 5 4
" los colegaz
Iniciais de quem
formece Escore Bruto
informagoes

Complete essa escala somente se o estudante
usa escadas rotineiramente na escola

0bs: A crianca pode mowver-se ou andar, subindo e descendo degraus

1 _J5Sobe [ desce um degrau simples {ex: maio-fio) 1234

? |Sobe / desce pequenn lance de escada (4 - 5 degrals) 1234

3 | Desce um lance de escada [pelo menos 12 degraus) 1234

4 |Sobe um lanze de esca pel-:l_menus lﬁ-s] 1234

5 Sobe [desce um lance de escada (pelo menos 12 degraus), com 12134
veloridade regular

5 Sobe [ desce escadas com welecidade regular, enquante carrega um 1234

Escore Bruto
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PARTE III — Desempenho de Atividades
Tarefas Fisicas - continuacao

Uso do Computador e Equipamentos

Complete essa escala somente se o estudante
usa o computador rotineiramente

Aciona o equipamento, usande uma chave simples [ex: computador,

: gravador] k
? |Trabalha por meia hora no cOMPULa0or, SEM Se cansar. 1234
3 Localiza = aperta de uma a duas teclas, em segiéncia, para adonar as 1234

fungies do computador,
ocaliza e_apen:a tres ou mais teclas, em segiencia, para acionar as
funcies do computador.

Usa ¢ mouse para acionar as funcdes do computador.

Insere [ retira disqustes do computador ou fitas cassste do gravador
Produz uma sentenca completa no computador, em tempo aceitavel

e || |en] &
b [ ||
ma |palma|ma] pa
w|oafw|ow] w
g [dafde| o] &

Faz as tarefas wsando o computador, numa velocidade semelhante a
das putres zlunos

Escore Bruto

Pontuacio Padrido
1: M3o desempenha; 2: Desempenho Parcial; 3: Desemperho Inconsistente; 4: Desempenho Consistents




PARTE III - Desempenho de Atividades
Tarefas Cognitive / Comportamentais

Comunicacae Funcional

Considere qualquer modo da comunicacdo estabelecida

{verbal, sinais, computador, escrita, prancha de comunicacio)

A pontuacio sera baseada na interpretacio por aqueles que
sao conhecedores do matodo usado

itens

Comunica sim [ n2o, aceitagio [ recusa, ou escolha entre dois ou mais

Comunica “fome" ou "sede”
e

Comunica Goenca, 00T ou Zjuea;

Comunica necessidade de ajuda, com uma fala [tarefa) (3o formal)
funcional {ex: para usar ¢ banheiro ou abrir um redpiente)}

Comunica o primeirs & o Gldms nome,

Comunica onds algo estd localizado, na sala de aula ou na escla,

Comumnica mensagens curtas a gutra pessoa.

Comunica parguntas e peae irﬁ-rma@an.-

i | fenfen] fa afea] e

Comunica mensagens curtas de uma pessoa para outra (e do
professor para o diretor],
10 |Comunica informagas basica de s=quranca,

11 |Descreve objetos bem o suficiente para possibilitar sua correta
identificacio.

S Lo B ) [5 [ [5 IR  [ B
Pd [Pa) Po [ RalRd P P | R PR B
(=R ] S R (SRR (SR (S0 R =R =] (SR ) )
ERE T BN P PP B )

57 §Comunica onde iria ocu o que fara se ficasse perdido {ex: na excursio
da escolal.
Comunica onentacoes complexas aos outros (3 etapas) 123

[
%]
£
b

i

Escore Bruto

Memdria e Compreensio

. Demonstra entendiments de ordens ou orientacies basicas de uma etapa (ex: e
wenha agui, pare, va adiante, pegue o livro}

5 Demonstra memdria para usar fermmentas e materiais, quando ensinade (ex: o
ferramentas na sala de aula, eguipamentos adaptados, itens espedalizados)

3 | Demonstra memoria para rotinas [/ estruturas do dia-a-dia 1234

4 | Demenstra memaria para loczlizar materiais [ sabe onde se ancontram) 234
Demonstra memdria referents a diregies para / de ocutras dreas em |/ a0 redor da

] - : 1234
escola {ndo fica perdide)

" Demonstra entendiments de instrugles [ ordens envolvendo preposicies ou Fe
conceitos espaciais [ex: na caixa, debaive da cartsira)
Demonstra entendimento de instrugdes [/ diregdes envolvende preposicies ou

7 : L : | 1234
conceitos espaciais [dentro da caixa, sobre a carteira)

8 | Demonstra memaria para regras de jogos [ atividades (ex: tabuleiro de jogos) 1234
Demonstra entendimento de [sequimentos) direcies [ instruges envolvende

9 |conceitos de condigdo, tempo e seqiéncia (ex: se fent3o, depois, tarde, primeiro /11 2 3 4
sagundo)

i Demonstra habilidade para sequir uma série de instrugbes relacionadas (trés ou e

mizis) - (e guarde as coisas, pegue seu casaco e arrume-sa)

Imiciais de quem
fornece Escore Bruto =

informacgies

Lembre-se: refira-se ao Guia pa Escala de Pontwacio para avalia definicées & axemplos
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PARTE IIT - Desempenho de Atividades

Tarefas Cognitive / Comportamentais- continuacao

Respeitar Convencdes Sociais
i Come apenas suz propria comida e bebida, a menos que tenha permiss3o dos S
outras
Apresanta comportamento apropriado com relacdo a questdes de sexualidade (ex:
2 fevita falas / atitudes de conteuds sexual explicito & evita mostrar partes intimas | 1 2 3 4
do corpo)
3 | Sorri, acena ou diz "por nada”, quando & falado (fhe falam) "obrigada”. 1234
= Mantém limites fisicos e sociais apropriados, sentando e levantando a uma a2
distinda adeguada e n3o fazendo uso inaproprizdo das mdos.
5 | Tem boas maneiras, diz "obrigads”, "por favor” & "desculpe”, apropriadamente. 1234
. Obtém itens que estdo fora de alcance apropriadamente (pede / aponta antes de i
alcanca-los ).
Observa regras [ expectativas socizis, considerando apropriadaments os assuntos
7 le a linguagem (ex: assuntos que tiram o apetite enguante come, assuntes schre | 1 2 3 4
banheiro).
= Pede permissdo no contexto onde isso € esperade {ex: 2o sair da sala, ao wsar aiE
algum dos pertences de outra pessca).
9 §Respeita a privacidade dos outros. 1234
10 | Desculpa-se por erros ndo intencionais (ex: ao esbarrar em outra pessoa). 1234
Demonstra conheciments sobre como e quande comunicar assuntos privados (ex:
11 ; : 12 4
addentes no banheiro].
12 Observa regras | expectativas sociais quande pergunta cu comenta assuntos que i3 a

sajam embaragosos ou prejudiquem outros.

Inidais de quem
fornece Escore Bruko

informacoes
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Obedecer Ordens de Adultos e Regras Escolares

PARTE IIT - Desempenho de Atividades

Tarefas Cognitive / Comportamentais- continuacdo

1 | Procede como foi orientado quando se diz "sim” ou “inicie” 1234
2 Coopera com ordens ou diregdes gue ndo fazem parte da rotina dadas pelo e
professor ou outro adulto responsavel,
] Coopera guando € solicitado a ajedar na limpeza = outras tarsfas relacionadas 3 W
sala de aula.
4 | Obadece a regras relacionadas a objetos restritos e permitidos na sala de aula. 1234
3 {Observa regras reladonadas a dreas restritas e permitidas. 1234
& | Para atividads guando solicitado. 1234
5 Observa regras reladgenadas a movimentacao na sala de aula (ex: fazer fila, trocar 1
de lugar).
8 | Mostra cuidado 2o usar & manusear ohietos dos outros. 1234
s Observa normas referentes ao wso do banheire {ex: usa 2 quantidade de papel 3 e
higienico apropriada, deposita-o no lixo adeguadamenta).
Observa regras relacionadas a movimentagdo na escola {ex: correr andando em
g, 1234
linha).
11 | Observa nommas referentes 3 conversa. 1234
12 | impa area designada e descarta coisas em tempo apropriado. 1234
13 | Seque limites da tempo marcades pelo adulto. 1234
id Levanta a-miu (ou faz algum outro gesto) antes de pergumtar cu responder a|1 2 3 4
uma questaa.
15 | Mantem seus pertences organizados no espaco designado. 1234
Inidais de quem
fornece Escore Bruto
informacies
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Comportamento na Tarefa / Finalizacao

PARTE IIT - Desempenho de Atividades

Tarefas Cognitive / Comportamentais - continuacdo

1 | Duwve { atende por pelo menos cinco minutos. 1234
Permanece em determinadz 2rea de joege ou trabalhe sem supervisio por um
2 : 1234
tempo determinado.
4 Mantém-se quists e atento durante a apresentacdo de dwdio ou video por pelo ik
menos 20 minutos.
4 | Acompanha ordens / instructes dadas 2 um pequenc grupo de alunos. 1234
5 | Assiste 3 histdria ou licie dadas pelo professor por mais de 15 minutes. 1234
Permanece em atividade, envolvide no propric trabalhe ou joge per pelo menos
& : 1234
15 minutos.
7 & Ouve [ acompanha toda uma atividade, apresentacio ou leitura. 1234
2 Mantém um aceitdvel nivel de desempenho, enguante n3o trabalha perto dos Ly
ouLrEs.
g {Tenta maodificar seuw desempenhs, baseado em sugesties do professor ou 1214
faedback construtivo.
10 | Recupera-se apos uma falha {ex: ndo desiste nem perde o controla). 1234
11 |Inicia o trabalho prontamente apés receber ordens. 1234
12 | Identifica materizis necessarios para uma determinada tarefz, 1234
Deixa o professor saber, quando uma informacgo sobre uma tarefa ow uma ajuda
12 : i T 1234
espaecifica & necessaria.
14 i Termina um projeto que leva varios dias. 12343
15 | Pede ajuda quando normas ou ordens ndo estie claras. 1234
16 | Tenta resohver um problema sozinho antes de pedir ajuda. 1234
= Tem bom rendimento em seus trabalhos, mesmo quande est3 sentado perto de 1234
outros (ignora distragies).
Faz modificagBes apropriadas s tarefas ou materiais de acordo com as suas
18 § necessidades [ex: arruma a carteira para obter mais espago; muda parm uma | 1 2 3 4
nosicao mais fundonal; encontra um instrumento diferente para escrever).
Tem habite de realizar os trabalhos independentements e faz uso do tempo de
19 ; 1234
aula eficientemente.
Iniciais de quem
formece Escore Bruto
informagies

Lembrete: Refira-se ao Guia para Escala de Pontuacdo para avaliar definicies e exemplos
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Interacdo Positiva

1 | Responde apropriadamente a interacio social com adulko. 1234
2 | Responde apropriadamente 3 interagdo social com colega. 1234
3 | Espera sua vez em atividades em grupo. 1234
4 | Trabalha / joga em um grups sem atrapalhar o5 outros. 1234
5 | Demonstra independéncia na participacdo social [ex: ndo se agarra a outres) 1234
6 | Ouve / presta atencio enguanke outros estio falands no grupo. 1234
7 | Compartilha materiais sem ser lembrado. 1234
8 | Pede permiss2o para usar obietos ou materiais gue estdo sendousados pelocolega | 1 2 3 4
9 | Espera sua vez para falar. 1234
10 | Inicia conversa apropriadamenta. 1234
11} Sustenta conversa sobre varios assuntos. 1234
12 | Oferece ajuda a outra pessoa. 1234
13 { Modula o volume e o tom da voz, se adaptande ao contexte. 1234
14 | Faz comentarios positivos aos colegas {ax: em uma performance de sucasso) 1234
15 | Finaliza conversa apropriadaments, 1234
1% | Megocia sua entrada numa atividade ou brincadeira em grupo ja em andamentao. 1234
= Trabalha cooperativamente com ouvtre aluno em todos os aspectos de uma |l 2 3 4
atividade com varios passes e gue tenha um objetivo pré-definido.
18 | Inicia assuntos que interessam a sutros. 1234
19 | Escuta os outros e contribui com seu proprio ponto de vista, 1234
20 | Megocia planejamento [ decisdes simples & compromissos com o5 outros. 1234

Inidais de quem
fornece Escore Bruto

informacoes

Regulacdo do Comportamento

Dremonstra controle apropriado da auto-estimulagio {ex: abstém-se de bater a

1 ; T 1234
cabeca ou de movimente oscilatério de cabeca).

2 Aceita mudancas inesperadas na rotina. 1234

3 | Contém-se diante da provocacdo dos outros. 1234

4 | M3o usa palavras nem agles agressivas. 1234
Mantem controle do comportaments em  grandes grupes de alunos (e

3 s 1234
lanchonetes, assembleias).

& | Ouve criticas construtivas sem perder o controle. 1234

: Usa palavras em vez de acies fisicas para responder @ provocagdes ou guando s
irado com outros.

5 Se necessario, solicita ajuda de um adulte guanto surge um conflite com um 1234
colega, especialmente quando envolve violéncia,

9 | Responde a tratamento implicante de modo construtive. 1234

10 Lids com a frustragzo guando experimentz dificuldades em atividades | tarefas 12134
sscolares.

11 | emonstra bom senso ao falar & agir frente a intimidac3o, gangues ou estranhos. 1234
Resolve adeguadamente conflitos comuns com sews wmlegas ou seus proprios

12 i 1234
problemas, sem pedir ajuda ao professor.

Iniciais de e
fornece Escore Bruto
informacoes

1: M3o desempenha; 2: Desempenho Parcial; 3: Desempenho Inconsistante; 4: Desempenho Consistents




Jurani.c

Mantém objetes perigosos fora da boca.

[ =]

Felzta doenca | ferimente a um adulto.

(28]

Demonstra cautela diante de tomadas, lmpadas & squipamentos elétricos.

Demonstra cautela em situagdes onde & possivel ocomer queda (ex: escadas,
subidas em bringuedas, levantando-se da cadeira).

Demonstra cautels diante de objetos quentes e sabe regular temperaturz da 3gua.

Reconhece lugares e situagies perigosas e ajusta o© comportaments
adeguadamente {ex: vidro guebrado).

Responde a um sinal de emergéncia, inidande a rotina estabelecida,

Identifica um acidents ou uma emergéncia & comunica ao professor ou 2 um adulte

il o Bl e (i
3 [0 I RN T 'S S VRN Y N TN

b Fode § o Bdm i o P B il

Demonstra cautela perto de uma pessoa desconhecida que ndo tenha sido
designada como “visitante” pelo adulto responsével (ex: parece entender que esse
pode causar danao.

10

Observa cuidadosamente antes de atravessar a rua, mesme guando acompanhado
por outra pessoa {ex: olha / cuve antes de atravessar).

Consciéncia do Cuidado Pessoal

(Jualidade dos Cuidados Pessoais

Inidais de quem
fornece Escore Bruto

informacoes

Pomtue itens baseando-se no conhecimento necessario para 2 agao.
Sa o aluno & fisicarnents inapto para realizar 3 atividade, pontee "1%;
A menos que ele tome a iniciativa de pedir acs outros para realizar a
Acdo necessaria, pontus "2°

Limpa o rosto / queine quande necessanio.

Pl § b

Lawa & saca as m3os apds usar o banhairo.

-

(7]

Veste-se apos usar o banheire ou o vestidrio.

[y

Escolhe o banheire do sexo apropriade; checa s= o banheiro [ vestiaro esta
ocupado, antes de entrar.

[

(]

Assoa [ seca o nariz.

[=4]

Fecha a porta do banheiro / vestidrio para manter a privacidade,

Limpa-se apés o uso do toalete,

[ TS T

Amruma 3 roupa guando necessario (ex: verifica se o ziper esta fechado, se a saia
asta alinhada).

Cobre a boca & o nariz, com a mdo ou lenco, a0 tossir ou espirrar,

(=

Escova, penteia ou amruma os cabelos quando mecessario.

Pt Efd | B BRI BRI (R R (R (R R

ke B | b Bk i i o (i

Inidais de quem
fornece Escore Bruto

informacies
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Lista de Adaptacoes

Mome do Aluno Data i fi

Procedimento: registre as adaptacdes gue o aluno rotineiramente usa para realizar atividades
funcionais, durante o periodo que permanece na escola. Se a adaptacao usada pelo alune nao esta
na lista ou se wocE quer registrar detalhes adicionais, use linhas sitwadas abaixe da sessido
apropriada.

Atividades de Vida Diaria

[] Babador O Comida especial

[0 Utensilios ! vasilhas sob medida [ Fralda

[ Almentacie por sonda [0 Medificacdo o estilo | materiais das roupas
[0 Copo especial O Cateterizagio

[0 Aarcilio para vestir [0 Canude

[0 Adaptacio durante o uso do banhairo [0 Outros {descrever abaixo)

Comentarios e descricies

Arquitetura

Modificacgo na salz de aula

Adaptacdo nos equipamentos do playground
Elevacio da escada

Rampas

Cutros {descrever abaiva)

Local separade para o individus
Adaptacie do banhaire

Elevadar

Modificac®o nas dreas comunitarias
Modificacss e comedar

Sinais ou marcas

I o |
I | | o

Comentarios e descrigies

[0 Programa de direcfo do comportaments [ Aumento do tempo para realizagio das
formal atividades

[0 Regras modificadas 0 usa de reforco

[J Retinas { responsabilidades especializadas [] Posicio especial na fila

[] Lugar espedal Medificacgo da transigdo

[J Constante feedback e monitoramenta Cutros {descrever abaixo)

04O

Comentarios e descrigoes:

Trabalho na Sala de Aula

0 Instrumentos de escrita adaptadeos
[0 Lente de auments (CCTV)

[] Superficies de trabalho adaptadas
[] Papel para escrever modificado

[0 Tesowras adaptadas

Mzteriais manipulaveis
Pranchetas para livro |/ papel
Bringuedos adaptados
CQutros {descrever abaixo)

[ |

Comentarios e descricies




Cognitivo

Curriculum alternative

Materiais alternativos | medificades
Substituicio do passo ou seqiéncia de
atividades ajustados

Repeticio ou pratica adicional
Procedimentos alternatives [ modificados
Aresso multiszensorial

OO0 Oood

Comentarios e descrictes

OoOoo ood

Tempo aumentado
Objetivos | axpectativas
Forma de avaliagio zlternativa / medificada

Uzo de cadermos ou listas
Envolvimanto de cutro colega
Cutros {descrever abaixo)

Sistema de sinais

Tedade para comunicacio
Bastdo fixade na cabeca
Livro para comunicacio
Brzille

Aparalho pars surdez

I o |

Comentarios e descricoes

I |

Bastdo para acsssar o computador
Prancha para comunicagao
Intérprete

Programa selecionado

Aparelhe de comunicagde

Cutros {descrever abaivo)

Computador

[0 Calculadora
[0 Controle ambiental
[0 Qutros (descrever abaixo)

[ Programa especial
[0 Chave de controle
[0 Tedadsos [ acessérios modificados

Comentarios e descricies

Localizacao / Mobilidade / Transporte

Bengala

Veiculo espaciziments equipads
Suporte para assentar
Caminhada

Onibus [ van adaptada
Areszdrios de cadeira de rodas
Orteses

Proteses

) o [

Comentarios e descricies

I

Sisterna de posicionamento na carteira
Mulata

Assentd de cammo

Almeofada

Cadeira de rodas manual

Cadeira de rodas aletrics

Caminho

Outros (descrever abaixo)

Outras Adaptacies

O Auxlic de um por um
Programa de assisténcia 3 atencio

Comentarios e descricies
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ANEXO B: ACEITE DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

INSTITUTO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE  ©
FEDERAL DO PARA - ICS/

R CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O engajamento ocupacional de criangas com deficiéncia no Atendimento Educacional
Especializado

Pesquisador: Cibele Braga Ferreira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 52274715.0.0000.0018

Instituigao Proponente: Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Para - ICS/ UFPA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.504.335

Apresentagdo do Projeto: ;

Com a evolugéo das definigbes de deficiéncia e incapacidade, atualmente verifica-se a maior participagao
desta populagdo em diversos contextos,incluindo no campo educacional. Para isso, fez-se necessaria a
concepgao de politicas especificas para o desenvolvimento de praticas inclusivas,como a implementagao do
Atendimento Educacional Especializado. Diante deste cenario, nota-se a possibilidade de insergao do
Terapeuta

Ocupacional como membro da equipe interdisciplinar atuante neste contexto, sendo que seu papel esta
centrado na garantia do engajamento ocupacional do aluno. Dessa forma, tal pesquisa tem como objetivo
analisar o engajamento ocupacional de criangas com deficiéncia a partir da aplicagéo de um protocolo de
avaliagao. A pesquisa assumird um desenho descritivo quantitativo e sera desenvolvida na Escola Municipal
Padre

Leandro Pinheiro. Tera como sujeitos os professores e alunos com deficiéncia enveividos no Atendimento
Educacional Especializado da escola.

Assim, espera-se que a pesquisa possa contribuir com envolvimento escolar dos sujeitos investigados a
partir dos achados sobre seu engajamento ocupacional, a fim de eliminar as barreiras e promover 0s
facilitadores da ocupagéo no espago escolar.

Enderego: Rua Augusto Corréa n® 01-Sl do ICS 13 - 2° and.

Bairro: Campus Universitario do Guama CEP: 66.075-110

UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA - ICS/

Continuagao do Parecer: 1.504.335

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Analisar o engajamento ocupacional de criangas com deficiéncia em uma escola municipal do Distrito
Administrativo do Guama em Belém-Pa a partir da avaliagdo obtida pela aplicagao da School Function
Assessment (SFA).

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A comunidade: A comunidade corre o risco de ndo receber o retorno da pesquisa. Assim, coloca-se como
proposta a socializagdo dos resultados junto 4 Secretaria Escolar, de modo a favorecer a disseminagdo das
informagtes coletadas para os professores a fim de proporcionar retorno de

agdes voltadas para os alunos de acordo com os aspectos mais evidenciados na pesquisa;

A comunidade cientifica: A comunidade cientifica pode nao ter os resultados gerados pela pesquisa
divulgados e socializados. Deste modo, os pesquisadores se comprometem em disponibilizar tais resultados
em eventos e publicagdes cientificas;

Ao pesquisado: Perda do sigilo da identidade. Sera evitado diante do uso de pseudénimos ou outra
caracterizagdo para preservar a identidade do

sujeito e manter a confidencialidade da pesquisa: :

Ter o cotidiano afetado pelas agdes da pesquisa. Visando reduzir este risco sera feita a organizagao do
horario dos alunos de acordo com a disponibilidade dos professores para a aplicagdo do protocolo, de modo
a néo comprometer a rotina do atendimento escolar especializado. Ao pesquisador: Nao conseguir concluir
a pesquisa no tempo previsto em decorréncia dos tramites legais para autorizagéo da pesquisa de campo.
Para eliminar tal risco os pesquisadores realizarao as etapas de acordo com o cronograma da pesquisa,
para responder o mais répido possivel os encaminhamentos do comité de ética e pesquisa;N&o conseguir
aplicar o protocolo para avaliar todos os alunos que se enquadram nos critérios de inclusdo em decorréncia
da dinamica escolar,

Para precaver este risco estimou-se uma pesquisa de campo com duragédo de quatro meses, com encontros
semanais de modo a distribuir o

quantitativo de sujeitos para o periodo de coleta de dados.

Beneficios:

A comunidade: Contribuir para a melhoria do Atendimento Educacional Especializado a partir da avaliagio
integralizada da Terapia Ocupacional; Disponibilizar & secretaria escolar um perfil dos

Enderego: Rua Augusto Corréa n° 01-Sl do ICS 13 - 2° and.

Bairro: Campus Universitario do Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA - ICS/

Continuagéo do Parecer: 1.504.335

alunos atendidos no AEE:A comunidade cientifica: Crescimento da produgéo e fundamentagéo do campo
educacional na Terapia Ocupacional; Contribuir para difundir

possibilidades de agdes da Terapia Ocupacional no &mbito escolar;

Ao pesquisado: Proporcionar melhorias no processo de ensino-aprendizagem por meio da reflexéo das
possiveis barreiras e facilitadores encontrados na pesquisa;

Ao pesquisador: Favorecer a produgéo de conhecimento e o desenvolvimento do ser pesquisador;
Esclarecer como o terapeuta ocupacional cantribui no processo de ensino-aprendizagem de criangas com
deficiéncia e na prestag@o de consultoria

aos professores envolvidos nesta dindmica. Dessa forma, espera-se que a pesquisa possa contribuir com
envolvimento escolar dos sujeitos investigados a partir dos achados sobre seu engajamento ocupacional,
para eliminar as barreiras e promover os facilitadores da ocupagao no espaco escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo apresentado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugdo 466/12 do
CNS/MS.

Consideragées sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:

Os termos apresentados contemplam os sugeridos pelo Sistema CEP/CONEP.
Recomendagdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de !nadequagées:

Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/11/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 624167 .pdf 20:09:53
Projeto Detalhado / | projeto.docx 26/11/2015 |Carlos Alberto Artner | Aceito
Brochura 20:09:21
Investigador
Folha de Rosto FR.pdf 11/11/2015 |Rose de Carvalho Aceito

22:51:15 _[Monteiro
TCLE / Termos de  |tcle.docx 10/11/2015 |Carlos Alberto Artner | Aceito
Assentimento / 21:19:39
Justificativa de
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INSTITUTO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA - ICS/
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Continuagio do Parecer: 1.504.335

Auséncia tele.docx 10/11/2015 |Carlos Alberto Artner] Aceito
21:19:39
Qutros encaminhamento.pdf 10/11/2015 |Carlos Alberto Artner| Aceito
20:56:23
Outros oficiocrie.pdf 10/11/2015 |Carlos Alberto Artner | Aceito
20:54:46
Outros isencacdeonus. pdf 10/11/2015 |Carlos Alberto Ariner| Aceito
20:54:00
Outros aceiteorientador.pdf 10/11/2015 | Carlos Alberto Artner | Aceito
20:49:49
Declaragao de autorizacao.pdf 10/11/2015 | Carlos Alberto Artner | Aceito
Instituigéo e 20:48:00
Infraestrutura
Declaragao de pesquisador.pdf 10/11/2015 |Carlos Alberto Artner| Aceito
Pesquisadores 20:43:39
Situagédo do Parecer;
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
Abril ge 2016
Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo das Santos
(Coordenador v
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