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RESUMO

O interesse em individuos cadeirantes se deu a partir da disciplina Educacéo Fisica
(EF) adaptada. As criancas cadeirantes sao capazes de adquirir um repertorio de
conhecimento que Ihe sé&o ensinados a partir do momento que sao estimulados,
principalmente no que se refere as experiéncias motoras. Nesse sentido, o objetivo
do nosso estudo foi descrever os desafios e as possibilidades de atuagdo do
professor de EF no processo de inclusdo de estudantes que utilizam cadeira de
rodas. A pesquisa de abordagem qualitativa foi desenvolvida em escola publica de
ensino infantil e fundamental de Abaetetuba/PA. Os participantes desse estudo
foram: a dire¢@o da escola, a técnica em educacao especial, a professora do ensino
regular, a professora itinerante de EF, os pais/responsaveis do estudante cadeirante
e 2 colegas de classe (alunos do 3° ano). Os voluntarios responderam um
guestionario semiestruturado com perguntas que abordavam a inclusdo de
cadeirantes na escola. Nossos resultados indicaram que a instituicdo escolar deveria
ser efetivamente mais orientada para as particularidades apresentadas pelos alunos
do que para as necessidades da sociedade. Além disso, as escolas precisam
valorizar a diversidade e promover a equidade de suas aprendizagens, assegurando
o atendimento de suas necessidades coletivas e individuais, de modo que seu papel
na formacéo individual possibilite a construgcdo de uma cultura de respeito a
diversidade e combate as desigualdades. Dessa forma, nossa conclusao possibilitou
um melhor entendimento sobre a questdo da inclusdo da crianca cadeirante durante
sua participacado no processo do ensino aprendizagem, em especial, nas aulas de
EF. No entanto, os espacos institucionalizados para a formacao de criancas ainda
precisam de ajustes, tanto espacos fisicos quanto espacos de formacdo de
profissionais especializados para atuacdo com essa populacgao.

Palavras-chave: Inclusdo; Usuario de cadeira de rodas; Escola.

ABSTRACT

The interest in individuals using wheelchairs was based on the adapted Physical Education
(PE) discipline. Wheelchair children are able to acquire a repertoire of knowledge that is
taught to them from the moment they are stimulated, especially with regard to motor
experiences. In this sense, the aim of our study was to investigate the challenges and
possibilities for the role of the PE teacher in the process of inclusion of students using a
wheelchair. The research has a qualitative approach and was developed at the public
kindergarten and elementary education. The subjects were: school management, special
education technician, regular education teacher, itinerant PE teacher, parents/guardians of
the student and 2 classmates (3rd grade students). Volunteers answered a semi-structured
guestionnaire with questions that addressed the inclusion of wheelchair users in the school.
Our results indicated that the school institution should be effectively more oriented towards
the particularities presented by the students than towards the needs of society. In addition,
schools need to value diversity and promote equity in their learning, ensuring that their
collective and individual needs are met, so that their role in individual training enables the
construction of a culture of respect for diversity and combating inequalities. Thus, our
conclusion enabled a better understanding of the issue of inclusion of wheelchair users
during their participation in the teaching-learning process, especially in PE classes. However,
institutionalized spaces for the education of children still need adjustments, both physical
spaces and spaces for training specialized professionals to work with this population.

Keywords: Inclusion; Wheelchair user; School.
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1. INTRODUCAO

A inclusado da crianca cadeirante nas aulas de Educacéo Fisica (EF) descreve
desafios a serem superados pelo professor e mostra as possibilidades de atuacéo
no contexto escolar. das aulas. O interesse por essa teméatica engloba o processo de
ensino/aprendizagem durante a EF para estudantes usuéarios de cadeira de rodas,
assim como o caréter de inclusdo nas aulas.

Com interesse especial nas escolas do municipio de Abaetetuba-PA,
buscamos descrever os desafios que o docente de EF encontra na inclusdo do
estudante usuéario de cadeira de rodas nas atividades préticas, discutindo também
as estratégias que sao utilizadas para a participacéo de todos.

Os profissionais da educacdo que atuam com esses alunos sentem
dificuldades em desenvolverem as suas atividades, por ndo terem formacéo
adequada para tal, além do que, as escolas apresentam estruturas nao apropriadas
para a incluséo de deficientes que utilizam cadeira de rodas. Contudo, as condi¢des
para oferecer as orientacdes basicas para professores e alunos quanto ao processo
de interacdo no espaco escolar de criancas que utilizam cadeira de rodas parece
evoluir, mas a passos lentos.

Para Mantoan (2003, p. 59), “a inclusao tem carater de reunir alunos com e
sem algum tipo de limitacdo, traz o conceito de que € preciso haver modificacdes na
sociedade para que esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela foram
excluidos”. A autora ainda conclui que € preciso mudar a escola e, mais
precisamente, 0 ensino nela ministrado, pois a escola aberta é o grande alvo e, ao
mesmo tempo, o grande problema da educacéo nestes novos tempos.

E de suma importancia que a acdo educativa contemple as necessidades
educativas especiais de todos os alunos que estdo envolvidos no processo
ensino/aprendizagem, levando em consideracdo as suas possibilidades e limitacdes.
Nessa perspectiva, fica clara a necessidade de um processo de inclusdo no que se
refere a criancas com deficiéncia fisica na rede publica de ensino, em especial, os
cadeirantes.

A acessibilidade relacionada a mobilidade reduzida, descrita na Lei no.
10.098/2000, tem como caracteristica apresentar informacdes acerca da deficiéncia
limitada de forma “temporaria ou permanentemente, que limita a capacidade do
individuo de se relacionar com o meio e a forma de como utiliza-lo” (BRASIL, 2000,

p.1). Essa tematica é relevante e merece destaque por considerar fundamental a
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inclusdo de pessoas com deficiéncia e necessitam do uso de cadeira de rodas
para a participagdo efetiva no ambiente escolar. No entanto, 0s espacos
institucionalizados para a formacéo de criancas ainda precisam de ajustes, tanto
espaciais quanto de formacdo de profissionais especializados para atuagcdo com
essa populagéo.

Entendemos que problemas nessa interagéo da crianga que utiliza cadeira de
rodas com a escola ainda séo recorrentes. Porém, por outro lado, de que forma o
professor de EF pode contribuir nessa inclusdo do aluno que utiliza cadeira de
rodas?

Acreditamos que a criatividade nas aulas de EF pode ser desenvolvida
através das atividades ludicas, o professor deve trazer essa caracteristica para a
guadra ou qualquer outro espaco onde acontece as aulas, assim como deve
também estimular o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo. Aléem disso, a
aquisicdo de materiais de apoio para auxiliar nesse processo de aprendizagem é
fundamental para a aquisicao e fixacdo dos novos conteudos (KISHIMOTO, 2003).

Esse autor afirma que ao usar o brinquedo/jogo educativo com fins
pedagogicos, remete-nos para a relevancia desses instrumentos para situacdes de
ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil, pois, se consideramos que a
crianca aprende de modo intuitivo, adquirindo nocdes espontaneas que envolvam o
ser humano na sua integridade, com suas cognicdes, afetividade, corpo e interacdes
sociais, 0 brinquedo/jogo pode desempenhar um papel de grande relevancia para
desenvolvimento da crianca.

O trabalho de concluséo de curso foi assim organizado: a fundamentacéo
tedrica com relacdo: as principais deficiéncias; os aspectos historicos das pessoas
com deficiéncia; a escola e a inclusdo; modelo de inclusdo do aluno cadeirante no
ambiente escolar. O método envolveu coleta de dados a partir de questionario
semiestruturado e, em seguida, resultados e discussdes que nos possibilitou
uma maior compreensdo do processo de ensino e aprendizagem do aluno
cadeirante.

Nesse sentido, a natureza da aula de EF possibilita interacbes de forma
efetiva e prazerosa, no entanto, € necessario aprofundar os conceitos associados
aos estudantes cadeirantes quanto a sua participacdo no processo educativo. Dessa

forma, o0 nosso estudo traz os seguintes objetivos:
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1.1. Objetivo Geral

- Descrever os desafios e as possibilidades de atuacdo do professor de EF no

processo de incluséo de estudantes que utilizam cadeira de rodas.

1.2. Objetivos Especificos
» ldentificar desafios estruturais na escola para a inclusdo de estudantes
cadeirantes;
» Comentar as perspectivas do corpo técnico quanto a a¢bes de inclusédo

em ambiente escolar;
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Principais deficiéncias

E oportuno conhecer um pouco a respeito das terminologias utilizadas quando
se trata de pessoas com deficiéncia. A Organizacao Mundial da Saude (OMS) utiliza
0S seguintes conceitos para descricao dessa terminologia:

» Deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicoldgica, fisiologica ou anatdmica,;

* |ncapacidade é toda falta ou restricdo devido a uma deficiéncia da capacidade de
realizar atividades na forma ou na medida em que se considera normal para o ser
humano;

» Impedimento € situacdo desvantajosa para um determinado individuo, em
consequéncia de uma deficiéncia ou de uma incapacidade que lhe limita ou impeca
o desempenho de uma acédo que é normal em funcéo do cotidiano, considerando a
funcao de idade, sexo e fatores sociais e culturais.

Até a algum tempo atras era muito utilizado o termo “excepcional” para referir-
se as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Apés a década internacional das
pessoas com deficiéncia (1981 - 1990), tem sido utilizado o termo Pessoas com
Necessidades Especiais (PNE) (SASSAKI, 2006). Esse autor relatou que as
necessidades especiais podem ser de carater permanente ou temporario,
correspondendo a algum tipo de deficiéncia cognitiva (mental), sensorial (auditiva e
visual), mudltipla, fisica, ou que apresentam condutas tipicas das sindromes
neuroldgicas, psiquiatricas e psicolégicas e, ainda, as de altas habilidades
(superdotados). Atualmente, o termo Pessoas com Deficiéncia (PCD) tem sido
utilizado como terminologia vigente. E importante dialogar com o marco legal e atual
gue é a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, tendo como referéncia no ambiente escolar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

2.1.1. Deficiéncia Cognitiva (Mental)

De acordo com Decreto no. 3.298/1999, da Presidéncia da Republica, que
dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, a deficiéncia mental caracteriza-se pelo funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacbes antes dos dezoito anos e

limitag6es associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
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a) Comunicacéao.

b) Cuidado pessoal.

¢) Habilidades sociais.

d) Utilizacdo da comunicacéo.
e) Saude e seguranca.

f) Habilidades académicas.

g) Lazer.

h) Trabalho.

As deficiéncias mentais, de forma geral, podem ter sua origem a partir de trés
causas: as de ordem bioldgica, as de ordem psicolégica e as de ordem sociol6gica.
A causa bioldgica compreende fatores pré-natais, perinatais e pos-natais. Dentro
desse grupo de causas podem ser citados os traumatismos obstétricos, a hipoxia, a
prematuridade, infeccdes, hemorragias cerebrais, exposicdo a agente toxico, entre
outros. As causas psicologicas estdo ligadas a caréncia afetiva precoce, aos
disturbios perceptivos, aos fatores emocionais, tais como, neuroses, psicoses e etc.
E finalmente, as causas de origem sociologicas podem ser decorrentes da privacéao

social e cultural, do nivel socioeconémicos e a compreenséo do grupo sociofamiliar.

2.1.2. Deficiéncia Sensorial

A deficiéncia sensorial divide-se em deficiéncia visual e auditiva.
a) Deficiéncia visual - A acuidade visual € determinada por calculo que tem relacdo
com o campo visual e o0 objeto a ser identificado. Pode-se afirmar que 85% das
impressbes sdo recebidas através dos olhos. Ao se tornar deficiente visual o
individuo podera desenvolver outros sentidos que compensem a visdo. A deficiéncia

visual pode ter varios graus a depender da percepc¢éao visual considerada normal.

b) Deficiéncia auditiva - E caracterizada pela perda parcial ou total das
possibilidades auditivas sonoras, variando de graus e niveis:

- de 25 a 40 decibéis (dB)- surdez leve;

- de 41 a 55 dB - surdez moderada;

- de 56 a 70 dB - surdez acentuada,;

-de 71 a 90 dB - surdez severa,

- acima de 91 dB - surdez profunda;

- anacusia.
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Ao lado das deficiéncias da audicdo podem ser encontradas, as vezes, como
consequéncia, as deficiéncias de dicgdo. Os defeitos da fala podem ter origem na
dificuldade de audicdo ou, também, podem ocorrer em funcao de outros problemas.
2.1.3. Deficiéncia Mdltipla

E a associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias (mental/
visual/ fisica/ auditiva), com comprometimentos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa, podendo apresentar alteragdes significativas no processo de
desenvolvimento, aprendizagem e adaptacdo social. A inclusdo do aluno com
deficiéncia multipla na escola deve garantir o direito desse sujeito de ser crianca, de
frequentar e pertencer a esse espaco, portanto, e necessario algumas adaptacoes e
mudancgas como no curriculo, mobiliario adequado (mesas, cadeiras dentre outras
adaptacoes), eliminacdo de barreiras, estimulacdo constante, dentre outros.

A deficiéncia multipla mais do que a soma de varias deficiéncias, traz diversas
consequéncias no desenvolvimento da crianga, tanto na sua maneira de conhecer o

mundo quanto no desenvolvimento das habilidades adaptativas.

2.1.4. Deficiéncia Fisica

Caracteriza-se pela alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica. Pode apresentar-
se sob a forma de:

a) Paraplegia - paralisia dos membros inferiores;

b) Monoplegia - paralisia de um s6é membro;

c) Tetraplegia - paralisia dos quatro membros;

d) Triplegia - hemiplegia acompanhada de paralisia de um membro do lado oposto;
e) Hemiplegia - paralisia de um dos lados do corpo;

f) Amputacédo ou auséncia de membro;

g) Paralisia cerebral,

h) Membros com deformidade congénita ou adquirida.

As deficiéncias fisicas podem estar ligadas aos mais diversos fatores, desde a
ma formacao congénita, as causadas por traumas, causadas pela paralisia cerebral
e as decorrentes de acidentes vasculares cerebrais (AVC). De acordo com o Decreto
no. 5.296 de 2 de dezembro de 2004, deficiéncia fisica é: "alteracdo completa ou

parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
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comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
fungbes” (BRASIL, 2000).

Na escola mudancas necessdrias devem acontecer para a inclusao desse
aluno cadeirante, como na estrutura fisica e nos recursos pedagdgicos para atender
esses alunos com deficiéncia fisica, no qual sdo necessarias algumas adaptacdes
para uma educacao de qualidade, isto é, pensar na acessibilidade do espaco escolar
e de toda a sociedade. A escola tem que proporcionar um ambiente agradavel,
confortavel e prazeroso, onde os alunos tenham condicdbes de aprender,
desenvolver-se superando seus medos e desafios que venham a encontrar no seu
dia a dia, ajudando entéo a encontrar meios facilitadores de ensino e aprendizagem

e locomoc¢ao no ambiente escolar.

2.2. Aincluséo das Pessoas com Deficiéncia

A pratica da inclusdo € um sistema que contribui para um novo tipo da
sociedade atraves de pequenas e grandes transformacdes, nos ambientes ( espagos
externos e internos ) e na mentalidade de todas as pessoas. Entendida como
processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
gerais, pessoas com necessidades especiais se preparam para assumir seus papeis
na sociedade.

No passado, a sociedade quase sempre desenvolveu obstaculos a integracao
das pessoas com necessidades educativas especiais (pessoas com deficiéncia).
Nesses individuos foram observados receios, medos, supersticbes, frustracdes,
exclusdes, separacbes, entraves que preencheram, lamentavelmente, varios
exemplos historicos que vao desde Esparta na Grécia Antiga a Idade Média
(MAZZOTA,2011).

Esse mesmo autor comenta que somente ap0s as duas grandes guerras
mundiais, com a mutilacdo de muitos soldados de varios paises do mundo,
relacionaram aos sobreviventes diversas deficiéncias e, consequentemente,
refletindo entdo na evidéncia de suas dificuldades para levar a vida igualmente as

demais pessoas € que as acdes voltadas ao atendimento dessa clientela, comecou
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a alavancar. Relata ainda que, a trajetéria vivida por essas pessoas € antiga e
ardua, marcada também por vérias fases, estas fases receberam o nome de
exclusdo, segregacado e integracdo. No debate tedrico essas fases chamamos de
paradigmas da educacdo especial. Na primeira, a exclusdo, as pessoas com
necessidades educativas especiais eram tidas como pessoa indignas de receber
gualquer tipo de atendimento, principalmente educacional. A segunda, chamada de
segregacao, ocorreu por volta do final do século XX, com a aten¢éo voltada a essas
pessoas, porém tinha apenas o carater assistencialista e médico, portanto, as
pessoas com necessidades educativas especiais ndo podiam estudar em nenhuma
escola regular. Por fim, a 32 fase chamada de integracéo, criando classes especiais
para pessoas com deficiéncia.

A integracdo fez com que as criangas com algum tipo de deficiéncia que
tivessem em fase escolar passassem a receber atendimento educacional nas
escolas regulares, mas em classe chamada de especiais, separadas do resto da
turma de alunos ditos “normais” (SASSAKI, 2006). Diante desse contexto, surgiram
varios movimentos nacionais e internacionais com finalidade de buscar um consenso
para uma politica de integracéo e de educacéo inclusiva, sendo que o seu apice foi a
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, que teve a participacdo de 88 paises e
25 organizacdes internacionais, em Assembleia geral, a cidade de Salamanca, na
Espanha, em junho de 1994.

Nessa conferéncia ficou aprovado a Declaracdo de Salamanca, documento
de referéncia mundial e orientador do processo de inclusdo, ela expde principios,
politicos e praticas das necessidades educativas especiais e uma linha de acdo. Por
este documento firma-se a urgéncia de acdes que transformem em realidade uma
educacdo capaz de reconhecer as diferencas, promovendo a aprendizagem e
atendendo as necessidades de cada crianca individualmente. Logo, de acordo com

o Ministério da Educacéao, em Brasil fica em evidéncia que:

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo préprios; os sistemas
educativos devem ser projetados os programas aplicados de modo
gue tenha em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades (2004, p.16).

A Declaragao de Salamanca tem como objetivo defender que todas as
criancas possam ter direito a educacdo e ao acesso aos conhecimentos. Ndo s a

Declaracdo de Salamanca esta relacionada com os direitos da Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacéo — LDB, mas também a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, entre outras fontes reguladoras que expdem principios politicos praticos das
necessidades educativas especiais e de uma linha de acéo para atuacdo com essa
populacéo.

A nossa Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 5°, capitulo |, diz: a
‘igualdade dos direitos entre os individuos, sem distingdo de qualquer natureza”.
Este artigo serviu como suporte legal a todas as outras legisla¢cdes destinadas a
area social e trata, no artigo 205 e seguintes, do direito de todos a educacédo
(BRASIL, 1988). Esse direito deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A diretriz atual € a da
plena integracédo dessas pessoas em todas as areas da sociedade.

Trata-se, portanto, de duas questdes - o direito a educacédo, comum a todas
as pessoas e o direito de receber essa educacado sempre que possivel junto com as
demais escolas “regulares”. A legislacdo, no entanto, é sabia em determinada
preferéncia para essa modalidade de atendimento educacional, ressalvando os
casos de excepcionalidade em que as necessidades do educando exigem outras
formas de atendimento.

Portanto, no cenario brasileiro, a LDB da Educacao Nacional, Lei no. 9.394/96
introduziu, em seu capitulo V, artigo 58 e incisos I, Il e lll as bases da Educacéo
Especial:

Artigo 58 - Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educandos que apresentam necessidades especiais;

§ | diz que: Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial;

8 Il diz: O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos néao
for possivel a sua integracédo nas classes comuns de ensino regular;

8§ Il diz: A oferta de educacao especial é dever constitucional do Estado, tem inicio a
partir da faixa etaria entre zero aos seis anos de idade.

A questdo € relevante para os que desejam pensar as relacfes sociais na
perspectiva do enfrentamento do modelo de social gerador da exclusdo. Embora
ofereca o respaldo necessério ao trabalho inclusivo, a legislagdo, por si sO, ndo

opera mudancas.
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Levantamento recente analisou as percepcdes de professores de EF da
Educacéo Basica da rede publica de ensino sobre as barreiras e os facilitadores da
inclusdo escolar. O instrumento de pesquisa foi uma entrevista realizada com vinte
professores, tendo as informacdes interpretadas pela analise de conteldo,
concluindo que, por sua complexidade, o espaco educativo € permeado por
barreiras e facilitadores da inclusédo de alunos com deficiéncia nas aulas de EF e
que barreiras e facilitadores sdo o inverso um do outro, isto é, a presenca de um
determinado obstaculo é uma barreira enquanto a auséncia deste mesmo obstaculo
é um facilitador (KRUG et al., 2019).

Em outra perspectiva, com a populacdo adulta, barreiras e motivacdes para a
pratica de atividade fisica por pessoas com deficiéncia fisica também foram
analisadas, e as preferéncias envolveram a préatica esportiva, especialmente, o
basquetebol em cadeira de rodas. Sobre as motivacdes, a dimensdo saude se
sobressaiu como o fator motivacional mais citado pelos praticantes e, quanto as
barreiras, a falta de equipamentos disponiveis e adaptados foi a mais evidenciada
para a pratica de atividades fisicas, concluindo quanto a necessidade da criacéo de
atividades especificas considerando as preferéncias e as motivacdes apresentadas
pelas pessoas com deficiéncia fisica, aliado a tentativa de minimizar as barreiras
para esta pratica (PALMA et al., 2020).

2.3. A escolaeainclusao

As criangas que chegam a escola, grande parte delas consegue andar, correr
e saltar. Segundo Soares (1996, p. 36), “os atos de andar, correr e saltar sdo cotidianos,
partes da vida em sociedade, séo tragos culturais destas acdes ja escritos de diferentes
formas nos corpos dos alunos”. Porém, a escola tem recebido criancas que nhao
conseguem andar, saltar, ouvir ou falar. Esse autor comenta que este nao fazer, que
também faz parte da vida em sociedade, sdo alguns dos tracos culturais que
acentuam nossas diferencas, sendo também do trato pedagdgico dado pelas aulas

de educacao fisica.

Apesar de constantes renovacdes, o0 conceito de inclusdo ainda se refere
primordialmente as questfes ligadas as diferentes classificacdes da deficiéncia.
Assim sendo, as diferencas entre os alunos tém se transformado apenas em

justificativas para se consentir a falta de apropriagdo dos alunos sobre o
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conhecimento abordado, legitimando também sua auséncia nas praticas corporais
realizadas em aulas de EF.

A Inclusédo nas aulas de EF sugere um acesso ao seu conhecimento
especifico e a oportunidade de refletir sobre questdes relacionadas ao corpo, a
saude e ao movimento de forma mais ordenada. A inclusdo escolar € vista como um
processo dinamico e gradual que pode apresentar diversas formas, dependendo das
necessidades dos alunos. Além disso, que esse conhecimento possa ter uso para
atividades sociais da leitura e da escrita, sendo o processo responsavel por mediar e
incentivar a construcao do conhecimento através da interagdo como ele é com o0s
colegas.

A Escola € o espaco social em que a educagdo acontece, onde o
conhecimento e cultivado e construido com o objetivo de tornar possivel alavancar
as transformacdes nos aspectos sociais, politicos e econdmicos, tornando assim
mais facil a vida da coletividade (MANTOAN, 2000). Essa escola é o lugar em que
todos os alunos devem ter as mesmas oportunidades, mas com estratégias de
aprendizagem diferentes.

O conceito de inclusdo deve ser discutido nas aulas de EF de forma diferente,
com apreensao desta “codificagcdo” e com acesso ao conhecimento especifico da
EF, sem excluir os alunos que ndo tém oportunidades ao acesso a estes codigos e
aos conhecimentos especificos. Esta incluido nas aulas de educacéo fisica implica
ter acesso ao conhecimento especifico da area e oportunidade de construir questdes
mais elaboradas relacionada ao corpo e ao movimento (SOARES, 1996).

De acordo com a lei da LDB no. 9394/96, todas as pessoas com deficiéncia
tém o direito a matricula, sem discriminacdo de turnos nas escolas regulares, com
objetivo de integrar equipe de todos os niveis e graus de ensino com as equipes de
educacédo especial, em todas as residéncias administrativas pedagodgicas do sistema
educativo e desenvolver a¢des integradoras na area de acdo social saude e trabalho
(BRASIL, 1996). O artigo 4 da LDB define como dever do Estado o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (Inciso lll). Esses Direitos expressos em
leis sdo frutos de processos democraticos que indicam o reconhecimento da
cidadania destas pessoas.

O despreparo do sistema regular de ensino para atuar no processo, a

resisténcia dos membros da comunidade escolar na aceitacdo dos alunos, além de
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outros fatores da natureza familiar e sociocultural, revela a necessidade de muita
cautela para nao correr o risco de criar falsos mecanismos de incluséo, visto que
ainda é bastante comum no interior das escolas atitudes que buscam uma
homogeneidade que nédo existe, onde aquele que se mostra diferente da norma
imposta € excluido. E fundamental que as instituicbes educacionais facam uma
reflexdo sobre as politicas educacionais inclusivas, porque uma coisa € pregar
inclusdo, outra é praticar la no dia a dia na escola.

Porém, ajustando o novo conceito de inclusdo as diversas realidades desse
processo requer dar a escola brasileira um perfil ético, instituido nas salas de aula,
ndo apenas em curriculo, mas na préatica, com ampla discusséo sobre os diferentes,
sobre as diferencgas individuais. Mantoan relata que:

A nossa intencao é criar a escola para que seja a porta de entrada
das novas geracdes para o mundo plural em que ja estamos vivendo.
Nesse sentido, pensamos que de antemé&o as reformas educacionais
e todas as interrogacdes sobre o papel da escola exige que se
repense a pratica pedagodgica, a ética, a justica e os direitos
humanos como eixos. Busca-se uma nova fase de humanizacéo e de
socializacdo, que supera 0s pressupostos hegemodnicos do
liberalismo, baseada na interatividade na superacdo de barreiras
fisica, psicoldgica, temporais e culturais (2000, p. 01).

Na sociedade, de maneira geral, as pessoas, principalmente aqueles que estao
envolvidos com a educacdo, devem compreender que a escola existe em funcéo do
aluno, e por isso, precisa criar um ambiente que favoreca o aluno na apropriacédo do
conhecimento, de habilidades na formacdo de um pensamento critico (GUSMAO,
2003). Dadlio (2005, p. 48) comenta que “para que todos os alunos possam se
apropriar do conhecimento, a EF deve considerar a diversidade, pois somos seres
diferentes e todos temos potencial para aprender”.

Tornar a educacdo um processo de ensino/aprendizagem fundamentado na
troca de diferentes € um desafio constante, pois: ser diferente é ser desigual? Tornar
todos iguais negando suas diferencas nao seria um ato autoritario, negador do outro,
e, como tal, um ato de poder’ (GUSMAO, 2003). Na inclus&o escolar o professor é o
responsavel por mediar e incentivar a construcdo do conhecimento através da
interacdo da crianca com deficiéncia e as outras criancas da classe de aula.

A escola é um espaco social em que a educag¢do acontece, o conhecimento &
cultivado e construido com o objetivo de tornar possivel as transformacgdes nos

aspectos sociais, politicos e econdémicos, tornando assim a vida da coletividade mais
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prazerosa. Essa escola é o lugar em que todos as criangas devem ser elas mesmas,
todas terem as mesmas oportunidades, mas com estratégias de aprendizagem
diferentes.

2.4. Incluséo do aluno cadeirante no ambiente escolar

O ambiente escolar sem duvida é um lugar méagico, onde se aprende, se
ensina, se busca novidades e onde se brinca. A escola tem como finalidade a busca
pelo conhecimento, e seu papel é organizar criativamente esse conhecimento a ser
tratada em um tempo, produzindo desafios com este desconhecido, e arrancando
alegrias e conquistas (SOARES, 1996).

Por outro lado, a EF, como conteudo curricular da escola na educacgéo basica,
no seu inicio, teve ligacado entre as areas militares e médica, pois visava 0 corpo
saudavel, equilibrado e higiénico, e a partir da industrializagcdo, essa mesma
educacéao fisica tinha como objetivo e fortalecer o trabalhador e visava a producéo, e
na década de 1970 ela foi inserida no campo da educacédo com objetivo voltado a
competicdo. E inquestionavel que a EF faca parte da escola, e causa, segundo
Soares (1996, p. 7) “uma adoravel, benéfica e restauradora desordem na instituicao,
assim estamos na escola para a formacado integral da crianca, a partir da
socializacao”.

Com a tarefa especifica dentro da educacdo basica de socializar os
conhecimentos relativos a cultura corporal e de movimento, a disciplina curricular EF
tem uma especificidade dentro da escola que deve ser observado pelos professores
e alunos. Pois, muitas das vezes, os alunos cadeirantes continuam inserido em um
ambiente pensado e organizado para alunos ndo cadeirantes, e para que este
ambiente se torne minimamente adequado as necessidades dos alunos cadeirantes,
sdo necessarias mudancas e adaptacdes. Nessa perspectiva, segundo Rocha:

A inclusédo deve proporcionar a qualidade de ensino sem realizar a
exclusdo de nenhum aluno, e deve atender a diversidade presente,
valorizando as habilidades de cada individuo, com objetivo de
identificar suas peculiaridades e seu modo de aprendizagem,
assegurando 0 sucesso dos alunos nas atividades do ambiente
escolar (2020, p.19).

Outro ponto importante no que tange as questdes de desenvolvimento, é que
os alunos cadeirantes, como qualquer crianca que frequenta o ensino fundamental,

esta em processo de desenvolvimento e de constru¢do de valores sociais afetivos,
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entre outros fatores relacionados ao seu crescimento. E na escola que as criangas
aprendem, aperfeicoam e experimentam regras de convivéncia social, regras de
formacdo de grupo e de valores fundamentais para a adaptacdo da vida em
sociedade (SOARES, 1996).

E tambem na escola que emocdes e afetos sio vividos de forma mais aberta,
menos protegida, propriciando sucesso, insucesso, cilme, competicdo, raiva,
sentimentos importantes de serem reconhecidos e exercitados para o convivio social
(ROCHA, 2020). Além disso, 0 mesmo autor comenta que € nesta etapa da vida que
0s processos identificatérios dessas criancas se consolidam, porém, € onde 0s
docentes tém apresentado as maiores dificuldades. No entanto, n&o se pode fechar
as escolas para qualificar os professores, mas os alunos com deficiéncias estao
chegando hoje na sala regular e a maioria esmagadora dos professores ndo sabem
o que fazer com eles.

A escola inclusiva necessita que os professores tenham uma mudanca na
postura, rompendo paradigmas e sendo formadores de geracdes. O professor deve
aceitar o desafio de lidar com criancas especiais, qualificando seu ensino,
entendendo as relagdes nas praticas pedagoégicas. O professor deve saber trabalhar
coletivamente, saber superar as dificuldades e, acima de tudo, oferecer aos alunos
oportunidades de pensar, refletir e evoluir em direcdo a um pensamento légico e que
entenda o real significado de incluséao.

Incluir um aluno cadeirante ndo so cadeirante mas que tenha outra deficiéncia
nas aulas de educacéao fisica € muito desafiador, mas incluir significa trazer para o
meio social os alunos com necessidades educativas especiais e que a incluséao
escolar implica um compromisso que a escola assume de educar cada crianca. A
inclusao requer das escolas uma nova metodologia que contemple todos os alunos,
necessita de informacoes e orientacoes de como melhorar esse processo de
inclusao para proporcionar melhor acao funcional e promover a aaprendiagem.

Em relacdo a inclusdo do aluno com deficiéncia fisica nas aulas de EF foi
verificada entre alunos com idade entre 9 e 14 anos, e 0s resultados mostraram que
a inclusado dessas criancas esta vinculada a trés fatores: relacéo social, participacéo
nas aulas e acessibilidade (AMORIM et al., 2020). Além disso, experiéncias
vivenciadas quanto as dificuldades, bem como possibilidades da pratica pedagdgica
de EF com alunos de uma associacdo com diferentes deficiéncias e niveis de

comprometimento foram registradas e identificadas como significativas, tanto para os
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alunos da associagdo, quanto para os estagiarios de EF, havendo uma troca de
conhecimento e experiéncias, possibilitando um crescimento pessoal, profissional e
académico, tornando-se de suma importancia para o desenvolvimento dos futuros
docentes da EF (JUCA et al., 2020).
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3. MATERIAIS E METODOS

3.1. Descricao do estudo

Essa pesquisa caracteriza-se como descritiva e de campo, tendo um caréter
qualitativo. A priori, iniciamos com uma investigacdo de cunho bibliografico que,

segundo Minayo, tem como caracteristica:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos
processos e dos fenbmenos ndo pode ser reduzido a
operacionalizagdo de variaveis (1994, p. 37).

No que concerne ao levantamento bibliografico, foram feitas consultas as
fontes secundarias existentes sobre o tema da pesquisa, como: livros, artigos,
buscando autores que tragcassem discussfes abrangentes, fichando a bibliografia
selecionada para organizar todos os elementos que pudessem contribuir para
elucidacdo deste trabalho. Apds o levantamento bibliografico, deu-se inicio a
pesquisa de campo que, segundo Lakatos e Marconi:

E aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles. Consiste nas
observacbes de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta d dados a eles referentes e no registro
de varidveis que se presume relevantes, para analisad-los (1996,
p.186).

3.2. Local de realizacédo do estudo

Por ser um estabelecimento de ensino regular ja envolvida no processo de
inclusdo e teve a disciplina EF inserida no curriculo escolar no ano de 2018, a
Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental e Médio Professor Manoel
Pedro Ferreira, localizada no Médio Itacuruca, no municipio de Abaetetuba/PA
aceitou participar desse estudo. A sala de aula do estudante cadeirante € o 3° ano
do ensino fundamental, no turno da tarde. A figura 1 mostra a entrada da escola em

Abaetetuba/PA que foi investigada.
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Figura 1: Entrada da escola investigada.

Fonte: Ferreira e Costa, 2021.

3.3. Participantes

Participaram desta pesquisa profissionais do estabelecimento de ensino e
uma familia da comunidade. Efetivamente, foram voluntérios: a diretora da
escola, a técnica em educacdo especial, a professora do ensino regular, a
professora itinerante de EF, os pais/responsaveis do estudante cadeirante e 2
meninas da mesma classe da escola que pertence da crianca cadeirante. Para
tanto, os envolvidos na pesquisa assinaram um documento (termo de consentimento
livre e esclarecido) (Anexo 1) autorizando a participacdo na pesquisa, procedimento
padrdao adotado conforme Resolucdo Nacional de Saude, no. 466/2012, para

estudos com seres humanos.

3.4. Procedimentos

A coleta de dados ocorreu com a aplicacdo de um questionario
semiestruturado com informagfes acerca dos desafios e as possibilidades do
professor de EF no processo de inclusdo de estudantes cadeirantes, com as
seguintes etapas:

v" Observagdo ndo-participante com o intuito de verificar melhor como a
professora de EF faz para incluir o estudante cadeirante nas aulas. As observactes

foram registradas em diario de acompanhamento que, segundo Lakatos e Marconi:


https://mail.google.com/mail/u/1/h/1s5sbr83pe246/?view=att&th=17c09bc7ede04278&attid=0.16&disp=inline&realattid=17c09bba8fbc109d5a516&safe=1&zw
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Ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento [...] e obriga o investigador a um
contato mais direto com realidade [...] (1996, p.191).

Considerando também a observagdo ndo participante, porque segundo
Lakatos e Marconi (1996, p.193) “[...] o pesquisador tem contato com a comunidade,
grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela, permanece de fora”.

Entrevistas semiestruturadas foram aplicadas de forma remota com uso de e-
mail e WhatsApp com o0s seguintes envolvidos: a direcdo da escola (anexo 2);
técnica em educacdo especial (anexo 3); a professora de EF (anexo 4); mae da
crianca cadeirante (anexo 5); estudantes da mesma turma da crianca cadeirante
(anexo 6). A figura 2 mostra onde as aulas de EF séo realizadas com area coberta
na escola da nossa investigacao.

Figura 2: Local da escola para aulas praticas de EF.

Fonte: Ferreira e Costa, 2021.

As questdes identificadas como conflitantes ndo devem esconder a ideia
divergente ou posi¢cdes antagonicas, pois, ela vai permitir observar melhor. Para
Minayo (1994, p. 37), “a entrevista consiste em desenvolvimento de precisao,

localizacao, fidedignidade e validade de certos atos sociais como a conversagao”.


https://mail.google.com/mail/u/1/h/ffy3wi308lx9/?view=att&th=17c09bc7ede04278&attid=0.1&disp=inline&realattid=17c09bba877c0d177a1f&safe=1&zw
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3.5. Interpretacédo dos dados:

Para a andlise e tratamento dos dados coletados nas observacdes e
entrevistas realizadas em campo, adotamos a analise de contelido. Nesse contexto,
conforme citado por Bardin:

A andlise de contetdo envolve uma descricdo analitica como uma
forma de tratamento em pesquisas qualitativas e quantitativas, uma
andlise de significados, ocupa-se de uma descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteddo extraido das comunicacgbes e
sua respectiva interpretagado (2011, p. 21).

Os nossos dados foram obtidos entre os meses de julho e agosto de 2021.
Em sequéncia, as respostas foram agrupadas com o intuito de dar inicio a analise
gue apresentou carater qualitativo, a partir das entrevistas realizadas.

Apesar da referida escola apresentar aluno cadeirante, adaptacdes basicas
como rampas de acesso nao foram observadas. A figura 3 mostra esse fator de

acessibilidade.

Figura 3: Entrada de banheiro estreita para cadeirantes, sem adaptacao.
Fonte: Ferreira e Costa, 2021.

Durante nossas observacdes, observamos que a referida escola pesquisada
deve passar por adaptacdes que sdo de extrema necessidade para 0 acesso e a
permanéncia dos alunos cadeirantes, ndo ha necessidade de equipamentos
sofisticados, mas funcionais, que possibilitem o ir e vim na escola, que deem mais

agilidade para locomover-se em todos os ambientes e participar ativamente.


https://mail.google.com/mail/u/1/h/1s5sbr83pe246/?view=att&th=17c09bc7ede04278&attid=0.9&disp=inline&realattid=17c09bba75c9109c63d2&safe=1&zw
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando que nosso estudo teve como objetivo descrever os desafios e
as possibilidades de atuacdo do professor de EF no processo de inclusdo de
estudantes que utilizam cadeira de rodas em ambiente escolar, nossa andlise inicial
foi realizada com a dire¢ao da escola.

- Direcédo da escola
Quanto ao entendimento sobre a educagéo inclusiva?

Eu acredito que a inclusdo daquele aluno que é deficiente cadeirante,
€ ele estar incluido em todas as atividades que acontecem dentro da
escola. N6s ndo podemos excluir essa crianga pelo motivo dele ser
cadeirante. Ele tem todas as regalias dos alunos que se dizem
normais. NOs podemos fazer com que ele se sinta acolhido no meio
de todos os alunos.

Com relacdo as deficiéncias atendidas na escola, quais foram as mais bem
sucedidas?

A deficiéncia fisica, porque a escola incentiva a construcdo de todos
0S recursos necessarios para que os professores possam trabalhar
com este aluno cadeirante. A gente tem que se virar de todos os
jeitos, porque a escola ndo nos da condicbes especiais para
trabalhar com esse aluno, os recursos ndo séo suficientes.

Como ocorre a relacdo de interacdo da direcdo da escola com o aluno usuario
de cadeira de rodas?

7

A minha relagdo com o aluno cadeirante é normal, igual ao
tratamento com os outros alunos. Tentamos atender, na medida do
possivel, as possibilidades de inclusdo dessa crianga, mas no geral,
a relacdo com ele é muito boa.

Com relacdo aos projetos que a escola desenvolve? Possui algum especifico

para com aluno cadeirante?

N&o tem projetos a gente trabalha normal com o aluno cadeirante,
como a gente trabalha com os outros alunos.

Frente a essas reflexdes, e de acordo com os dados coletados durante a
vivéncia na instituicdo, verificou-se que a direcdo nado trabalha com projetos

direcionados para publicos especificos, o que e de suma importancia para o
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processo de inclusdo. Sabemos também que sempre h& discriminagdo com qualquer
tipo de deficiéncia, e ao que pudemos observar, a diretora conhece a realidade do
aluno, j& que € necessario que haja uma relacdo efetiva entre direcdo, alunos e,
principalmente, o aluno usuério de cadeira de rodas. Segundo Stainback e Stainback
nos diz:

O diretor deve reconhecer sua responsabilidade de definir os
objetivos da escola e de garantir a tomada de decisbes, o
enfrentamento dos desafios e o apoio as interacdes e aos processos
gue se compatibilizam com a filosofia da escola (1999, p. 193).

Além dessas sugestdes referentes ao ensino nas escolas, a educacao de
gualidade para todos e a inclusdo implicam em mudancas de outras condi¢cdes
relativas a administracdo e aos papeis desempenhados pelos membros da
organizacgao escolar.

Nesse sentido é primordial que sejam revistos:
= Papéis desempenhados pelos diretores e coordenadores, no sentido de que
ultrapassem o teor controlador, fiscalizador e burocratico de func¢des pelo trabalho
de apoio, orientacdo do professor e de toda a comunidade escolar.
= A descentralizacdo da gestdo administrativa, por sua vez, gera uma maior
autonomia pedagogica, administrativa e financeira de recursos materiais € humanos
das escolas, por meio dos conselhos, colegiados, assembleias de pais e de alunos.
Modificam-se os rumos da administracdo escolar e com isso 0 aspecto pedagdgico
das funcbes do diretor e dos coordenadores e supervisores emergente. Deixam de
existir os motivos pelos quais esses profissionais ficam confinados aos gabinetes, as
guestdes burocraticas, sem tempo para conhecer e participar do que acontece nas
salas de aula.

As escolas precisam valorizar a diversidade e promover a equidade de suas
aprendizagens, assegurando o atendimento de suas necessidades coletivas e
individuais, de modo que seu papel na formacao individual possibilite a construcéo
de uma cultura de respeito a diversidade e combate as desigualdades (SASSAKI,
2004). Além disso, a nossa opinido € que um bom projeto pedagdgico se torna
essencial para que os professores de EF escolar possam realmente trabalhar a

inclusdo de alunos cadeirantes em suas aulas.
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- Técnico em Educacéo Especial
Quanto a opinido em relacdo as principais dificuldades enfrentadas pelos
docentes no trato do processo ensino aprendizagem com o aluno cadeirante?

A nossa dificuldade é que a escola ndo nos da recursos necessarios
pra trabalhar esses alunos, muitos das vezes para nés conseguirmos
fazer algo, a gente tem que tirar dinheiro do nosso préprio bolso, e
correr atras de recursos para trabalhar com esse aluno, porque a
escola e 0 municipio ndo nos oferecem esses recursos.

Na sua percepcédo, quais as principais dificuldades que o aluno cadeirante
sente para apreender os contetdos apresentados nas disciplinas? Qual a disciplina

gue o aluno sente maior dificuldade de aprendizagem?

Eu acredito que as dificuldades desse aluno cadeirante estdo na hora
da aula de educacao fisica, pois eu vejo que nas outras matérias ele
consegue aprender, mas quando chega nessa parte pratica de fazer
movimentos, ele fica limitado porque essa deficiéncia impede a
realizacdo de alguns movimentos por conta de ele ser cadeirante.

Na sua opinido houve algum curso direcionado aos pais, alunos, funcionarios,
professores da escola para a implementacéo da inclusao?

Nunca houve cursos para os pais de alunos cadeirantes na escola e
eles, os pais, cuidam dele da maneira deles, com 0s recursos que
eles tém.

Em seu ponto de vista, qual o apoio que as pessoas com necessidades
especiais necessitam para o melhor desenvolvimento das suas capacidades?

Considero o aspecto familiar importante, que envolve o
acompanhamento e 0 apoio da crianga com deficiéncia durante o seu
periodo escolar. Também a escola, por propiciar o desenvolver suas
potencialidades e habilidades.

Com relacdo ao processo de aprendizagem da crianca cadeirante, quais as

atividades dentro o aluno mais se destaca?

Eu acho que a atividade que o aluno cadeirante aqui na escola se
destaca é Arte, porque ele pinta muito bem, combina as cores,
principalmente em atividades de desenhar e pintar, um lado para arte
bem apurado.
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Com base nessas respostas, 0 apoio técnico parece encontrar dificuldades
em relagdo a apoio institucional. No que diz respeito ao seu trabalho, verificou-se
gue este assume cargo de chefia e, as vezes, chega a confundir-se com a atuacdo
da pedagoga, pois 0 técnico acaba dicotomizando suas ac¢des, entdo podendo
exercer papéis completamente diferente dos quais realmente deveria realizar.

A escola pesquisada deveria trabalhar com projetos, principalmente porque
tem em suas salas aluno com deficiéncia incluido, pois, Drago et al comentam que:

Ao se ressignificar a comunidade educacional macro e micro, 0s
espacos, 0s tempos, os profissionais da escola, a sala de aula e sua
organizagdo, a gestdo da educagdo, os principios avaliativos, 0
acesso 0 acesso e a permanéncia do aluno, a acdo docente, as
propostas curriculares, dentre outros fatores que precisam ser
presentificados no documento da escola, no caso o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), pode-se vislumbrar possibilidades de
implementacé@o de principios inclusivos que contribuirdo para que o
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo se aproprie dos conhecimentos de
acordo com suas potencialidades e particularidades (2010, p. 127).

Como forma de priorizar a educacao inclusiva, toda escola deveria ter um
PPP acessivel a todos, e ndo apenas como um documento que deve ser
encaminhado para as autoridades. O PPP tem como finalidade estabelecer metas,
objetivos e estratégias metodoldgicas, recursos humanos e formas de avaliacao
para que as atividades possam ter direcionamento e etapas a serem cumpridas no
decorrer do processo.

Acredita-se que o técnico deva direcionar sua pratica para acdes acerca das
atividades de vida diéria, que consiste em nocdes em torno de adaptacfes para
ambientes fora da realidade dos PCDs. Pois, uma das funcdes estabelecidas para o
trabalho do profissional técnico € a orientacdo espacial e temporal, orientar a familia
de como ajudar seu filho a se desenvolver, e ainda a entender quais as principais
limitacbes deste individuo e realizar orientacbes para a vida em sociedade
(STAINBACK e STAINBACK, 1999).

Esses mesmos autores relataram que o processo de inclusdo € desafiador,
tanto para educandos como para profissionais da educacao especial. Os obstaculos
para a inclusdo sdo diversos, porém podem ser superadas pela formacdo de
consciéncia da humanidade acerca das possibilidades humanas. Todas as escolas

devem organizar e disponibilizar recursos para remocdo de barreiras que
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impossibilitam a aprendizagem de criancas com deficiéncia, uma vez que essas
criangas necessitam de apoio diferenciado dos que estdo disponiveis comumente na
educacéo escolar.

A escola ndo pode permanecer como um espaco social que nao reflete o que
realmente € a sociedade, pois é dentro dela que se da grande parte das
aprendizagens humanas, e como ndo aprender dentro dela a convivéncia com as
diferencas. O objetivo € comum: o de construir um conhecimento capaz de
transformar uma realidade, operando mudancas de forma efetiva, considerando as

diferencas e as individualidades. Nesse sentido, Freire relata:

[...] eu agora diria a nés, como educadores e educadoras: ai
daqueles e daquelas, entre nds, que pararem com a sua capacidade
de sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai
daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez enquanto o
amanhd, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui
e com o agora, ai daqueles que em lugar desta viagem constante ao
amanhd, se atrelem a um passado de exploracéo e de rotina (1982,
p. 101).

E preciso refletir em duas formas de excluséo: a que impede 0 acesso e 0
ingresso de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares; e a que expulsa as que
ingressaram, pois essas ndo conseguem permanecer. Na primeira, se supde que as
pessoas com deficiéncia devam frequentar instituicbes exclusivas ou, em classes
especiais anexadas. Na segunda, alunos com deficiéncia sdo excluidos, sendo
justificada de que nessas escolas, ndo existem condi¢cdes de oferecer-lhes o apoio
gue necessitam, tanto em termos de recursos materiais, financeiros ou de recursos
humanos, pois se sentem despreparados para atender a diversidade.

Como Stainback e Stainback colocam:

O que estd em questdo no ensino inclusivo ndo é se os alunos
devem ou nao receber, de pessoal especializado e de pedagogos
qualificados, experiéncias educativas apropriadas, ferramentas e
técnicas especializadas das quais necessitam. A questdo esta em
oferecer a esses alunos 0s servigos dos quais necessitam, mas em
ambiente integrado, e em proporcionar aos professores atualizacao
de suas habilidades (1999, p. 25).

Esses autores comentam que, levando em conta a definicdo de ensino
inclusivo e partindo da premissa que nossa sociedade é composta por uma

variedade de seres humanos, e que a escola é um contexto social, ndo tem como
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ndo contemplar em seus espacos a diversidade. Antes da virada do século,
Stainback e Stainback, ja comentavam que:

A razdo mais importante para a inclusdo € o valor social, é a crianca
sentir-se integrada no seu grupo, com todas as condicbes de
aprendizagem, apesar da diferenca. O desejo esta justamente em
como atender a incluséo e facilitar seu aprendizado. A arte de facilitar
a inclusdo envolve criatividade, desejo de mudancgas, elevacdo da
autoestima do educando, redimensionamento de acles e de vencer
0s medos que provocam os limites (1999, p. 22).

Como professores de EF temos dois caminhos a seguir: ou saimos da rotina e
inovamos nossa pratica diante desse cenario que é a Inclusdo, ou ficamos
lamentando o que poderia ser feito, jogando a culpa no sistema de ensino, nos
ombros do governo, na familia e em todos os setores da sociedade. Que garantias
temos de que a inclusédo tera sucesso? Ou quando estas mudancas ocorrerdo na
pratica? Essas respostas sO serdo respondidas quando passarmos dos discursos e
dos debates para a pratica em toda sua plenitude. Como Rodrigues afirma:

O desenvolvimento da Educacédo Inclusiva depende, em
grande parte, do desenvolvimento do sistema educativo no seu
conjunto. E muito dificii desenvolver um sistema que,
coerentemente, opte pela Educacédo Inclusiva sem fazer uma
aposta decisiva no desenvolvimento da escola regular. [...] a
Educacao Inclusiva, enquanto reforma educacional, s6 podera
florescer em sistemas educativos capazes de aceitar uma
mudanca nos seus habitos e paradigmas (2008, p. 40).
Na perspectiva do olhar de um professor de EF, entendemos que todo e
gualquer educador deve desenvolver o papel de agente estimulador das

potencialidades que o educando traz consigo, onde ele se mostre interessado.

- Professor da sala de aula
Quais as principais dificuldades enfrentadas no trato do processo ensino

aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica?

Falta de formacéo, tanto por parte da escola quanto a nossa.

Como vocé percebe o relacionamento entre o aluno usuario de cadeira de

rodas e as outras criangas?

Eles tém uma boa convivéncia, sdo amigos, procuram estar sempre
juntos, ajudando o colega nas suas atividades.
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Qual a sua opiniao sobre o processo de incluséo?

A ideia é boa, mas ainda tem que melhorar essa pratica, pois é
insuficiente, como a ndo formacdo continuada dos professores para
uma melhor atuacdo. Além disso, a falta de formacdo elementar,
tanto por parte da escola quanto a nossa.

Vocé se sente preparada para atuar nessa nova realidade social? Por qué?

Estou me preparando aos poucos, porque sei da necessidade
de conhecer as novas metodologias para atuar com esses
alunos, no caso do aluno usuério de cadeira de rodas.

- Professor Itinerante de Educacéo Fisica
Quais as principais dificuldades enfrentadas no trato do processo ensino
aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica?

Para que a inclusdo escolar seja real, o professor deve estar
sensibilizado e capacitado para mudar sua forma de ensinar e
adaptar o que vai ensinar para atender as necessidades de todos os
alunos, inclusive de alguns que tenham maiores dificuldades. Uma

z

das principais dificuldades que eu acho é como adaptar minhas
aulas, e por parte da escola, ela oferece pouco cursos de formacéo
para nés.

Como vocé percebe o relacionamento entre o aluno usuario de cadeira de
rodas e as outras criangcas?
Alguns tém preconceito, outros procuram ajudar nas atividades
gue estdo sendo trabalhadas durante as atividades praticas.
Qual a sua opinido sobre o processo de incluséo?

A inclusdo implica uma nova postura da escola, onde a escola deve
se organizar para receber os alunos com necessidades educativas
especiais.

Vocé se sente preparada para atuar nessa nova realidade social? Por qué?

N&ao, porque tem que haver mais cursos de formacdo continuada,
nos professores.

Constata-se na fala das professoras entrevistadas que a escola ainda nao
oferece cursos de formacao continuada, os professores néo estdo capacitados para
trabalhar sob os aportes tedrico-metodoldgicos da educacéo inclusiva. Observamos
também, que as professoras apresentam despreparo para atuarem com o aluno
usuario de cadeira de rodas, ndo aplicam metodologias contextualizadas com a

realidade deste educando, e estas dificuldades entravam o processo de facilitagdo
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da inclusdo crianca. Stainback e Stainback (1999, p. 243) comentam que “0s
professores também precisam modificar as atividades em que determinado aluno
participa, ou a maneira como ele atinge os objetivos”.

Percebe-se nas falas das professoras que incluir significa trazer para o meio
social as pessoas com necessidades educativas especiais, e que a inclusdo escolar
implica o compromisso que a escola assume de educar cada crianga. Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial, em Brasil, € possivel
ressaltar o conceito na escola inclusiva:

Implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto
politico pedagdgica no curriculo, na metodologia de ensino, na
avaliacdo e na atitude dos educandos, agcbes que favorecam a
integracdo social e sua opcao por praticas heterogenias. A escola
capacita seus professores, preparar-se, organizar-se e adaptar-se
para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive, para os
educandos com necessidades Educativas Especiais (2010, p. 9).

Portanto, Mantoan (2003, p. 24) coloca que a inclusdo escolar é “nao deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar”. Esse autor
comenta ainda que é notoria a fala das professoras em relacdo a educacédo
inclusiva, pois as discentes possuem pouco conhecimento das politicas inclusivas,
pois, acreditam que educar para a inclusdo € ndo separar o lugar e o tempo de
aprender do lugar e do tempo de ensinar. Onde e quando se aprende também se
ensina. E todos ensinam e aprendam. Nesse processo, 0 papel do educador € dar
sentido a essa construcdo, pois a formacdo ndo pode se dar no vazio e nem no
isolamento.

Para Malaquias et al (2019, p. 19), “o professor ministrar uma aula de EF
adaptada é desafiador, pois muitas das vezes o professor ndo esta capacitado,
entendendo que ele é o mediador nesse processo de ensino/aprendizagem”. Dessa
forma, investir em cursos de formacdo que discutam estratégias educacionais,
principalmente ao que refere a inclusdo escolar, é o primeiro passo para que essa
acao aconteca de forma satisfatoria.

Assim, necessitamos de uma nova escola, que aprenda a refletir criticamente
e a pesquisar. Uma escola que ndo tenha medo de se arriscar, com coragem
suficiente para criar e questionar o que estad estabelecido, em busca de rumos
inovadores, e em resposta a necessidade de inclusdo. Como Mantoan revela:

‘[...] cabe a escola encontrar respostas educativas para as
necessidades de seus alunos”. E nesta busca de respostas para
atender a diversidade, o processo pedagodgico fica, com certeza,
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mais rico, propiciando uma melhor qualidade de educacdo para
todos. E dessa forma que todos se beneficiam da educacio
inclusiva, que todos se enriquecem: alunos, professores, familia e
comunidade (1997, p.68).

7

Portanto, € necessario que a escola esteja preparada para receber alunos
com todos os tipos de diferencgas, possuindo um conjunto de recursos que precisam
ser organizados e disponibilizados para que todos os alunos, sejam eles deficientes
ou nao, possam desenvolver suas competéncias com respeito e dignidade, sendo
justamente responsabilidade do professor de EF a adaptacdo das aulas de uma
maneira que inclua o grupo de alunos em geral, conseguindo, assim, atender cada
um com suas especificidades.

Sempre que possivel o professor deve conhecer o historico pessoal e escolar
dos alunos com deficiéncias, buscando informacfes sobre o estado clinico desses
alunos, medicacbes que eles tomam, se ha efeitos colaterais, posto que esse
conhecimento pode ser considerado a base para que sejam elaborados métodos
para melhor e adequadamente se trabalhar com os alunos com necessidades
especiais (SILVA et al., 2018).

Contudo, um estudo recente verificou se os professores de EF Escolar se
consideravam preparados para a intervencdo na area de EF adaptada. Os
resultados indicaram que os professores possuem pelo menos um aluno com
deficiéncia; autoavaliam-se capazes de atuar com esse publico, apesar de
apresentam conceitos incorretos a respeito dos tipos de deficiéncia, além de utilizam
adaptacdo das atividades para incluir alunos com deficiéncia em suas aulas
(SILVEIRA et al, 2021). Eles concluiram que a formacé&o inicial dos professores
carece de atividades complementares, reforcando a importancia de conhecer acerca

de adaptacdes pedagogicas que podem auxiliar no processo de inclusao

- Pais/responséaveis da crianca cadeirante

Como foi o percurso da vida escolar do seu filho com relacdo a recepcao na
escola? A crianca foi bem recebida pela direcdo, pelos professores e pelos colegas
de classe?

Na minha opinido tem sido boa. A direcdo sempre atenciosa,
mostrando interesse em garantir o acesso do meu filho. Com relacéo
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aos professores, foi a mesma coisa, sempre com muita atengéo, e 0s
colegas buscam ajudar sempre que é possivel.

Com relacdo ao aprendizado dele na escola, como um todo, a crianga recebe

metodologias com a utilizacdo de equipamentos adaptados?

Meu filho aprende devagar. Vai no ritmo dele. A escola apresenta
algumas adaptacdes de materiais que sao usados na hora da aula.
As vezes, da certo e ele participa.

Qual a forma de avaliacéo realizada com a criangca? Vocé percebe evolugéao
no aprendizado dele?

Ele consegue aprender alguma coisa, quando volta para casa depois
da aula sempre tem uma novidade. N&do sei bem como ele é
avaliado. Mas sei que ele melhora o humor e gosta muito de ir a
escola.

A partir do relato da méae do aluno sobre sua vida escolar, em especial seu
aprendizado, vimos que a crianca nao tem muita dificuldade nesse processo, e que
a comunicacao entre o aluno, os professores, a direcdo e os colegas é satisfatoria.
Em relacdo aos amigos da crianca cadeirante, sdo carinhosos, proporcionando
uma comunicacao entre eles efetiva e sem maiores problemas.

A familia € muito importante para que o processo de inclusdo aconteca, a
familia tem o dever de estar sempre presente em toda a trajetéria de vida escolar de
seu filho. Além disso, os familiares devem ndo apenas dar estrutura emocional e
logistica, mas monitorar e dialogar com os educadores sobre as atividades que
poderiam ser mais viaveis a aprendizagem de seu filho, diagnosticando erros,
cobrando mudancas e pressionar adaptacbes (MANTOAN, 2003). Esse autor
destaca que os pais sofrem preconceitos de outros pais de alunos sem deficiéncia,
gue ndo admitem a inclusdo, por acharem que as escolas vao baixar e/ou piorar
ainda mais a qualidade de ensino se tiverem de receber esses novos alunos,
portanto ha movimento para incluir e ha movimentos para exclusao.

A realidade da inclusdo social foi verificada quanto a implementacdo de
politicas sociais na area de acessibilidade para criancas e adolescentes cadeirantes
nas escolas publicas no interior de S&o Paulo. No entanto, foram observadas as
garantias legais na educacao estabelecidas em Leis e Estatutos e, os resultados

indicaram que as condi¢Oes de acessibilidade e inclusdo social, a partir da agao das
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politicas publicas, falta preparo profissional e a falta de investimento na
infraestrutura (GUERREIRO et al., 2020).

No entanto, em nosso estudo, as entrevistas revelaram que a relacdo da
criangca cadeirante com as demais criancas se limita a trocas de informacdes
basicas. Ele, por ndo conhecer outras experiéncias, s6 pode achar que este
ambiente em que vive é bom: tem amigos, vai a escola todos os dias, é bem tratado.
Todavia, tudo isso se mostra precério, longe daquilo que seria desejavel para
gualquer aluno de sua idade.

Acreditamos ser de suma importancia que a crianca deficiente possa ir a
escola, que os pais deem esse apoio que ela tanto precisa, muitas vezes a nao
adaptacdo nas aulas desmotiva essa criangca, Conforme Malaquias et al (2019, p.
36), “é possivel destacar a falta de capacidade dos professores em trabalhar com
esse publico de criancas especiais”.

Para que este ambiente se torne minimamente adequado as necessidades do
aluno, sdo necessarias mudancas e adaptacdes que parecem distantes de serem
realizadas em curto prazo. Outro ponto importante, € que o aluno usuario de
cadeiras de rodas, como qualquer crianca, esta em processo de desenvolvimento de
linguagem, de processos identificatorios, de construcédo de valores sociais e afetivos,
entre outros.

Para a adaptacdo da vida em sociedade, as criancas aprendem e se
aperfeicoam na escola através de formas de narrar, de descrever, com modos
adequados de usar a linguagem em diferentes contextos, ampliando seu
conhecimento linguistico, e experimentam regras de convivéncia social, regras de
formacdo de grupo e de valores sociais (GUERREIRO et al., 2020). Para saber o
gue realmente se passa, e como podem ser as relagcbes em uma sala de aula entre
o aluno cadeirante e o ndo cadeirante, entre os professores e os alunos que
vivenciam esta experiéncia de inclusdo, precisariam conhecer melhor a deficiéncia
fisica e sua realidade, de modo a refletir sobre o que pode ser experimentado
(MANTOAN, 2003). Por fim, o aluno usuario de cadeiras de rodas, apesar de
presente (fisicamente), ndo é considerada em muitos aspectos e se cria uma falsa
imagem de que a inclusdo € um sucesso.

Além disso, a escola para além dos contetdos académicos, tem espago para

atividades esportivas, de lazer, de artes e de criagdo, nas quais poderiam conviver
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criangcas com diferentes necessidades, desde que as atividades sejam preparadas e
pensadas para isso (MANTOAN, 2003). Esse autor revela que néo se trata de inserir
a crianca usuario de cadeira de rodas nas atividades propostas para alunos nao
usuarios de cadeira de rodas, mas de pensar atividades que possam ser
integradoras e significativas para deficiente fisicos e ndo deficientes.

- Os colegas de classe

A pesquisa feita com os colegas de classe da crianga cadeirante mostrou que
o aprendizado acontece, no entanto, a caréncia de professores na area de educacao
especial revela ser um problema para o desenvolvimento da aprendizagem do

educando, de acordo com as alunas.

O que vocés acham dos seus aprendizados neste estabelecimento de ensino?

Aluna 1: “Eu acho bom, mas tem caréncia de professores como o
professor de EF que ha mais de trés meses nao tem aula”.

Aluna 2: “O ensino é regular, apesar de ndo ter professor,
principalmente o de EF”, pois que quem da aula de ginastica é a tia
da sala.

Em sua opinido, o que afeta o aprendizado dos alunos deficientes fisicos?
Aluna 1 e Aluna 2: Caréncia de profissionais, Informatizacéo
de ensino e Infraestrutura precaria da escola.

Como vocés consideram o0s recursos didaticos adotados no ensino-

aprendizagem?

Aluna 1 e Aluna 2: Nao sao os melhores, mas conseguimos usar.

Vocés ja ouviram falar na palavra INCLUSAO, se ja ouviram, o que acha
dela?

Alunal: Nao
Aluna 2: Nao

Vocés ja tiveram algum tipo de preconceito quando teve que estudar com o

aluno usuério de cadeira de rodas?

Alunal: Nao, todos os recebem bem.
Aluna 2: Nao, eu acho que ele é muito legal.

Qual a mensagem que vocé deixaria para o seu colega usuario de cadeira de rodas?
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Alunal: Que ele é uma pessoa muito importante. E para os nao
usuarios de cadeiras de rodas o respeitem.

Aluna 2: Eu queria que eles pudessem correr como nos e para
aqueles que ndo sao deficientes, que respeitem.

Os depoimentos das alunas revelaram que o aluno usuério de cadeira de
rodas é acolhido pela classe, visto com respeito, e que conta com a amizade de
varios companheiros. Entretanto, também revelaram uma supervalorizacdo destas
relagbes, como se ndo houvesse problemas e como se tudo se desenvolvesse
satisfatoriamente. Mantoan comenta que:

[...] assegurando aos alunos portadores de deficiéncia o direito de
conviver como 0s seus pares “normais, pois a oportunidade de estar
junto no cotidiano vai ensinando a todos a respeitar as diferengas e
aceitar as limitacdes reciprocas, base fundamental para a construcéo
da democracia (1997, p. 32).

As alunas entrevistadas falam de um ambiente ‘feliz’, no qual o aluno é
guerido, tem boas relacdes, e que todos conhecem sinais que séo suficientes para
uma comunicacao eficiente. Faz pensar em um ambiente tranquilo, no qual ndo
existem problemas. Entretanto, Cruz (2014, p. 60) reforca “a importancia do
processo educacional no desenvolvimento da interagcdo com o grupo social [...]".
Configura-se um paradoxo entre aquilo que se acredita parecer importante e aquilo
gue € efetivamente vivenciado. A relacdo entre alunos ndo cadeirantes e aluno
cadeirante ndo se revela sempre dificil, h4 aceitacdo e compreensdo de suas
caracteristicas, mas néo se revela sempre facil, ha dificuldades de relacéo, e de
aceitacao de certas caracteristicas.

Silva et al., (2018, p. 28) relataram que “a aceitacdo desses deficientes esta
cada vez maior pelos alunos ditos hormais, e que a interacdo aluno-aluno se da pela
socializacdo de ambos. Nesse contexto, Vygotsky relata que:

O processo de internalizagdo envolve uma série de transformacdes
em relac@o ao social e ao individual e afirma que todas as fungdes no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois no nivel individual, primeiro entre pessoas
(interpsicologica), e depois, no interior da crianga (intrapsicolégica)
(2001, p. 75).

Porém, os aspectos mais dificeis da relacdo sdo ocultados, aparecendo
apenas nas entrelinhas, percebidos como menos importantes. Ha um saldo geral
positivo e isso em certa medida € o que conta. Também entre os adolescentes

parece ndo haver estranhamento e apreensédo em relagdo a essa experiéncia nova,
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gue permita uma visdo mais realista do que ocorre no caso da convivéncia com uma
crianca cadeirante.

A partir dos relatos das alunas, com relacdo ao aprendizado da crianca
cadeirante na instituicdo, percebemos de fato que h&d uma caréncia grande de
professores, principalmente o de EF. O professor dessa disciplina € muito importante
para o desenvolvimento das criancas especiais, segundo Malaquias et al (2019, p.
24), “por meio das aulas de EF Fisica Adaptada, a crianca com deficiéncia fisica
obtém diversos beneficios, seja no campo afetivo, social, fisico ou de lazer que os
tornam mais capacitados para enfrentar as dificuldades encontradas no cotidiano”. A
disciplina de EF se faz necesséria para a aquisicao de conhecimentos relacionados
ao corpo, ao movimento e a saude. Entretanto, muita das vezes a evasao escolar
acontece devido a falta de profissionais na instituicao.

Seguindo a entrevista, em relacdo a palavra inclusdo, nenhuma das alunas
soube comentar o qual o significado, ou seja, a nosso ver, a instituicdo ainda néo
desenvolveu nenhum trabalho com os alunos a respeito da incluséo, visto que é
muito importante que haja comunicagao entre escola e a classe de estudantes. Pois
a inclusédo, de acordo com Mantoan (2003, p. 15), “[...] € uma saida para que a
escola possa fluir, novamente, espalhando sua acédo formadora por todos os que
dela participam”.

Diante do que foi exposto acima a partir do relato das meninas da classe da
crianca cadeirante, 0 que se assiste nos ambientes escolares € a necessidade
urgente de reflexdo sobre o desenvolvimento da educacdo, pensada sobre o
paradigma da inclusdo. Nesse sentido, a instituicdo escolar deveria ser efetivamente
mais orientada para as particularidades apresentadas pelos alunos do que para as

necessidades da sociedade.
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5. CONCLUSOES

A garantia de uma educacgéo de qualidade para todos implica, dentre outros
fatores, um redimensionamento da escola no que consiste ndo somente na
aceitacao, mas também na valorizacdo das diferencas. Esta valorizacdo se efetua
pelo resgate dos valores culturais, os quais fortalecem a identidade individual e
coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e de construir.

O presente trabalho nos possibilitou um melhor entendimento sobre a questéao
da inclusdo do usuério de cadeiras de rodas durante sua participacdo no processo
do ensino aprendizagem, em especial, nas aulas de EF. Pois este ser é capaz como
0s outros, ndo da mesma forma, mas com suas limitacdes, seus desejos, suas
frustracdes, seus sonhos e sua vontade de ser respeitado como gente que pensa,
sofre, ama, sorri, se decepciona e que busca o que todo ser humano deseja, ou
seja, ser feliz e ser aceito e compreendido por todos.

No, entanto, na perspectiva de um aluno cadeirante, a escola ideal ainda é
uma realidade distante, em especial no que refere a vivéncias nas aulas de EF.
Esses alunos ndo tém um espaco adequado para a realizacdo das suas atividades,
e cabe ao docente enfrentar o desafio de ser criativo para atuar de forma eficaz no
desenvolvimento do seu conteudo. Além do que, a Escola ndo esta totalmente
preparada para receber essa clientela, pois, ha falta de rampas na entrada das salas
de aula, assim como em outras areas de circulacao.

Por fim, entendemos que os achados nesse trabalho ndo se esgotam, novos
olhares acerca da crianca cadeirante nas aulas de EF podem e devem ser
desenhados, e que as informacdes pertinentes a formacdo do professor de EF
possam alcancar as populacdes especiais. Nesse sentido, acreditamos que o
aspecto associado a terminologia inclusdo pode trazer bons frutos como area de

atuacao do professor de EF.
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ANEXO 1
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
o]
1=
Pra
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE EDUCAGAO FiSICA
CURSO: LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA
Eu, )
RG: , € domiciliado a ,
nascido em _ / /  no municipio de , Direcao da
escola . Declaro que autorizo, a

Concordo com minha participacdo como voluntario da pesquisa intitulada “O processo
de inclusdo do individuo cadeirante em aulas de educacdo fisica: um olhar da
comunidade escolar”, sob responsabilidade das pesquisadoras Danielen Costa Ferreira e
Graciete Maciel da Costa.
Declaro, ainda, que fui satisfatoriamente esclarecido que:
A) o estudo sera realizado a partir do informe aqui prestado antes do inicio do procedimento
(coleta de dados, entrevista, aplicacdo de questionarios);
B) que n&o havera riscos para minha salude e que a pesquisa segue todos 0s cuidados
dispostos na Resolucdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) no que se
refere a pesquisas com seres humanos;
C) que posso consultar os pesquisadores responsaveis em qualquer época, pessoalmente
ou por telefone, para esclarecimento de qualquer davida;
D) que estou livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa e que nao
preciso apresentar justificativas para isso;
E) que todas as informac¢des por mim fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo e que, este Ultimo sé sera utilizado para divulgagdo em reunides e revistas cientificas
sem a minha identificacao;
F) que serei informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de mudar
meu consentimento em participar da pesquisa;
G) que ndo terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa;
H) que esta pesquisa é importante para a producdo de novas informagdes para 0 universo
da Educacéo Fisica.

, de de 20

Responsavel (participante) Pesquisador
OBS: Este termo deve apresentar duas vias, uma destinada ao usuario ou seu
representante legal e a outra ao pesquisador.
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ANEXO 2
&
ST
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA
CURSO: LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, )

RG: , e domiciliado a ,
nascido em _ / /  no municipio de , Técnico da
escola : Declaro que autorizo, Concordo

com minha participacdo como voluntario da pesquisa intitulada “O processo de
inclusdo do individuo cadeirante em aulas de educacdo fisica: um olhar da
comunidade escolar”, sob responsabilidade das pesquisadoras Danielen Costa Ferreira e
Graciete Maciel da Costa.

Declaro, ainda, que fui satisfatoriamente esclarecido que:

A) o estudo sera realizado a partir do informe aqui prestado antes do inicio do procedimento
(coleta de dados, entrevista, aplicacéo de questionarios);

B) que n&o havera riscos para minha salude e que a pesquisa segue todos os cuidados
dispostos na Resolucdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) no que se
refere a pesquisas com seres humanos;

C) que posso consultar os pesquisadores responsaveis em qualquer época, pessoalmente
ou por telefone, para esclarecimento de qualquer davida;

D) que estou livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa e que néao
preciso apresentar justificativas para isso;

E) que todas as informac¢des por mim fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo e que, este Ultimo sé sera utilizado para divulgagdo em reunides e revistas cientificas
sem a minha identificacéo;

F) que serei informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de mudar
meu consentimento em participar da pesquisa;

G) que nao terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa;

H) que esta pesquisa é importante para a producdo de novas informagdes para 0 universo
da Educacéao Fisica.

, de de 20

Responsavel (participante) Pesquisador
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ANEXO 3
&
ST
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE EDUCACAO FiS~ICA )
CURSO: LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA
TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, )
RG: , e domiciliado a ,
nascidoem __ / /  no municipio de , Professor da
turma . Declaro que autorizo, a

Concordo com minha participacdo como voluntario da pesquisa intitulada “O processo
de inclusdo do individuo cadeirante em aulas de educacdo fisica: um olhar da
comunidade escolar”, sob responsabilidade das pesquisadoras Danielen Costa Ferreira e
Graciete Maciel da Costa.

Declaro, ainda, que fui satisfatoriamente esclarecido que:

A) o estudo sera realizado a partir do informe aqui prestado antes do inicio do procedimento
(coleta de dados, entrevista, aplicacdo de questionarios);

B) que n&o havera riscos para minha salude e que a pesquisa segue todos 0s cuidados
dispostos na Resolucdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) no que se
refere a pesquisas com seres humanos;

C) que posso consultar os pesquisadores responsaveis em qualquer época, pessoalmente
ou por telefone, para esclarecimento de qualquer davida;

D) que estou livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa e que nao
preciso apresentar justificativas para isso;

E) que todas as informac¢des por mim fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo e que, este Ultimo sé sera utilizado para divulgagdo em reunides e revistas cientificas
sem a minha identificacao;

F) que serei informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de mudar
meu consentimento em participar da pesquisa;

G) que nao terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa;

H) que esta pesquisa é importante para a producdo de novas informagdes para 0 universo
da Educacéo Fisica.

, de de 20

Responsavel (participante) Pesquisador
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ANEXO 4
-
=
T
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE EDUCACAO Fi§ICA )
CURSO: LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA
TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, )
RG: , e domiciliado a ,
nascidoem __ / /  no municipio de , Professor de
Educacéo Fisica : Declaro que autorizo,

a Concordo com minha participacdo como voluntario da pesquisa intitulada “O
processo de inclusdo do individuo cadeirante em aulas de educacdo fisica: um olhar
da comunidade escolar”, sob responsabilidade das pesquisadoras Danielen Costa
Ferreira e Graciete Maciel da Costa.

Declaro, ainda, que fui satisfatoriamente esclarecido que:

A) o estudo sera realizado a partir do informe aqui prestado antes do inicio do procedimento
(coleta de dados, entrevista, aplicacéo de questionarios);

B) que n&o havera riscos para minha salude e que a pesquisa segue todos 0s cuidados
dispostos na Resolucdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) no que se
refere a pesquisas com seres humanos;

C) que posso consultar os pesquisadores responsaveis em qualquer época, pessoalmente
ou por telefone, para esclarecimento de qualquer davida;

D) que estou livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa e que néo
preciso apresentar justificativas para isso;

E) que todas as informac¢des por mim fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo e que, este Ultimo sé sera utilizado para divulgagdo em reunides e revistas cientificas
sem a minha identificacéo;

F) que serei informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de mudar
meu consentimento em participar da pesquisa;

G) que nao terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa;

H) que esta pesquisa é importante para a producdo de novas informagdes para 0 universo
da Educacéo Fisica.

, de de 20

Responsavel (participante) Pesquisador
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ANEXO 5
&
ST
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE EDUCACAO FiS~ICA )
CURSO: LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA
TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, ,
RG: , e domiciliado a ,
nascido em __ / /  no municipio de , responsavel
pelo/a menor : Declaro que autorizo a

participagdo do/a menor ou Concordo com minha participagdo como voluntario da
pesquisa intitulada “A inclusdo do usuario de cadeira de rodas nas aulas de educacéo
fisica: desafios e possibilidades”, sob responsabilidade das pesquisadoras Danielen
Costa Ferreira e Graciete Maciel da Costa.

A) o estudo sera realizado a partir do informe aqui prestado antes do inicio do procedimento
(coleta de dados, entrevista, aplicacdo de questionarios);

B) que n&o havera riscos para minha salude e que a pesquisa segue todos os cuidados
dispostos na Resolucdo no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) no que se
refere a pesquisas com seres humanos;

C) que posso consultar os pesquisadores responsaveis em qualquer época, pessoalmente
ou por telefone, para esclarecimento de qualquer davida;

D) que estou livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa e que nao
preciso apresentar justificativas para isso;

E) que todas as informac¢des por mim fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo e que, este Ultimo sé sera utilizado para divulgagdo em reunides e revistas cientificas
sem a minha identificacéo;

F) que serei informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de mudar
meu consentimento em participar da pesquisa;

G) que nao terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa;

H) que esta pesquisa é importante para a producdo de novas informacdes para 0 universo
da Educacéao Fisica.

, de de 20

Responsavel (participante) Pesquisador
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ANEXO 6
Questionario aplicado a dire¢do da escola.

1. O que vocé entende por educacéo inclusiva?

2. Desde a sua implantacdo quais as deficiéncias que a escola se sentiu

preparada para incluir?

3. Como é a sua relacao com o aluno cadeirante?

4. Quais 0s projetos que a escola desenvolve? Possui algum especifico para

com aluno cadeirante?
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ANEXO 7

Questionario aplicado aos técnicos da escola

NOME O TECNICO et

FOrMagGa0: ..ovveeieeiiieiiieeee e

Tempo de trabalhno: ...

1.

5.

Em sua opinido quais as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes
no trato do processo ensino aprendizagem com alunos com o aluno
cadeirante?

Na sua percepgdo o0 aluno cadeirante sente muitas dificuldades para
apreender os contetdos apresentados nas disciplinas? Qual a disciplina que
0 aluno sente maior dificuldade de aprendizagem?

Na sua opinido a escola desenvolve uma acao de integracdo ou de inclusao
com aluno com deficiéncia fisica.

Houve algum curso direcionado aos pais, alunos, funcionarios, professores da
escola para a implementacéo da incluséo?

Em seu ponto de vista, qual o apoio que as pessoas com necessidades
especiais tém:

Familiar, de acompanhar e apoiar a vida do deficiente fisico na escola.
Estadual Poder publico, de fazer cumprir seus direitos como cidad&ao.

Escolar, de desenvolver suas potencialidades e habilidades.
Outros:

6.

()
()
()
()
()
()

()
() Estadual
( ) Municipal Social, de amparo legal e suporte socializacao.
()
()

Quais as atividades dentro do processo de aprendizado em que o aluno mas
se destaca ( aluno cadeirante):

Leitura
Escrita
Artes
Danca
Jogos
Outros:
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ANEXO 8

Questionario aplicado aos Professores

Formacgéo:

1. Quais as principais dificuldades enfrentadas no trato do processo ensino
aprendizagem com aluno cadeirante?

2. Como vocé percebe o relacionamento entre o aluno deficiente fisico x alunos
sem deficiéncia na sala?

3. Qual a sua opiniéo sobre o processo de inclusao?

4. Vocé se sente preparada para atuar nessa nova realidade social? Por qué?
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ANEXO 9

Questionario aplicado aos alunos pertencentes da classe do cadeirante
ldade:
Menino () Menina ( )

1. O que vocé acha do seu aprendizado neste estabelecimento de ensino?

2. Em sua opinido, o que é insuficiente quanto ao aprendizado do aluno
deficiente:
) Caréncia de profissionais
) Métodos didaticos adotados
) Informatizacdo de ensino
) Infraestrutura precaria da escola

AN NN N

3. Quanto aos recursos adotados no ensino-aprendizagem deste processo, vocé
0s considera:

4. Vocé ja ouviu a palavra INCLUSAO, se ja ouviu o que acha dela?

5. Vocé tem ou teve algum tipo de preconceito quando teve que estudar com o
aluno deficiente fisico?

6. Qual a mensagem que vocé deixaria para o seu colega deficiente e 0os néo
deficientes.



ANEXO 10

Questionario aplicado aos Pais
Idade:
Escolaridade:

1. Como foi o percurso, da vida escolar do seu filho?
A) Recepcéo na escola:

B) Atencéo dos professores, direcao e colegas.
C) Aprendizagem, progressao e repeténcia.

D) Ele tem acesso a materiais.

E) Como ele é avaliado, consegue aprender alguma coisa.

F) Ele gosta do lugar onde estuda? Por qué?
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