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RESUMO

Pretendeu-se, neste trabalho, analisar o potencial dos conteidos de Geografia Urbana para o
desenvolvimento da Educa¢do Ambiental Critica no Ensino Fundamental II. O objetivo geral
consistiu em refletir de que maneira os conteidos urbanos presentes no curriculo podem
subsidiar discussdes socioambientais de forma transversal, conforme previsto nos documentos
oficiais da educacdo bésica. De forma especifica, buscou-se compreender a relagdo entre
Geografia Urbana, meio ambiente e Educacdo Ambiental, identificar os principais conteddos
urbanos com potencial socioambiental e analisar como essa articulagdo € orientada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e foi desenvolvida por meio de levantamento
bibliografico e andlise documental, com foco nos documentos curriculares e em autores de
referéncia da Geografia Urbana e da Educacdo Ambiental Critica. Concluiu-se que os
conteddos de Geografia Urbana apresentam significativo potencial para a abordagem das
problematicas socioambientais, especialmente temas como saneamento bésico, uso do solo,
urbanizagdo, poluicdo e segregacdo socioespacial, desde que trabalhados de forma
contextualizada, investigativa e interdisciplinar, contribuindo para a formacao de estudantes

criticos, conscientes e socialmente comprometidos.

Palavras-chave: Geografia Urbana; Educacio Ambiental; Ensino de Geografia; Ensino

Fundamental II.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the potential of Urban Geography content for the development of
Critical Environmental Education in Middle School (grades 6-9). The overall objective was to
reflect on how urban content in the curriculum can support cross-curricular socio-
environmental discussions, as foreseen in official basic education documents. Specifically, the
study sought to understand the relationship between Urban Geography, the environment, and
Environmental Education, to identify the main urban contents with socio-environmental
potential, and to analyze how this articulation is guided by the National Curriculum Parameters
(PCNs) and the National Common Curriculum Base (BNCC). This research is characterized as

qualitative and was developed through bibliographic research and document analysis, focusing



on curricular documents and reference authors in Urban Geography and Critical Environmental
Education. It was concluded that the content of Urban Geography presents significant potential
for addressing socio-environmental issues, especially topics such as basic sanitation, land use,
urbanization, pollution, and socio-spatial segregation, provided that it is worked on in a
contextualized, investigative, and interdisciplinary manner, contributing to the formation of

critical, conscious, and socially committed students.

Keywords: Urban Geography; Environmental Education; Teaching Geography; Middle School
(Grades 6-9).

1. INTRODUCAO

A educacdo ambiental € uma forma de conscientizagdo sobre a importancia da utilizacao
dos recursos naturais de maneira sustentavel, sendo uma ferramenta capaz de proporcionar aos
cidaddos a apropriacdo de diversos conhecimentos e os incorporando ao seu cotidiano
(Kocourek et al., 2018). Por sua vez, o ensino de geografia € importante para o desenvolvimento
de uma andlise do espaco geografico, permitindo uma aproximacdo com a realidade do
educando, além a compreensao e das diferentes maneiras de intervencio no espaco vivido (Silva
e Silva, 2012). Através ensino da Geografia, os alunos tém a possibilidade de estudar a
Educacdo Ambiental, os levando a trabalhar, através de uma consciéncia critica sobre as
questdes ambientais, com o seu espago de vivéncia (Silva et al., 2021).

Layrargues e Lima (2014) apontam para a existéncia uma grande variedade de praticas
desenvolvidas pela Educacdo Ambiental, resultado dos diferentes tipos de atores que abordam
essa temadtica. Isso levou a ressignificacdo da identidade da Educacao Ambiental, permitindo-a
explorar novos adjetivos: critica, emancipatéria, transformadora, popular. Portanto, o projeto
politico pedagdgico de uma Educacdo Ambiental Critica seria o incentivar mudancas de valores
e atitudes, tendo como objetivo o estabelecimento de uma formacdo centrada no
desenvolvimento de sujeitos criticos.

Desse modo, a educacdo ambiental critica passa a ser um processo politico pedagégico
de apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos
voltados a transformacao social, a transformacgao das relagdes dos seres humanos entre si e deles
com o meio ambiente. Levando em consideracdo o atual cendrio de intensificacdo das
problematicas socioambientais, a discussdo sobre a Educagdo Ambiental tem ganhado espago
nos discursos politicos. Entretanto, € pertinente a questao sobre como essa temdtica tem sido
abordada no Ensino de Geografia, especialmente no Ensino Fundamental II, momento no qual

os estudantes estdo desenvolvendo uma melhor compreensao sobre o espago geografico.



A partir do que foi exposto e considerando as vdarias potencialidades da Educacgdo
Ambiental aplicada ao ensino de geografia, concebeu-se o seguinte problema: De que maneira
os conteidos de Geografia Urbana presentes nos documentos orientadores do Ensino
Fundamental II possibilitam a articulagdo com discussdes socioambientais, tendo a Educagao
Ambiental como tema transversal, e até que ponto essa relacdo se apresenta de forma efetiva
ou apenas normativa nesses documentos?

Partindo do pressuposto tedrico de que os contetidos de Geografia Urbana presentes nos
documentos orientadores apresentam potencial para o desenvolvimento de reflexdes
socioambientais no Ensino Fundamental II, essa articulagdo com a Educacdo Ambiental
aparece de forma mais implicita ou normativa, exigindo uma media¢do interpretativa para que
se configure como uma abordagem critica no ensino de Geografia.

Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa € refletir sobre o potencial de discussao do
tema meio ambiente, de forma transversal, a partir dos conteddos de Geografia Urbana para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental critica no Ensino Fundamental II. Ja os objetivos
especificos sdo: 1. Discutir os fundamentos da Geografia Urbana e da teméatica ambiental, tendo
a Educacdo Ambiental como tema transversal; 2. Analisar a sistematizacdo dos conteidos de
Geografia Urbana nos PPCs de Geografia da UFPA, utilizando-os como base conceitual para a
identificacdo desses conteidos nos PCNs (1997-1998) e na BNCC (2018), considerando seus
respectivos contextos; 3 Identificar, nesses documentos, conteudos de Geografia Urbana que
apresentem potencial para reflexdes socioambientais no Ensino Fundamental II; 4. Relacionar
os conteddos de Geografia Urbana aos principios da Educacao Ambiental.

O presente trabalho € caracterizado como uma pesquisa qualitativa. As pesquisas
qualitativas ttm como como objetivo em coletar dados da realidade que ndo se estdo presas a
dados numéricos (Silveira; Cérdova, 2009). A escolha por essa abordagem se justifica pela
necessidade de compreender as relagdes existentes entre o ensino da disciplina geografica,
educagdo ambiental critica e o ambiente escolar e as formas como eles interagem entre si para
a formacao educacional dos estudantes.

Diante disto, foram adotados os seguintes procedimentos metodolégicos:

Para o primeiro objetivo foi realizado uma pesquisa bibliografica, buscando aprofundar-
se em temas como: Geografia Urbana, Meio Ambiente, Educagdo Ambiental Critica, Ensino de
Geografia e Documentos Orientadores da Educacdo brasileira;

Foi feita uma pesquisa documental para o segundo objetivo, tendo como interesse a
verificacdo em artigos, Projetos Pedagdgicos Curriculares de Geografia e nos documentos
orientadores da educacdo brasileira (PCNs e BNCC) para constatar quais sdo os principais

contetdos de Geografia Urbana para o Ensino Fundamental II. A sele¢cdo dos documentos



analisados foi feita a partir de trés critérios: (1) serem documentos oficiais que orientam e
organizac¢do a educagdo basica brasileira; (2) apresentarem topicos e conteudos relacionados ao
ensino de Geografia no Ensino Fundamental II; e (3) contemplarem discussdes relacionadas a
temdtica socioambiental ou a Educagdo Ambiental; Os PPCs do Curso de Geografia da UFPA
foram utilizados como referéncia para a sistematizacdo dos conteidos de Geografia Urbana,
buscando estabelecer uma base conceitual que permitisse identificar, nos documentos
curriculares da educacdo bdsica, contetidos relacionados a temadtica urbana.

J4 para se alcancgar o terceiro objetivo, optou-se pela andlise documental, buscando
analisar a documentacao referente ao ensino brasileiro, sobretudo a BNCC e os PCNs, buscando
identificar e analisar os contetidos de Geografia Urbana que apresentam potencial para reflexdes
socioambientais ensino fundamental II, tendo como recortes analiticos trechos dos documentos
que abordam disposicoes e conteudos de Geografia Urbana e/ou as questdes socioambientais
que apresentem potencial para a articulacdo e aproximacgdo entre ambas tematicas;

Por fim, para o quarto objetivo, foi realizado uma Andlise de Conteudo que, segundo
Bardin (2016), € um conjunto de técnicas cujo objetivo é explorar a sistematiza¢do dos dados
obtidos. O corpus da andlise foi constituido, para a Geografia Urbana, pelos PPCs de Geografia
da UFPA (2011-2012), Corréa (1989), Carlos (2012) e Oliveira (2014); para a Educacao
Ambiental foram selecionados Ramos (2001), Lourenco (2003), Carvalho (2004), Layrargues
e Lima (2014), Tavares e Lobato (2021) e Obando (2024); e para a sistematizacdo dos
documentos orientadores foram utilizados Brasil (1997), Brasil (1998) e Brasil (2018).

Dessa forma, a andlise concentrou-se em trechos desses documentos que apresentam
conteudos, conceituagdes, definiches em suas respectivas temadticas. A partir deles, foram
estabelecidas categorias analiticas baseadas nos conteidos de Geografia Urbana identificados
e em sua possivel articulagdo com principios da Educacdo Ambiental. Como resultado desse
procedimento, foram elaborados dois quadros analiticos que relacionam os conteidos de
Geografia Urbana identificados nos documentos com principios associados a Educagdo
Ambiental, permitindo identificar aproximacdes e possibilidades de articulacdo entre essas
temadticas no contexto do Ensino Fundamental II. A constru¢do dos quadros foi realizada a partir
de um processo de categorizacdo fechada, sendo identificados nos documentos e na literatura
palavras-chave recorrentes relacionados as teméticas trabalhadas.

Assim, essas palavras-chave foram utilizadas como referéncias para a identificacao de
conteddos semelhantes nos documentos analisados. Além disso, foi produzido um quadro
sintese sobre os documentos orientadores, permitindo fazer uma compara¢do entre esses

materiais, cujo funcao foi o de auxiliar na anélise e identificacdo dos conteddos.



Cabe destacar a presente pesquisa possui certas limitagdes por tratar-se de um estudo
baseado em andlise documental. A investigacdo e andlise limitou-se aos contetidos e orientacdes
presentes nos documentos e no referencial tedrico, ndo possuindo uma andlise empirica de
préticas pedagdgicas ou como esses contetddos sdo efetivamente trabalhados nas escolas. Dessa
forma, os resultados obtidos dizem respeito apenas as possibilidades de articulagdo entre a
Geografia Urbana e a Educacio Ambiental dentro dos materiais analisados. Os aspectos
empiricos podem ser futuramente aprofundados por novas pesquisas que incluam observagdes
em sala de aula.

Este trabalho estd estruturado em 4 partes, a primeira corresponde a introdu¢do, na qual
estdo listados o tema, problemadtica, objetivos e metodologia. A segunda parte apresentacio a
fundamentacgdo tedrica deste trabalho, abordando o Ensino de Geografia, Geografia Urbana,
Meio Ambiente, Educagdo Ambiental e os principais documentos educacionais usados nesta
pesquisa. A terceira secdo abarca a andlise e discussao dos resultados obtidos, e por fim, a quarta

secdo que apresenta as consideracoes finais sobre essa pesquisa.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2. 1. ENSINO DE GEOGRAFIA E GEOGRAFIA URBANA

Segundo Cocato (2021), a educagdo deve proporcionar os recursos basicos para permitir
que os alunos sejam capazes de distinguir o contetido dos diversos discursos. Nesse sentido, o
ensino de Geografia se apresenta como um importante meio para desenvolver essa capacidade,
pois, segundo Silva et al. (2021), por meio do ensino de Geografia, o aluno tem a possibilidade
de construir conceitos geograficos e analisar de forma mais ampla o espago ao seu redor.

Assim, o ensino de geografia se dedica ao estudo das transformacdes do espaco, das
relagcdes dialéticas e das alteracdes espaciais. Isso significa que o ensino de geografia se
relaciona a um processo complexo, especialmente se levarmos em consideracdo as mudangas
que ocorrem nas diferentes dimensdes: politica, econdmica, social, ambiental e cultural.
Portanto, o professor de Geografia necessita evidenciar tais transformacdes durante as aulas
(Silva e Silva, 2012).

Nesse sentindo, Straforini (2001), destaca que o Ensino de Geografia é fundamental
para o desenvolvimento critico das novas geragdes e dessa forma acompanhar e compreender
as transformagdes socioespaciais do mundo globalizado. Dessa forma a Geografia tem um papel
de destaque dentro do ensino escolar, sendo a disciplina que possibilita aos alunos conhecer o

mundo de forma mais integrada.



Assim, compreender o objetivo do ensino de Geografia torna-se essencial para orientar

o trabalho docente e a formacdo critica dos estudantes. E nesse contexto que Silva e Sobrinho
(2022, p.2) explicam objetivo do ensino de geografia ao dizerem que:

A ciéncia geografica tem como objetivo ler, analisar e compreender a sociedade em

sua dimensdo espacial e, a0 mesmo tempo, conduzir os sujeitos a compreensdo desse

espago que é complexo, dindmico e que estd sempre em movimento. Por esse motivo,

defendemos que o Ensino de Geografia ndo se distancia desse objetivo e se relaciona

diretamente com o desenvolvimento do pensamento geografico, que é capaz de
conduzir a constru¢do da cidadania.

Dessa forma, o ensino da Geografia possibilita aos estudantes o entendimento de sua
posic@o na complexa relacdo entre a sociedade e a natureza, assim como suas atitudes e como
elas afetam o mundo ao seu redor. L.ogo, os conhecimentos geogréaficos permitem analisarem e
compreenderem os contextos locais e mundiais (Silva e Silva, 2012).

Logo, em meio a preocupacdes cada vez maiores sobre a problemdtica ambiental, o
professor de geografia se torna um dos principais agentes para a aprendizagem dos estudantes.
Dessa forma, o ensino de geografia incentivaria os alunos a terem uma visao mais critica sobre
os problemas ambientais, buscando desenvolver de maneira interativa, dialogada e
interdisciplinar a cidadania consciente e critica (Silva et. al, 2021).

Silva e Sobrinho (2022) defendem que o Ensino de Geografia e a Educacdo Ambiental
devem estar articuladas, pois sdo responsaveis por permitir aos professores construirem junto
dos alunos os conhecimentos geograficos de forma interdisciplinar, contribuindo para a
constru¢do de uma sociedade democrdtica, saudavel, humana, diversa e menos desigual.

No ambito do Ensino de Geografia, os contetidos abordam diversos fendmenos naturais,
sociais e econdmicos. Entre eles, a Geografia Urbana destaca-se como drea de estudo que estuda
as dinamicas das cidades, urbanizacdo e a relagdo entre o espaco urbano e a sociedade,
possibilitando uma andlise de contetidos proximos da realidade dos estudantes (Carlos, 2012).

Segundo Corréa (1989) o espago urbano corresponde ao espago que ¢ produzido,
modificado e frequentemente reordenado, através da acdo de agentes sociais. Esses espacos
concentram grandes populacdes e uma alta variedade de edificagdes e atividades economicas,
além de uma grande variedade de servigos e formas de reproducdo e circulagdo do capital.
Também € no espago urbano que se desenvolvem as cidades.

Sobre o mesmo tema, Carlos (2012, p. 95) segue uma direcao parecida e expande essa
ideia perante das necessidades da disciplina geogréafica e do estudo da tematica urbana ao

afirmar que:

Do ponto de vista da Geografia Urbana podemos pensar o urbano como o modo pelo
qual a reproducao do espaco se realiza na contemporaneidade, como realidade e como



possibilidade. Nesta dire¢do, coloca-se a necessidade a) de desvendar a realidade
urbana que aparece ¢ vem sendo apresentada como cadtica num mundo em crise que,
em sua dimensdo socio-espacial, desafia a compreensdo dos geodgrafos frente as
profundas mudangas no espago ¢ no tempo; b) de pensar os novos conteudos da
urbanizagdo superando as analises que a restringem a uma questdo quantitativa
referente ao aumento do numero dos habitantes nas cidades e aglomeragdes urbanas;
c¢) de pensar a pratica sdcioespacial como momento explicativo que revela a profunda
indissociabilidade entre producao do ser humano e a producdo do espago.

A reflexao de Carlos (2012) destaca a necessidade de entender o conceito de urbano na
Geografia como uma expressdo das dinamicas sociais, constituindo-se a partir de uma
organizagdo espacial e social que reflete as contradi¢des socioespaciais do mundo atual. Dessa
forma, procura-se ampliar os conteudos e andlises referentes a perspectiva geografica da
urbanizagao, a fim de desvendar como as praticas sociais afetam o espago e vice-versa.

Ainda sobre a cidade, Oliveira (2014) afirma que ela ¢ resultado do trabalho humano
que foi sendo acumulado ao longo das geracdes, se expressando por meio das relagdes entre
elementos construidos (casas, ruas, edificagdes, etc.) e elementos naturais, refletindo a historia
e vivéncia de seus habitantes. Como a referida autora aponta, estudar a cidade significa
compreender a organizagao e transformacdes que ocorrem no mundo.

Além disso, Oliveira (2014) comenta que os conteudos referentes a cidade dao aos
estudantes a possibilidade de compreender a sua complexidade, a partir de suas proprias
experiéncias, tendo a geografia escolar a necessidade desenvolver a tematica urbana através da
formagdo de conceitos geograficos, dessa forma, os alunos conseguem perceber as relagdes
entre politica, economia, institui¢des, sociedade e os sujeitos. Isso significa que existe abertura
para uma abordagem interdisciplinar de véarios conteudos no ensino de geografia.

Neste sentindo, compreender a cidade como objeto de estudo da disciplina geografica
implica reconhecer que ela extrapola os limites escolares tradicionais. Oliveira (2014) afirma
que a cidade se apresenta como uma experiéncia heterogénea, rompendo com a visdo
homogeneizadora que a escola apresenta, uma vez que ela possui uma grande variedade de
elementos e aprendizagens.

Seguindo essa premissa, Cavalcanti (2008), argumenta que a cidade ¢ fundamental para
a educacao geografica, contribuindo para a compreensao dos espagos contemporaneos € para
desenvolver conceitos como a paisagem, lugar e territorio. Para a referida autora a cidade ¢ um
lugar complexo, repleto de produgdo social, identidades, territdrios, resisténcias e de exclusoes.
A partir de instrumentos teoricos, a reflexdo sobre a cidade e da realidade dos estudantes
(construida individualmente ou em grupos) se torna viavel, permitindo aos alunos possam

compreender a atuar sobre os territorios onde vivem. Ainda nessa discussao, Cavalcanti (1999),



destaca varios temas que podem ser trabalhados mediante o ensino das questdes urbanas:
cidadania, habita¢do, lugares da cidade, consumo, ambientes urbanos.

Portanto, compreender a cidade exige do professor uma abordagem que interligue
aspectos naturais, econdmicos, culturais e politicos em sua pratica educativa. Muito dos saberes
do mundo contemporaneo estdo amplamente atravessados pelo estudo e debate sobre as
questdes urbanas e pelas suas transformagdes ao longo do tempo-espago, acarretando em
mudangas socioambientais e contradigdes socioespaciais, dando para a ciéncia geografica um
campo fértil para estudos e discussdes. Se torna cada vez mais pertinente o desenvolvimento
das tematicas urbanas em sala de aula, almejando compreender a realidade social através de sua
dimensdo espacial, sem fragmentar a totalidade deste espago para aqui seja viavel uma leitura
mais abrangente das questdes urbanas (Carlos, 2012).

Quanto aos conteudos trabalhados pela Geografia Urbana na escola, os Projetos
Pedagogicos Curriculares de Licenciaturas em Geografia (PPC) presentes nos campis da
Universidade Federal do Pard (UFPA), oferecem um norte, permitindo analisar a forma como
essa disciplina pode ser abordada em sala de aula. No campus de Belém (UFPA, 2012), os temas
abordados s3o: A no¢do de cidade e de urbano na Geografia, a formacao historico-geografica
das cidades, a organiza¢do do espaco e da rede urbana, a organizagdo interna das cidades
(agentes, processos e conflitos), a reestruturagdo da rede urbana e suas dindmicas no Brasil, a
urbaniza¢do da Amazodnia e sua importancia econdomica e tecno-ecoldgica e a aplicacdo da
Geografia Urbana em sala de aula.

No PPC do campus Ananindeua (UFPA, s.d.), a Geografia Urbana ¢ estruturada de
forma semelhante ao campus Belém, com uma alteragdo no tltimo item, ao invés de abordar
sobre a aplicacao dessa disciplina em sala aula, ¢ oferecido o ensino sobre as vertentes tedrico-
metodologica da andlise urbana. Ja no campus de Altamira (UFPA, 2011), sdo trabalhadas: A
redefinicdo de espago urbana a partir de processos migratorios, as atuais tendéncias de
urbaniza¢do e as alteragcdes paisagisticas urbanas de Altamira que foram provocadas pela
constru¢do da Usina Hidrelétrica de Belo Monte.

A partir da andlise dos PPCs da UFPA, ¢ possivel afirmar que esses conteudos procuram
apresentar as discussdoes da Geografia Urbana em torno de topicos em comum como: Os
conceitos de cidade e urbano, a formacgao e organizacao das cidades e do espaco urbano, rede
urbana, organizagdo interna das cidades e as especificidades das cidades brasileiras e
amazonicas.

Nesse sentindo, a Geografia Urbana ndo deve ficar limitada apenas a um campo de
analise académica sobre as transformacdes da cidade e do espago urbano, mas também como

uma tematica a ser trabalhada no ensino de geografia. Segundo Xavier (2019), ¢ uma questao



¢ética para o professor de geografia o compromisso com o ensino sobre a cidade e a vida urbana,
buscando formas de refletir sobre esse tema no Ensino Basico, permitindo aos alunos refletirem
sobre as problemadticas urbanas e suas possiveis solugdes, bem como a pensar e exercer a
cidadania. Isso significa, que ao ser incorporada nos curriculos escolares, a geografia urbana
permite a construgao de leituras criticas sobre o espago. Oliveira (2014) destaca que ¢ através
das relagdes com o lugar e experiéncias significativas e significantes resultantes delas que o

conhecimento cientifico consegue ser compreendido pelos alunos da educagdo basica.

2.2. MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

O Meio Ambiente ¢ um objeto de estudo de uma grande variedade de ciéncias, mas para
a Geografia ela ¢ vista como uma combinagdo entra as dinamicas da natureza e dinamicas
sociais. Dessa forma, a Geografia propde a compreensao das questdes socioambientais por meio
da apreensdo dos aspectos culturais, economicos ¢ sociais (Benedictis ¢ Benedictis, 2012).

Santos e Pinto (2022) apontam que dentro da ciéncia geografica as relagdes entre o ser
humano e a natureza s3o estabelecidas a partir dos meios de produgdo que determinada
sociedade possui. Ainda que o conceito do Meio Ambiente ndo faca parte dos cinco conceitos-
chaves da Geografia (espago, territdrio, regido, paisagem e lugar), € possivel perceber ele em
todos esses conceitos-chaves, tais como: Espago, Lugar, Paisagem, Territorio, etc. (Souza,
2017). Dessa forma, como comentado por Azevedo (2017), o Meio Ambiente também ¢é
resultado de um trabalho realizado pela sociedade.

Para além das discussdes tedricas sobre Meio Ambiente, ha um arcabougo juridico sobre
esse tema, pois os impactos resultantes dessa relacdo podem repercutir de diferentes formas no
espaco geografico. A lei N° 9.795 de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, estabelece no inciso II do Art. 4° que o meio ambiente ¢ totalidade das relagdes entre
0s aspectos naturais, socioecondmicos e culturais, através de um enfoque sustentavel.

A mesma lei afirma que se faz necessario o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente e suas multiplas relagcdes. Ainda ¢ apontado para o incentivo da
participacdo permanente e responsavel de forma individual e coletiva, com o intuito de
preservar o equilibrio do meio ambiente visando a defesa da qualidade ambiental e do exercicio
da cidadania conforme estabelece a Lei n® 9.795 de 1999, artigo 5°, incisos [ e IV.

Diante dessa compreensao de meio ambiente, ¢ importante refletir sobre os processos
educativos que possibilitam a formagdo de sujeitos criticos capazes de compreender as
multiplas relagdes entre a sociedade e o meio natural. E nesse contexto que surge a Educagio
Ambiental, como instrumento capaz de promover valores, atitudes e praticas voltadas a

preservacao e ao uso sustentavel dos recursos naturais (Layarargues e Lima, 2014).



A Educacao Ambiental pode ser compreendida como um subcampo derivado do campo
ambientalista e como um campo relativamente autdonomo. Isso se deve porque a Educacio
ambiental retirou da andlise ambientalista muitos elementos simbdlicos e institucionais, mas
propds suas proprias motivacoes, cultura, saberes, espacos escolarizados e praticas especificas
(Layrargues e Lima, 2014). Além disso, a Educacdo Ambiental deve levar em consideracdo a
vida, a histéria e as questdes urgentes de nosso tempo, acrescentando uma especificidade:
compreender as relacOes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos
ambientais (Carvalho, 2004).

Segundo Ramos (2001) educacdo ambiental surgiu na segunda metade do século XX
como uma “estratégia” da sociedade para combater as problematicas ambientais, que
comecaram a ser entendidos como ameacas a qualidade de vida dos seres humanos e a vida no
planeta Terra. Entre as medidas que foram analisadas, refletidas e recomendadas, foi defendido
a reponsabilidade do ser humano em sua relagdo com o ambiente, onde a educacdo adquire
bastante importancia para a solu¢ao dos problemas. Portanto, foi manifestado a necessidade de
mudanca na interven¢ao no meio ambiente, sendo possivel através da educagdo ambiental, com
a institucionalizac@o de incontédveis projetos e programas para a sua implementacao.

Entretanto, Tavares e Lobato (2021) afirmam que a Educacdo Ambiental se desenvolveu
muito tardiamente no Brasil, ganhando impulso apenas na década de 1980 e foi somente nos
anos 1990 que o Governo criou alguns documentos e acdes de maior destaque, como: O
Programa Nacional de Educagdo, Parametros Curriculares Nacionais e a Lei n® 9.795 de 1999,
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Mas a lei ndo € o suficiente
para produzir uma ades@o massiva, o que significa que apenas através da compreensdo da sua
importancia, por meio da educacdo, que ela consegue ser realmente transformadora (Tavares e
Lobato, 2021)

Ainda sobre o tema, Tavares e Lobato (2021) argumentam que a Educacdo Ambiental
nao € um campo homogéneo. No caso brasileiro, eles identificam trés macrotendéncias politico-
pedagdgicas. A primeira é a macrotendéncia conservacionista, que corresponde a praticas
educativas de conservacionismo, comportamentalismo e a relacdo afetiva com a natureza,
portanto, distante das questdes sociopoliticas. A segunda é a macrotendéncia pragmatica, que
valoriza o desenvolvimento e consumo sustentaveis, além de esvaziar o meio ambiente dos
elementos humanos. E por fim a macrotendéncia critica, relacionadas a movimentos populares,
transformadores e de gestdo ambiental, além de politizar o debate ambiental, problematizando
as contradi¢des dos modelos de desenvolvimento e valorizando o enfrentamento politico das

desigualdades e injusti¢as socioambientais.



Segundo Carvalho (2004, p. 19), a Educacdo Ambiental Critica “ao ressignificar o
cuidado para com a natureza e para com o outro humano como valores ético-politicos a
educacdo ambiental critica afirma uma ética ambiental, balizadora das decisdes sociais e
reorientadora dos estilos de vida coletivos e individuais”, propde a formacao da ética ambiental
pautada em decisdes sociais e reorientacdo dos estilos de vida, sejam eles individuais ou
coletivos. Além disso, a prética educativa da Educacdo Ambiental Critica baseia-se na ideia de
que os sujeitos sdo serem individuais, mas também sociais e historicamente situados (Carvalho,
2004).

Para compreender como a Educagdo Ambiental é abordada na Educacdo Basica,
primeiramente € importante compreender o conceito de Transversalidade, pois € a partir dessa
defini¢do que seré possivel entender a forma como a Educacdo Ambiental aparece no ensino.
Arantes (2009) afirma que a transversalidade € um dinamica de integracdo do conhecimento
que estimula uma interconexdo fluida e sem hierarquia entre diferentes disciplinas e temas,
portanto, ela ¢ um “atravessamento” que permite que varios saberes dialoguem entre si,
superando a fragmentacao do aprendizado.

A importancia de eixos transversais no planejamento curricular € vista como relevante
desde a década de 1990, sendo introduzidos nos curriculos da educacdo infantil, fundamental e
ensino médio. Dessa forma, os temas transversais revelam uma preocupacao com problematicas
sociais, de modo que o conhecimento dos alunos seja capaz de interpretar a sua realidade e
assim ser capaz de transformd-la. Isso significa que o arcabouco legal dos documentos
orientadores ndo pode ser ignorado, sendo uma estratégia que engloba varias politicas publicas
educacionais. (Obando, 2023).

Quanto a presenca da Educacdo Ambiental no ensino escolar, distingue-se sua
transversalidade. “Ao ser incorporada de maneira transversal, a educagdo ambiental permeia
todas as disciplinas e atividades escolares, proporcionando aos alunos uma compreensao
holistica das interagdes entre sociedade e meio ambiente.” (Obando, 2024, p. 47). Portanto, ela
ndo discute apenas questdes ecoldgicas, como também a promog¢ao de uma compreensao mais

complexa das relagdes entre a sociedade-natureza (Obando, 2024).

2. 3. DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO

Os documentos orientadores da educagdo sdo materiais oficiais produzidos pelo
Ministério da Educagdo e por outros 6rgaos publicos com o objetivo de definir diretrizes, metas
e principios para o ensino no pais. Eles tém o objetivo de orientar a elaboracdo dos curriculos,
organizam contetidos e competéncias e asseguram uma formag¢ao de qualidade para todos os

estudantes. Hierarquicamente, o documento mais abrangente sdo as Diretrizes Curriculares



Nacionais (DCN’s), pois estabelecem os principios para toda a Educagdo Basica. A partir dele
surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), responsavel por definir as aprendizagens
essenciais que devem ser desenvolvidas pelos alunos. Em consonancia com a BNCC, os
Estados formulam seus curriculos proprios, nos quais os contetidos sdao detalhados,
contextualizados e organizados conformo as peculiaridades locais. Por fim os municipios € as
escolas elaboram seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), nos quais o contetido programéatico
ganha forma e chega a sala de aula (Brasil, 1996; Brasil, 2010; Brasil, 2018).

Nesse contexto, os documentos orientadores mencionados acima desempenham um
papel importante na organizacdo curricular da Educacdo Bésica. O que nos remete as
afirmacdes de Hornburg e Silva (2007), que defendem o curriculo é uma especificacdo de
objetivos, procedimentos e métodos que buscam resultados quantificados. Por sua vez, Bastos
(2013 apud Apple, 1989) destaca que o curriculo segue uma logica de politica e cultural, tendo
como principal objetivo a construgdo de conhecimentos e a organizagao do tempo e do espago,
além do envolvimento nos interesses economicos de muitos paises.

Essa ¢ uma questao bastante relevante para o processo educacional, de acordo com
Hornburg e Silva (2007), tendo vérias teorias surgido para questionar e explicar o curriculo.
Essas teorias perpassam por questionamentos sobre quais conhecimentos devem ser ensinados
e quais conhecimentos sao considerados importantes para os curriculos.

A primeira ¢ chamada de Teoria Tradicional, que parte de um discurso de pretensa
“neutralidade” e eficiéncia. Com o foco em formar mao de obra especializada ou académica,
essa vertente busca ensinar de forma técnica para alcangar resultados previamente definidos.

A segunda ¢ a Teoria Critica, que surgiu na década de 1960 e influenciada pelas ideias
marxistas, confrontando a no¢ao de neutralidade do curriculo e afirmando que ele refletia os
interesses das classes dominantes, além de questionar quem decide quais conhecimentos sdo
considerados validos.

E por fim a Teoria Pos-Critica, que buscou questionar nao apenas as desigualdades
sociais como também incorporou ao debate as questdes culturais, identitarias e de diversidade,
ampliando as discussdes sobre curriculo ao incorporar uma grande variedade de pautas.

Considerando o que foi apresentado sobre curriculo, ¢ evidente seu papel na construcao,
organizacdo e sele¢do dos conhecimentos escolares que serdo abordados e desenvolvidos nos
documentos orientadores. Dessa forma, € possivel identificar de que maneira os conteudos de
Geografia Urbana sdo articulados as discussdes socioambientais. Entretanto, ¢ importante
destacar que por este ser trabalho limitado a uma andlise documental de carater exploratorio,
ndo ¢ nossa inten¢do contemplar uma discussdo mais ampla sobre curriculo, apesar disso, esta

pesquisa pode servir de porta de entrada para pesquisas subsequentes sobre essa tematica.



Considerando que o curriculo se materializa nos documentos orientadores da educacao,
a andlise destes documentos da educacao brasileira, ¢ fundamental para entender se (e como) a
Geografia Urbana e a Educagdo Ambiental estdo integradas e relacionadas ao curriculo do
Ensino Fundamental II. Foram escolhidos como referéncias para esta pesquisa os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a BNCC, tendo como objetivo compreender como esses
documentos abordam ambos os temas ¢ como ¢ feita a interrelacdo entre eles. Portanto,
examinar criticamente tais documentos possibilita identificar as potencialidades dos contetudos
geograficos e como a temdtica ambiental pode contribuir para uma formacao critica.

Primeiramente, ¢ necessario apresentar os documentos utilizados como referéncia. O
primeiro deles sdo os PCNs, materiais que foram elaborados na década de 1990, organizando a
educacdo basica em ciclos, apesar de ndo serem obrigatorios por lei. Segundo Chackur (2006),
eles foram elaborados dentro de um ideario orientador, sendo influenciados pela pedagogia
critica e pelo construtivismo, além de valorizarem os contextos locais. Os PCNs tém como
funcdo a de orientar as praticas pedagogicas a partir de uma perspectiva da transversalidade,
incluindo as questdes socioambientais em diferentes areas do conhecimento, promover a
qualidade da educagdo, garantir certa unidade nacional e estimular reflexdes pedagogicas.

O segundo documento ¢ a BNCC, sendo ele um material mais recente, normativo,
obrigatorio e estruturante dentro da educacdo bdsica, arquitetando o ensino por anos e por
competéncias, buscando atualizar e reorganizar partes das diretrizes dos PCNs, tendo como
funcdo a definicdo de aprendizagens obrigatdrias, orientar a elaboragdo dos curriculos,
padronizar as referéncias nacionais, guiar a formag¢do dos professores e estabelecer
competéncias e habilidades. Soares (2020) também salientou a influéncia da Organizacdo para
a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE) e do Bando Mundial, percebida através
da implementacdo de um curriculo nacional e avaliagdes padronizadas, profissionais
polivalentes, educagdo a distancia e a redug¢do de investimentos publicos no setor.

E importante explicitar essas diferencas, pois cada um desses documentos apresenta
concepgOes distintas sobre curriculo, organizacdo do ensino e a integragdo de temas
transversais. Logo, contextualizar os PCNs e a BNCC fornece uma base para a compreensao de
como cada um deles orienta a abordagem da Geografia e as temdticas ambientais no Ensino
Fundamental II.

Comecando pelos PCN, no documento PCNs sobre meio ambiente e saide de 1997, ¢
estabelecido que a tematica ambiental deve contribuir para a formagao de cidadaos conscientes,
capazes de atuarem na realidade socioambiental de modo comprometido com a vida e o bem-

estar social. Segundo esse documento, o Brasil ¢ considerado um dos paises com maior



diversidade de experiéncias em Educacdo Ambiental, uma vez que sua legislacdo estimula
acdes voltadas a intervenc¢ao direta na realidade local (Brasil, 1997).

Nesse sentido, a Educagao Ambiental proposta pelos PCNs deve ser compreendida de
forma contextualizada, levando em conta as especificidades de cada territorio. Um dos campos
em que essa abordagem se torna especialmente relevante ¢ o urbano, marcado por intensas
transformagoes resultantes da agdo humana. Sobre o ensino das questdes ambientais nas areas
urbanas, ¢ sugerido uma analise das formas como ¢ utilizado o solo nesses espagos, o
distinguindo das areas rurais. Essa diferenciacdo ¢ importante para pensar em formas de
intervengdo em politicas publicas, que no caso do espago do espago urbano as principais
problematicas sdo: saneamento basico, transito, dreas verdes e patrimdnio histérico. Na
legislagao brasileira, muitas decisdes relacionadas ao planejamento e a Gestdo Ambiental,
cabendo aos municipios a responsabilidade de formacao e execugao dessas politicas (Brasil,
1997). Isso reforga a necessidade de que a Educagdo Ambiental, no ensino de Geografia, leve
em consideragdo as especificidades locais e oriente os estudantes para compreender ¢ intervir
criticamente nos problemas urbanos do seu espago de vivéncia.

Nesse contexto, ¢ essencial compreender também como os PCNs orientam o trabalho
docente diante dos desafios urbanos e socioambientais. Diante dessas orientagdes, os PCNs
dedicam ainda aten¢ao a forma como a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada no contexto
escolar. Ela deve ser desenvolvida com o objetivo de auxiliar os alunos a construirem uma visao
critica e das questdes socioambientais e a se posicionarem frente a elas, e para concretizar esse
objetivo € importante que possam ser atribuidos significados aquilo que eles aprendem sobre
as problematicas ambientais, sendo esse significado o resultado da ligagdo do que aprendido na
escola com as experiéncias cotidianas dos estudantes (Brasil, 1997).

Trabalhar a problematica ambiental, permite aos alunos a compreensao dos problemas
que interferem diretamente em suas vidas, em suas comunidades, em seu pais e em seu planeta,
destacando uma analise interescalar tipica da Geografia, demonstrando a relagdo existente entre
as questOes ambientais e as atividades desenvolvidas pela disciplina geografica.

Muitas questdes politicas, econOmicas e sociais sdo transversais aos problemas
ambientais. Cabe ao ensino de Geografia organizar formas de proporcionar oportunidades aos
alunos para utilizarem o conhecimento sobre Meio Ambiente para analisar criticamente a
realidade na qual eles estdo inseridos e atuar sobre ele (Brasil, 1997).

Por sua vez, o PCN sobre a disciplina geografica nos chamados terceiro (5° e 6° séries)
e quarto (7° e 8° séries) ciclos do ensino fundamental. E importante salientar que os PCN’s
organizam a educacao basica em ciclos e séries, conforme a estrutura vigente a época, enquanto

documentos mais recentes, como a BNCC, utilizam a organizagdo por anos escolares. Publicado



no ano de 1998 o documento apresenta propostas de conteudos sobre a tematica urbana, além
de abordar a questdo ambiental de maneira transversal.

Sobre a interagdo entre a Geografia e as problematicas ambientais, ¢ evidente a
aproximacao entre ambas tematicas, pois ao tratar da formagdo socioespacial, acaba sendo
abordado os processos que produzem as formas de ocupagdo do solo, conflitos por recursos
naturais, crescimento populacional e urbano, etc. Ao apresentar esses temas, o professor podera
aprofundar varios temas relacionados as questdes socio ambientais (Brasil, 2018).

No terceiro ciclo, as questdes socioambientais aparecem na relagdo entre os fatos,
fendomenos naturais e apropria¢ao do espago pelos diferentes grupos sociais, permitindo discutir
como a natureza interfere na vida das pessoas, além da intervengdao e modificacdes que a
sociedade causa no meio ambiente (Brasil, 1998).

Ja& a BNCC aborda de maneira mais indireta as questdes em torno da Educagdo
Ambiental. Dentro da disciplina geografica nos anos finais do Ensino Fundamental ela atribui
certas competéncias relacionadas as problematicas socioambientais, dentre as quais estao:

e Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interag@o

sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagdo e de
resolucdo de problemas.

e Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza.

e Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo acdes sobre as
questdes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 366)

Para colocar essas competéncias em pratica, a Geografia propde a unidade tematica
“Natureza, ambientes e qualidade de vida”, cujo objetivo € a articulagdo da geografica fisica
com a geografia humana, discutindo os processos fisicos-naturais e a percep¢ao do meio fisico
natural. Dessa forma, os alunos podem reconhecer as variadas maneiras que as comunidades
transformam a natureza para seu uso € as consequéncias socioambientais provenientes.

Assim, segundo a BNCC, o ensino da disciplina geografica tem a fun¢ao de desenvolver
nos estudantes uma visdo mais complexa das interagdes socioambientais € a maneira como elas
impactam no espago geografico, levando os alunos a estabelecerem relacdes mais elaboradas
entre natureza, ambiente e as acdes humanas em diferentes escalas ¢ dimensdes

socioeconomicas e politicas, tanto no contexto urbano quanto no rural (Brasil, 2018).



Por sua vez, a tematica urbana da geografia também aparece neste documento, ao
abordar questdes como poluigdo, saneamento ¢ uso do solo. E apontado a necessidade de
compreender o entendimento das diferentes formas de produgao do espago e as transformagoes
provocadas pela interacao sociedade/natureza.

Ou seja, as questdes ambientais estdo fortemente referenciadas em documentos oficiais
sobre a educagdo, sendo de extrema relevancia sua aplicacdo dentro do ambiente escolar,
visando a formacgao critica dos alunos e a constru¢do da capacidade de analisar seu espago
geografico, compreendendo como as questdes socioambientais impactam suas vidas privadas.

A analise dos documentos orientadores evidencia que tanto os PCNs quanto a BNCC
reconhecem a importancia de articular os contetdos de Geografia Urbana a tematica
socioambiental, demonstrando potencial para que o ensino de Geografia interaja com as

questdes urbanas e as problematicas socioambientais no processo formativo dos estudantes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do que fora apresentado, foi possivel e elaborar dois quadros comparativos
sobre os principais temas e contetidos identificados a partir da analise do referencial teoérico e
dos documentos orientadores. Essa sistematiza¢do tem como objetivo destacar os principais
pontos dessas tematicas, permitindo detectar tendéncias, lacunas e interrelagdes.

A escolha das palavras-chave referentes a Geografia Urbana destacou a importancia de
compreender a cidade, o urbano e o espago geografico como construgdes socias dindmicas. O
Espaco urbano foi selecionado por ser a base conceitual da Geografia Urbana, segundo Corréa
(1989), ele ¢ o resultado das a¢des dos agentes sociais, produzindo e reorganizando o territorio.
O Urbano ¢, conforme Carlos (2012), o modo de reproducao do espaco na atualidade, sendo
um processo social e espacial.

O termo Cidade, segundo Oliveira (2014), ¢ a materializacdo do processo de
urbanizacdo. A Rede Urbana permitir a compreensdo das interconexdes entre as cidades e
como elas se articulam, razao pela qual estdo nos PPCs da UFPA (Belém e Ananindeua). A
Organizacao interna das cidades, presentes nos PPCs da UFPA (Belém e Ananindeua),
possibilita a anélise das interagdes sociais no urbano.

A Urbanizacgao ¢, para Carlos (2012), a sintese dos processos historicos e geograficos
das cidades. Por fim, Analise Urbana, presente no PCC da UFPA de Ananindeua, ¢ a
abordagem tedrico-metodoldgica que propde a interpretacdo da cidade e do urbano a partir de

diferentes vertentes analiticas.



As palavras-chave referentes a Educacdo Ambiental foram selecionadas buscando
sintetizar os elementos que a sintetizem. O termo Conflitos Ambientais, segundo Carvalho
(2004), fala sobre os embates de interesses, valores e praticas sobre o uso dos recursos naturais.
As Problematicas Ambientais refletem, segundo Ramos (2001), a relacionar as crises
contemporaneas que ameagam a qualidade de vida e os ecossistemas.

A expressao Politica Publica, segundo Tavares e Lobato (2021) e Lourenco (2003), ¢ a
compreensdo de que essas politicas sao indispensaveis para o educador, como a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (Lei N° 9.795/1999). A Transformacao Social ¢ principal
objetivo da Educacdo Ambiental, Layrargues e Lima (2014) enfatizam o processo politico-
pedagdgico para a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Injusticas Sociais destaca a interrelagdo entre as questdes ambientais e as desigualdades
sociais, com Tavares e Lobato (2021) e Layrargues e Lima (2014), propondo uma abordagem
que mais ética e politica. Quanto a Valores Etico-Politicos, Carvalho (2004), propde a
formagdo de sujeitos conscientes de seu papel transformador das relagdes entre sociedade-
natureza. Por fim, a Transversalidade, segundo Obando (2024), permite que as questdes
ambientais permeiem todas as disciplinas e praticas educativas.

Ao sintetiza-las em palavras-chave, foi possivel elaborar os Quadros 1 ¢ 2.

Quadro 1: Palavras-Chaves sobre Geografia Urbana

Geografia Urbana
Palavras-Chave Autores
Espaco Urbano Corréa (1989) e PPC UFPA Altamira (2011)
Urbano Carlos (2012), PPC UFPA Belém (2012), PPC UFPA
Ananindeua (s. d.)
Cidade Oliveira (2014), PPC UFPA Belém (2012), PPC
UFPA Ananindeua (s. d.)
Rede Urbana PPC UFPA Belém (2012), PPC UFPA Ananindeua
(s.d.)
Organizagdo interna das cidades PPC UFPA Belém (2012), PPC UFPA Ananindeua
(s.d.)
Urbanizacdo Carlos (2012), PPC UFPA Belém (2012), PPC UFPA
Ananindeua (s. d.) e PPC UFPA Altamira (2011)
Analise Urbana PPC UFPA Ananindeua (s. d.)

Fonte: Autoria Propria, 2025.

Quadro 2: Palavras-Chaves sobre Educagdo Ambiental

Educaciao Ambiental
Palavras-Chave Autores
Conflitos Ambientais Carvalho (2004)
Problematicas Ambientais Ramos (2001)
Politica Publica Tavares e Lobato (2021) e Lourengo (2003)
Transformacao social Tavares e Lobato (2021) e Layrargues e Lima (2014)
Injusticas sociais Tavares e Lobato (2021) e Layrargues e Lima (2014)




Valores ético-politicos Carvalho (2004)
Transversalidade Obando (2024)
Fonte: Autoria Propria, 2025.

Assim, com base nesta selecdo de palavras-chave, foram realizadas as analises nos
documentos orientadores da educagao, extraindo dos dados a partir desta selecdo sobre a relagao
entre os conteudos de Geografia Urbana e a tematica ambiental.

A partir da anélise dos PCNs e da BNCC, foi possivel elaborar um quadro comparativo,
cujo objetivo foi sintetizar ambos documentos e dessa forma evidenciar ndo apenas suas
diferengas estruturais como também as formas com elas abordam as dindmicas urbanas e sua
relacdo com a tematica socioambiental no curriculo da educa¢ao ambiental. Para a constru¢ao
desse quadro, foi feita uma sistematizagdo dos elementos previamente identificados na analise
documental, considerando aspectos estruturais e conceituais presentes nesses documentos.

Nesse sentido, buscou-se identificar os seguintes elementos: concepcao curricular, qual
macrotendéncia cada documento tem mais afinidade, organiza¢do dos conteudos urbanos e as
possibilidades e limites para uma abordagem critica. Essa escolha se deu por serem elementos
que evidenciam nao apenas os contetidos como também as intencionalidades pedagdgicas de
cada documento.

A andlise da concepcdo curricular dos PCNs e da BNCC foi realizada a partir da
categoria teoria curricular, nesse sentido, ambos os documentos foram associados a Teoria
Tradicional, visto que ambos apresentam estruturas orientadas por conteudos previamente
definidos, competéncias e objetivos a serem desenvolvidos de forma padronizada.

Por sua vez, a macrotendéncia da Educagdo Ambiental presente nos PCNs e na BNCC,
foi caracterizada como sendo a Macrotendéncia Pragmatica, uma vez que privilegiam,
especialmente a BNCC, uma abordagem voltada a resolugdo ode problemas e a adogdo de
préaticas sustentaveis a partir do individuo. Contudo, € preciso reconhecer que nos PCNs existe
um didlogo com a perspectiva critica, especialmente no reconhecimento da relagdo sociedade-
natureza, contextualizacao e transversalidade.

A organizacao dos contetidos urbanos de ambos os documentos ¢ vital para compreender
como eles estruturam, distribuem e se aprofundam nos conhecimentos da teméatica urbana no
Ensino Fundamental II. Observou-se que nos PCNs organiza¢do ¢ mais flexivel e favorece
abordagens contextualizadas e interdisciplinares, enquanto na BNCC ocorre uma maior
distribuicdo dos conteudos urbanos entre as competéncias e habilidades.

E por fim, as possibilidades e limites para o uso de uma abordagem critica nos dois

documentos, no qual em ambos abrem espaco para reflexdes mais amplas, principalmente nos



PCNs. Contudo, na BNCC esses limites sdo mais evidentes por causa da fragmentagdo dos

conteudos urbanos e falta de aprofundamento das relagdes sociedade e natureza.

Ao realizar essa sistematiza¢ao chegou-se a conclusao apresentada no Quadro 3:

Quadro 3: Quadro comparativo entre os PCNs e a BNCC

Quadro comparativo entre os PCNs e a BNCC
Questionamentos PCNs BNCC
Concepgdo curricular Teoria Tradicional Teoria Tradicional
Macrotendéncia da Macrotendéncia pragmatica (com alguns Macrotendéncia Pragmatica
Educacdo Ambiental elementos da Macrotendéncia Critica)
Articulacdo entre o espago urbano e a Maior distribui¢do dos contetidos
Organizagdo dos organizagdo, ocupacgao, produgdo e as referentes ao espago urbano entre as
contetidos urbanos transformagdes provocadas pela agéo competéncias ¢ habilidades,
humana sobre a natureza. especialmente aquelas voltadas a
relagdo sociedade-natureza.
Possibilidades e limites Valorizag@o da transversalidade e Desenvolvimento de competéncias
para uma abordagem | orientagdo para que os conteiidos escolares relacionadas a analise da interago
critica se relacionem a realidade dos estudantes. sociedade-natureza.

Fonte: Autoria Propria, 2025.

A partir dessa comparacao, observa-se que ambos documentos apresentam elementos
que permitem abordar as dindmicas urbanas e suas relagdes socioambientais no ensino de
geografia, porém de maneiras distintas. Enquanto os PCNs organizam os contetidos de forma
tematica e enfatizando a transversalidade das questdes ambientais, a BNCC estrutura o ensino
por competéncias e habilidades amplamente distribuidas ao longo das competéncias e
habilidades, fragmentando e afastando as questdes socioambientais dos contetdos de Geografia
Urbana, ainda que seja possivel fazer tal associagao.

A sistematizacdo desses documentos visa facilitar contribuir, junto dos quadros
anteriores, para andalise dos conteudos de Geografia Urbana e sua relagdo com a Educagdo
Ambiental, facilitando seu entendimento ¢ a forma como cada um deles trabalhou ambas

tematicas em seus respectivos materiais.

3.1. ANALISE DOS DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO

A partir das disposic¢des apresentadas nos PCNs, foi realizada uma analise dos contetidos
apresentados nos documentos, utilizando como referéncia as palavras-chave listadas
anteriormente nos quadros sobre Geografia Urbana e Educa¢cdo Ambiental, buscando identificar
0s assuntos que tratam sobre a tematica urbana e que se entrelacam de maneira transversal com

as problematicas socioambientais.



Dentre os conteudos geograficos que abordam o urbano e que apresentam potencial para
abordar problema ambiental, e sdo trabalhados nas 5% e 6% séries, destacam-se aqueles

apresentados no Quadro 4.

Quadro 4: Contetidos sobre a tematica urbana no terceiro ciclo em consondncia com as questdes ambientais

Eixo Tema Item Palavras-Chave
Os fen6menos naturais, sua As cidades e as alteragdes Cidade / Problematicas
regularidade e possibilidade climaticas Ambientais e Transversalidade
de previsdo pelo homem
O lixo nas cidades: do Cidade / Problematicas
O estudo da consumismo a poluicao. Ambientais e Transversalidade
natureza e Poluicdao ambiental € modo Espago Urbano /
sua de vida urbano Problematicas Ambientais e
importancia A natureza e as questdes ] Transversalidade
para o socioambientais Areas protegidas e espacos Espago Urbano /
homem livres urbanos Problematicas Ambientais e
Transversalidade
Urbanizagdo e degradacao Urbanizagdo / Problematicas
ambiental Ambientais e Transversalidade

Fonte: Autoria Propria, 2025

O Quadro 4 apresenta os contetidos propostos para o terceiro ciclo do Ensino
Fundamental, evidenciando como temas associados aos fendmenos naturais sao articuladas com
as problematicas do espago urbano. E possivel observar que esses contetdos discutem questdes
relacionadas a totalidade das relagdes socioambientais urbanas, de forma transversal e
contextualizada, como por exemplo: processos de modernizacdo, urbanizacao, problematicas
ambientais.

No quarto ciclo, a relagdo entre a Geografia e o Meio Ambiente estd focada na
modernizagdo, modos de vida e a problemas ambientais. O professor pode se aprofundar em
temas que envolvam as mudancas ambientais em varias escalas, desenvolvimento sustentavel
e controle da polui¢cdo. Permitindo aos alunos uma melhor compreensao desses fendmenos e
lhes oferece apoio para decisdes e intervencdes em suas realidades (Brasil, 1998).

Sobre os contetidos referentes as 7*° e 8*° séries sobre o espaco urbano, foi possivel
encontrar os seguintes assuntos que interagem com as palavras-chave propostas nos Quadros 1

e 2, como demonstrado pelo Quadro 5.

Quadro 5: Contetidos sobre a tematica urbana no quarto ciclo em consondncia com as questdes ambientais

Eixo Tema Item Palavras-Chave
Ritmo urbano: a polui¢do e | Espago Urbano / Problematicas Ambientais,
qualidade de vida Injustigas sociais e Transversalidade

Ambiente urbano: dgua para | Espago Urbano e Urbano / Injustigas sociais
todos e Transversalidade




Modernizagao,
modos de vida
ca
problematica
ambiental

O que ¢ e para onde vai o
lixo urbano: tratamento e
destino do lixo

Espago Urbano / Problematicas Ambientais,
Valores ético-politicos e Transversalidade

A poluicdo do ar e o clima
urbano

Urbano / Problematicas Ambientais e
Transversalidade

Ocupagao de areas de risco:
alagadicos, encostas etc.

Espacgo Urbano e Organizagao interna das
cidades / Conflitos Ambientais,
Problematicas Ambientais Injustigas sociais
e Transversalidade

Polui¢do ambiental urbana e

Espago Urbano / Conflitos Ambientais,

) industrial Problematicas Ambientais e
Ambiente Transversalidade
: ur,banp ’ Saneamento basico: dgua e Espago Urbano / Conflitos Ambientais,
indistria e esgoto e qualidade ambiental | Problematicas Ambientais, Injusticas sociais
m"‘,io de urbana e Transversalidade
vida
Impacto de
impermeabilizagdo do solo Cidade / Problematicas Ambientais,
nas cidades e os efeitos na Injusticas sociais e Transversalidade
drenagem
Ilhas térmicas no ambiente Espago Urbano / Problematicas Ambientais
urbano e Transversalidade
A cidade e o automoével: Cidade / Problematicas Ambientais e
combustiveis e questdo Transversalidade
ambiental
Reciclagem dos residuos Espago Urbano / Problematicas Ambientais
industriais, hospitalares e Transversalidade
e domésticos
O Brasil Espago Urbano / Problematicas Ambientais,
diante das Conservagio ¢ cidadania Politica Publica, Valores ético-politicos e
questdes Transversalidade
ambientais Urbanizagdo e questdo Urbanizagdo / Problematicas Ambientais e
ambiental Transversalidade

Fonte: Autoria Propria, 2025.

O Quadro 5 amplia a teméatica em direcao aos impactos socioambientais da urbanizagao.

Temas como saneamento basico, ocupacao de areas risco, conflitos pelo uso da dgua, revelam

que nesse ciclo os PCNs propdem uma andlise mais critica das dindmicas urbanas e seus efeitos

socioambientais, relacionando as desigualdades sociais e as questdes ambientais.

Observa-se que os contetidos de Geografia Urbana abordados nos dois ciclos incluem

as dindmicas socioambientais que o atravessam. Isso permite uma reflexdo critica sobre os

impactos da urbanizagdo no meio ambiente, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos.

Em seguida foi feita a andlise dos contetidos apresentados na BNCC, tendo como

referéncia os Quadros 1 e 2, com objetivo a identificacdo dos assuntos que abordam as questdes

urbanas integradas as questdes socioambientais.

Comecando pelo Quadro 6, que abordam os assuntos do 6° Ano do Ensino Fundamental:

Quadro 6: Panorama dos conteudos geografia urbano no 6° Ano do Ensino Fundamental




Unidade Objetos de Habilidades Palavras-Chave

Tematica | conhecimento

Conexdes | Relagdes entre | (EFO6GE04) Descrever o ciclo da 4agua, Espago Urbano /

e escalas 0s comparando o escoamento superficial no ambiente Problematicas
componentes | urbano e rural, reconhecendo os principais Ambientais e
fisico-naturais | componentes da morfologia das bacias e das redes Transversalidade

hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.
Mundo do | Transformagd | (EFO6GE07) Explicar as mudangas na interagdo | Cidade / Problematicas

Trabalho o das humana com a natureza a partir do surgimento das Ambientais e

paisagens cidades. Transversalidade
naturais e
antropicas
Natureza, (EF06GE12) Identificar o consumo dos recursos Espago Urbano /
ambientes | Biodiversidad | hidricos e o uso das principais bacias hidrograficas Conflitos Ambientais,
e e e ciclo no Brasil e no mundo, enfatizando as Problematicas
qualidade hidrolégico transformagdes nos ambientes urbanos. Ambientais e
de vida Transversalidade

Fonte: Autoria Propria, 2025.

O Quadro 6 enfatiza temas que articulam o urbano as problematicas ambientais,

destacando uma grande variedade de problematicas. Evidenciando como o estudo da cidade

envolve tanto o social quanto o natural, permitindo aos alunos compreenderem criticamente as

transformagoes, desafios e desigualdades presentes no espago urbano. Embora ela tenha um

carater introdutdrio, os contetidos aparecem de forma muito desconectada da realidade dos

alunos, evidenciando a fragmentagdo e relacdo indireta da tematica ambiental presente no

documento.

Nao foi possivel encontrar nenhuma informacao concreta no 7° Ano sobre relacao entre

0 espago urbano e as questdes socioambientais, entretanto, 0 mesmo nao pode ser dito sobre o

8° Ano, no qual foi possivel fazer algumas identifica¢des e correlacdes entre as duas tematicas

analisadas.

No que diz respeito ao 8° Ano do Ensino Fundamental, foi possivel encontrar as

seguintes informagdes que se fazem presentes no Quadro 7:

Quadro 7: Panorama dos conteudos geografia urbano no 8° Ano do Ensino Fundamental

Unidade Objetos de Habilidades Palavras-Chave
Tematica conhecimento
Mundo Transformagdes | (EFO8GE17)  Analisar a segregacdo | Organizacdo interna das
do do espago na socioespacial em ambientes urbanos da | cidades e Analise Urbana /
Trabalho | sociedade urbano- | América Latina, com atengdo especial ao Conflitos Ambientais,
industrial na estudo de favelas, alagados e zona de riscos. Problematicas Ambientais,
América Latina Transformagao social,
Injusticas sociais e
Transversalidade
Natureza, Identidades e (EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises | Urbano e Analise Urbana /
ambientes | interculturalidades | e grupos de paises da América e da Africa no | Problematicas Ambientais,
e regionais: Estados | que se refere aos aspectos populacionais, | Injusticas sociais, Valores
Unidos da urbanos, politicos e econdmicos, e discutir as




América, América
espanhola e
portuguesa e
Africa

qualidade
de vida

desigualdades sociais ¢ econOmicas € as
pressdes sobre a natureza e suas riquezas (sua
apropriagdo e valoragdo na produgdo e
circulag@o), o que resulta na espoliacdo desses
povos.

ético-politicos e
Transversalidade

Fonte: Autoria Propria, 2025.

O Quadro 7 apresenta contetidos sobre as transformagdes e a compreensdo do espago
urbano da América Latina e Africa, evidenciando a relacionacio desses temas as pressdes sobre
anatureza e os recursos naturais e a forma como a sociedade ocupa determinados espagos. Além
disso, os contetidos abordados permitiram uma relacdo mais direta entre os espacos urbanos e
as questdes ambientais, ainda que ndo sejam tdo integrados ou sejam desenvolvidos de forma
contextualizada.

Por ultimo, o Quadro 8 apresenta os contetidos nos quais foi possivel identificar a

correlacdo entre as questdes urbanas e as socioambientais no 9°.

Quadro 8: Panorama dos conteudos geografia urbano no 9° Ano do Ensino Fundamental

Unidade Objetos de Habilidades Palavras-Chave
Tematica conhecimento
(EFO9GEQ9) Analisar caracteristicas de | Urbano e Analise Urbana /
Intercambios paises e grupos de paises europeus, | Problematicas Ambientais,
Conexdes e historicos e asidticos e da Oceania em seus aspectos Injusticas Ambientais e
escalas culturais entre populacionais, urbanos, politicos e Transversalidade
Europa, Asia e econdmicos, ¢ discutir suas desigualdades
Oceania sociais e econdmicas e pressdes sobre
seus ambientes fisico-naturais.
Diversidade (EFO09GE18) Identificar e analisar as | Organizagdo interna das
Natureza, ambiental e as cadeias industriais e de inovagdo e as | cidades e Analise Urbana /
ambientes e transformagdes consequéncias dos usos de recursos | Problematicas Ambientais,
qualidade de nas paisageps na | naturais e das diferentes fontes de energia | Injusticas sociais, Valores
vida Europa, na Asiae | (tais como termoelétrica, hidrelétrica, ético-politicos e
na Oceania eodlica e nuclear) em diferentes paises. Transversalidade

Fonte: Autoria Propria, 2025.

No Quadro 8 consolida uma abordagem que articula os processos urbanos e as
desigualdades socioambientais. E destacado a compreensdo das desigualdades sociais e
econdmicas, além das pressoes sobre o ambiente natural e os impactos do uso de recursos
naturais € matrizes energéticas. Contudo, apesar de almejar promover uma leitura critica das
dinamicas urbanas, ela ainda nao feita de forma transversal e contextualizada, sendo
apresentada de forma muito generalistas e sem a devida integracdo sociedade-natureza.

A construgdo dos Quadros 6, 7 e 8 teve como principal referéncia, além da BNCC, os
Quadros 1, 2 e 3. Ao utilizar essas palavras-chave como uma lente analitica e o quadro sintese,

foi possivel analisar a BNCC de forma contextualizada e identificar as competéncias e

habilidades capazes de integrar a dimensdo urbana as probleméticas socioambientais. Desse



modo, os quadros finais refletem a aplicacao praticas dos referenciais conceituais definidos no
inicio desse topico.

Apos toda a analise dos documentos orientadores, percebe-se a relagdo proxima entre
os conteudos da Geografia Urbana com as tematicas ambientais, sendo reiterado diversas vezes
a necessidade de que os aspectos socioambientais sejam abordados de forma transversal com a
disciplina geografica (sobretudo nos PCNs de Geografia), pois essa integracao possibilita uma
melhor compreensdo da realidade dos estudantes e do mundo de forma geral.

Tendo em vista o potencial que a Geografia Urbana apresenta ao se articular com as
questdes socioambientais, ¢ preciso concretizar plenamente essa potencialidade através de
praticas pedagdgicas. As propostas pedagdgicas apresentadas a seguir ndo estdo prescritas nos
PCNs, BNCC ou obras analisadas, mas surgem a partir de desdobramentos coerentes dos
principios presentes nesses materiais. Os PCNs enfatizam que a Educacdo Ambiental deve
relacionar o que o aluno aprende a sua realidade cotidiana (Brasil, 1997), além de orientar o
trabalho docente para analise do espaco urbano e de suas problematicas ambientais (Brasil,
1998). A BNCC, por sua vez, atribui a Geografia o incentivo a investiga¢do, da capacidade de
resolugdo de problemas e da agdo socioambiental responsavel (Brasil, 2018). Na literatura,
autores como Oliveira (2014) e Xavier (2019) destacam a importancia de aproximar o ensino
da realidade urbana por meio do estudo do meio e da observagdo direta, enquanto Carvalho
(2004) e Silva e Sobrinho (2022) defendem praticas que favoregam a participacdo, a
interdisciplinaridade e a compreensao critica das relagdes sociedade—natureza.

Assim, as estratégias pedagdgicas propostas derivam desses referenciais, configurando
possibilidades concretas de operacionalizar as orientagdes teodricas e curriculares discutidas
neste trabalho. O docente pode adotar estratégias praticas como: desenvolver projetos de
investigacao local, nos quais os alunos analisem problemas no entorno da escola ou no bairro;
realizar atividades de mapeamento como a elaboragdo de mapas, mapas mentais e croquis para
identificar areas que apresentam problemadticas ambientais; realizar estudos de caso de forma
interdisciplinares sobre questdes como enchentes e ocupac¢do do solo, articulando com
disciplinas como Historia por exemplo; incentivar saidas de campo para observacgao direta de
paisagens urbanas e registro fotografico de impactos ambientais; e estimular a producdo de
propostas de intervencdo ou campanhas socioambientais elaboradas pelos proprios alunos. Ao
realizar tais acgdes, os estudantes relacionam os contetdos ao seu espago de vivéncia,
desenvolvendo um olhar critico e participativo alinhados a Educagdo Ambiental.

A partir da analise dos documentos, conclui-se que os contetidos de geografia urbana
apresentam um potencial expressivo para nortear o ensino de Educagdo Ambiental no Ensino

Fundamental II, sobretudo em temas como: saneamento, uso do solo, ocupagdo de areas de



risco, degradacao ambiental e poluicdo. Quando esses assuntos sdo trabalhados em articulagao
com abordagens investigativas e interdisciplinares, possibilitam o desenvolvimento mais

efetivo das habilidades e da compreensao dos alunos sobre o espaco urbano.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigacdo realizada conclui-se que os conteddos de Geografia Urbana
oferecem fundamentos para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental critica no Ensino
Fundamental II. Os documentos analisados (PCNs e BNCC) apresentam conteidos que
relacionam o urbano as questdes socioambientais, dando margem para o uso da Educacdo
Ambiental em sala de aula.

Os conteddos de Geografia Urbana j4 sdo bastante analiticos e criticos sobre a produ¢ao
do espaco e ao serem articulados a Educagdo Ambiental Critica ampliam suas possibilidades
formativas, tornando-se instrumentos eficazes para a formacdo de sujeitos criticos,
possibilitando a anélise de conflitos ambientais, a identificacdo de injusticas socioambientais e
a proposicao de intervencdes.

Diante dessas conclusdes, responde-se a questdo-problema: os contetidos de Geografia
Urbana do Ensino Fundamental II podem e devem servir como base para discussdes de
Educacdo Ambiental, especialmente para a Educacdo Ambiental Critica, desde que esses
conteddos sejam trabalhados de forma contextualizada e que conectem a sala de aula as
problematicas locais.

O que nos da base para essa afirmacdo € que a reflexdo sobre a Geografia Urbana e
Educacdo Ambiental possibilita uma analise integrada no ensino de Geografia. A Geografia
Urbana, ao analisar a produc¢do do espaco, oferece bases para a compreensao das problematicas
ambientais. A Educacdo Ambiental amplia essa andlise, a partir de valores ético-politicos,
justica socioambiental e a compreensdo das relacdes sociedade—natureza.

Constatou-se também a recorréncia de conceitos e temas estruturantes, como: cidade,
urbano, espaco urbano, urbanizacdo, rede urbana e organizacdo interna das cidades. Esses
conteddos evidenciam uma base conceitual que orienta o ensino dessa tematica.

Temas como saneamento bdasico, uso e ocupacdo do solo, segregacdo socioespacial,
polui¢do e ocupacgdo de dreas de risco permitem relacionar diretamente as dinamicas urbanas
as problemadticas ambientais e as desigualdades sociais, favorecendo a leitura critica do espago
urbano pelos estudantes.

E por fim verificou-se que os documentos analisados (PCNs e BNCC) reconhecem a

necessidade de integrar a temdtica urbana as questdes socioambientais, ainda que a BNCC



careca de uma abordagem transversal e realmente integrado entre ambas problemadticas. Isso
significa que os conteddos urbanos se mostram compativeis com os principios da Educacio
Ambiental Critica, especialmente no que se refere a formacao de sujeitos éticos e politicos.
Em sintese, o trabalho demonstrou que a Geografia Urbana possui conteidos
estratégicos para promover uma Educacdio Ambiental, permitindo a constru¢do de uma
formacdo critica, politica e orientada para a transformacao social. A apropriag¢do desse potencial
depende, finalmente, da capacidade do professor e das redes de articular curriculo, metodologia
e contexto local, transformando o conhecimento geogrifico numa ferramenta de entendimento

e de acdo sobre problemas socioambientais reais no espaco urbano.
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