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RESUMO

Este trabalho analisa as manifestacdes da violéncia de género no espago escolar, com énfase no
assédio sexual sofrido por alunas e professoras em uma escola de ensino médio (DMSB) no
municipio de Salinopolis/PA. A pesquisa, de carater qualitativo, foi desenvolvida a partir de
entrevistas realizadas com uma ex-aluna e uma ex-professora, cujos relatos revelam
experiéncias de assédio, silenciamento institucional e naturaliza¢ao da violéncia no ambiente
escolar. A andlise fundamenta-se em aportes tedricos do feminismo, a partir de autoras como
Gerda Lerner, Simone de Beauvoir, bell hooks ¢ Anna Maria Linhares, discutindo a
invisibilidade histérica das mulheres, o patriarcado e suas implicagcdes na educagdao. Os
resultados evidenciam a necessidade de enfrentar a cultura sexista presente nas escolas por meio
da inclusdo da Histéria das Mulheres no curriculo, da efetiva aplicagao das legislagdes vigentes
e da criacdo de politicas publicas que assegurem a protecdo € o protagonismo feminino.
Conclui-se que reconhecer e valorizar as experiéncias de mulheres no espago escolar ¢
fundamental para romper silenciamentos historicos e contribuir para a constru¢do de uma
educagao emancipadora e de uma sociedade menos desigual.

Palavras-chave: Violéncia de género; Invisibilidade feminina; Sexismo; Espaco escolar;
Ensino de Historia.

ABSTRACT

This paper analyzes the manifestations of gender-based violence in schools, with an emphasis
on sexual harassment suffered by female students and teachers at a high school (DMSB) in the
municipality of Salindpolis, Pard. The qualitative research was developed based on interviews
with a former student and a former teacher, whose accounts reveal experiences of harassment,
institutional silencing, and the normalization of violence in the school environment. The
analysis is grounded in feminist theoretical frameworks, drawing on authors such as Gerda
Lerner, Simone de Beauvoir, bell hooks, and Anna Maria Linhares, discussing the historical
invisibility of women, patriarchy, and its implications for education. The results highlight the
need to address the sexist culture present in schools through the inclusion of Women's History
in the curriculum, the effective implementation of current legislation, and the creation of public
policies that ensure the protection and empowerment of women. It is concluded that recognizing
and valuing women's experiences in schools is essential to breaking historical silences and
contributing to the construction of an emancipatory education and a less unequal society.

Keywords: Gender-based violence; Female invisibility; Sexism; School space; History
teaching.



1.INTRODUCAO

Este artigo foi pensando e construido a partir das inquietagdes sobre as experiéncias de
violéncias de género sofridos por nds ao longo de nossas vidas. E necessario salientar esses
debates, ja que a sociedade brasileira, a cada ano, sobe no ranking de violéncias contra nos,
mulheres. Consequentemente, esses fatores se relacionam com um sexismo estrutural enraizado
e do silenciamento historico das mulheres pelo patriarcado, pois mesmo diante de uma rica e
extensa producdo tedrica dos pensamentos feministas, com conhecimentos fundamentais para
o combate da violéncia, meninas e mulheres continuam morrendo e sendo violentadas por essa

cultura que legitima a desigualdade, silencia, oprime e mata.

E importante ressaltar também que, quando evidenciamos um problema, estamos
quebrando esses silenciamentos. A violéncia de género que este trabalho busca analisar se
manifesta através do assédio sexual' dentro das institui¢des de ensino. No campo cientifico
internacional, o tema vem ganhando espago, entretanto, no Brasil, segundo o que aponta as

pesquisadoras brasileiras Valeska Zanello e lara Richwin (2022), ainda € pouco debatido.

Logo, este trabalho surge ndo apenas para apresentar mais problemas, mas como um
alerta para a sociedade, trata-se do assédio sexual que alunas e professoras, enquanto mulheres,
sofrem dentro do espago escolar por alunos e professores, especificamente do ensino médio.
Para isso, sera utilizado as bases tedricas de vertentes feministas como Gerda Lerner (2019),
Simone de Beauvoir (1967), bell hooks (2018), Anna Maria Alves Linhares (2020) entre outras

pesquisadoras brasileiras, para sustentar a constru¢ao dessa analise.

O objetivo deste trabalho inicialmente foi coletar dados por meio de relatos através de
entrevistas com alunas da escola DBSM para a anélise deste artigo. Entretanto, este trabalho
optou para a escolha de relatos de uma ex-aluna e uma ex-professora, como participantes,
partindo do pressuposto de que, por ndo estarem mais vinculadas institucionalmente, haveria

maior liberdade para compartilhar relatos sensiveis sobre suas experiéncias vivenciadas no

1 0O conceito de assédio sexual segue a definigdo como indica o Férum de Seguranga publica (2025) que se
refere a um aspecto amplo de praticas que incidem de forma particular sobre o género feminino. Disponivel
em: https://forumseguranca.org.br/publicacoes/visivel-e-invisivel-5ed/. Acesso em: 29 de Agosto de 2025.



espaco escolar. Logo, as entrevistas foram realizadas por meio do WhatsApp com mensagens
de textos e dudios de acordo com as disponibilidades das entrevistadas, de forma aberta.? Desta
forma, a pesquisa se deu de cunho qualitativo em uma escola de ensino médio (DMSB),

localizada no municipio de Salindpolis, Para.

A metodologia se deu a partir da aplicagdo de um quadro de questionario com perguntas
relacionadas as questdes de assédio sexual, assim, coletar as experiéncias da estudante, bem
como da professora durante suas vivéncias como mulher e servidora. No segundo momento, a
entrevista se deu no ponto de vista mais “aberta” para buscar mais detalhes. Para garantir o
sigilo total as entrevistas foram transcritas e ocultado os nomes e dados para evitar qualquer
possibilidade de identifica¢do das entrevistadas, que serdo assim descritas: ex-aluna, estudante,
ex professora ou docente. O primeiro relato deste artigo a ser analisado serd da ex-aluna,
estudou na escola de 2021 a 2023 e nao quis se identificar quanto a sua cor, tampouco sua
orientagdo sexual. O outro serd da professora que se considera mulher parda cis heterossexual
e trabalhava ha 10 anos na escola — hoje de licenca de saude, moradora da cidade.

Assim, este artigo ao fazer a analise a partir dessas experiéncias vividas sobre a
violéncia de género manifestada através do assédio sexual dentro do espaco escolar, sofridos
por essas mulheres ao o longo de suas vidas, também reforca a experiéncia narrativas das
mulheres como fonte historica, pois ndo sdo memodrias individuais, mas coletivas, sdo
expressoes de um processo social historico. Pois, como afirma Gerda Lerner (2019) assim como
os homens, as mulheres sdo e foram sujeitos e agentes da historia. Pois segundo ela, “somos
pecas centrais € ndo marginais para a criagdo e constru¢ao da sociedade como civilizagcao”.
Nesse sentido, como bell hooks (2018) defende a importancia de uma consciéncia feminista
critica para a formacao de todos.

Pois, ¢ importante entender que a escola também ¢ reflexo dessa sociedade, logo ¢
imprescindivel levar as flexdes e debates feministas e suas variadas vertentes para quebrar com
sexismo de dentro para fora. Enquanto ndo ocorrer, o espago escolar vai continuar reproduzindo
esse sistema milenar chamado de patriarcado, ao omitir, as ocorréncias assédios sexual sofridos
por alunas e também professoras e consequentemente construindo mais naturalizagdes e

silenciamentos. Portanto, ¢ preciso dar destaque a importancia da perspectiva da historia das

2 A ex-aluna, e ex-professora optaram para niio autorizar as suas identificacdes neste artigo.



mulheres para o curriculo escolar e o que essa implica para a constru¢do de uma sociedade
menos desigual no que diz respeito ao combate as violéncias contra as mulheres.

Pois nesse contexto, ainda hoje, ¢ necessario e, em muito dos casos cansativo e
desgastante reafirmar que as mulheres também fazem parte dos processos historicos das
sociedades ao longo do tempo. Somos tao importantes quanto os homens, embora nao nos seja
reconhecido. Enquanto os homens ndo precisam provar constantemente suas capacidades
intelectuais e laborais, nos seguimos resistindo a fazé-lo.

Por fim, este trabalho se organiza principalmente pelas reflexdes do contexto historico
sobre o silenciamento das mulheres relacionado com o patriarcado. Tais pressupostos sao
fundamentais para a necessidade dessa discussdo, alinhadas as analises dos relatos de
experiéncias de mulheres da escola ja mencionada, e sobre o assédio sofrido por elas enquanto

mulheres.

2. INVISIBILIDADE DAS MULHERES NA HISTORIA E NO ENSINO.

Segundo Gerda Lerner (2019) o patriarcado € um processo que se desenrolou durante um
espaco de tempo de quase 2.500 anos. Para Linhares (2020) ¢ o patriarcado que determina
diferentes formas de controle sobre o corpo e comportamento feminino, tratando mulheres
como propriedades de instituigdes ou figuras masculinas, da Igreja, do marido, do pai ou do
padrasto. Logo o destino ¢ de serem maes, esposas, do lar. Entretanto, ¢ preciso diferenciar
essas experiéncias e contextualiza-las segundo raca e classe, porque para mulheres negras ¢
diferente. Mulheres negras sao percebidas como fortes, arredias, ndo sdo vistas como doces, do
lar como as mulheres brancas. A exemplo disso temos o famosos discurso da Sourjoner Truth
(1851) “E eu ndo sou uma mulher?®> Um marco na denuncia da invisibilidade das mulheres

negras e segue sendo fundamental para a literatura do pensamento do feminismo negro.

3 Esse discurso foi realizado foi realizado pela primeira vez na Women’s Rights Convention em Akron, Ohio,
Estados Unidos, em 1851. Como uma intervencdo ap6s Truth perceber que as mulheres negras estavam sedo
excluidas dos debates sobre os direitos da mulheres: “Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de
ajuda para subir em carruagens, e devem ser carregadas para atravessar valas, e que merecem o melhor lugar onde
quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir em carruagens, ou a saltar sobre pocas de lama, e nunca me
ofereceram melhor lugar algum! E ndo sou uma mulher? Olhem para mim? Olhem para meus bragos! Eu arei e
plantei, e juntei a colheita nos celeiros, e homem algum poderia estar 8 minha frente. E ndo sou uma mulher? Eu
poderia trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer homem — desde que eu tivesse oportunidade para isso — e
suportar o acoite também! E ndo sou uma mulher? Eu pari treze filhos e vi a maioria deles ser vendida para a
escraviddo, e quando eu clamei com a minha dor de mae, ninguém a ndo ser Jesus me ouviu! E ndo sou uma
mulher?”. Para aprofundar a analise desse discurso leia: HOOKS, bell. E eu ndo sou uma mulher? Mulheres negras
e feminismo. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 2020.



Consequentemente, ¢ dessa forma que os papéis de género sao definidos, como afirma
Simone de Beauvoir (1967) “ninguém nasce mulher, tornasse mulher”. Essa constatagao revela
como a condi¢do feminina nao ¢ natural, mas resultado de construgdes histéricas e sociais
impostas pelo sistema patriarcal milenar. Portanto, ainda de acordo com essa autora:

Nenhum destino biolégico, psiquico, econdomico define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade; € o conjunto da civilizagdo que elabora

esse produto intermedidrio entre o macho e o castrado que qualificam de
feminino. (1967, pag.9)

Ou seja, somos frutos de processos sociais e culturais que moldam papéis e
comportamentos a partir das estruturas patriarcais. Dessa forma, torna-se fundamental
compreender a partir do conhecimento historico feminista, principalmente do feminismo negro,
que o problema aqui analisado ¢ um resultado desse processo milenar patriarcal e sexista que
naturaliza o controle, a invisibilidade e o silenciamento das mulheres. Se Beauvoir (1967)
demonstra a construcao social da inferiorizacao feminina das mulheres brancas desde a infancia
o discurso de Sourjoner Thuth (1851) escancara o racismo estrutural que impede até mesmo
essa feminilidade de ser atribuida as mulheres negras. Logo, elas ndo sao apenas subordinadas
como género, mas também desumanizadas por sua cor, uma dupla opressdo. Por isso, ¢é

importante falar de género, mas também a partir perspectiva da interseccionalidade.

Vale ressaltar que evidenciar as violéncias contra nés mulheres dentro do espaco escolar
pode ser encarada como um tabu, configurando-se em um desafio pedagdgico e educacional,
mesmo inseridos no contexto do vasto conhecimento cientifico feminista, o avango das politicas
de igualdade de género a sociedade brasileira insiste em reproduzir e manter uma cultura
sexista. A consequéncia disso, ¢ apresentada pelos dados de violéncia aumentando no Brasil,
pois segundo pesquisas mais recentes o pais ocupa o 5° lugar no ranking mundial de
assassinatos de mulheres®. De acordo com o Forum Brasileiro de Seguranca Publica®, em 2022

diversas formas de violéncia contra as mulheres aumentaram. Nesse contexto, o relatdrio anual

4 Para entender mais consulte: CRENSHAW, Kimberlé. Documento para o encontro de especialistas em aspectos
da discriminacdo racial relativos ao género in: Estudos Feministas, 171 1/2002). Esse trabalho apresenta como as
mulheres, especialmente as negras, vivenciam simultaneamente diferentes formas de discriminagdo, oferecendo
ferramentas teéricas fundamentais para compreender as multiplas dimensdes da desigualdades.

3Segundo dados da Organizacio Mundial da Satide. Disponivel em https://brasil.un.org/pt-br/72703-onu-taxa-de-
feminic%C3%ADdios-no-brasil-%C3%A9-quinta-maior-do-mundo-diretrizes-nacionais-buscam. Acesso em:08
set. 2025

®Anuario Brasileiro de Seguranca Publica 2025. Disponivel em:
<https://forumseguranca.org.br/publicacoes/anuario-brasileiro-de-seguranca-publica/>. Acesso em: 08 de set.
2025.



de 2025 destacou que “ainda enfrentamos uma cultura que muitas vezes trata a violéncia contra
a mulher como natural, no pior sentido que esta palavra poderia ter nesse contexto, isto ¢: como
algo que decorre da ordem regular das coisas”.

E importante destacar também a classificagdo dos tipos de violéncia: patrimonial,
psicoldgica, moral, institucional. Embora este artigo ndo aprofunde cada uma delas, ¢
necessario reconhecer que tais crimes se configuram de forma clara na nossa sociedade.
Historicamente, naturaliza-se o exercicio desses comportamentos da violéncia de género’, por
conta do silenciamento historico da histéria das mulheres. Gerda Lerner (2019) afirma que “a
Historia das Mulheres ¢ uma histéria de exclusdo, de apagamentos, de sabotagens, de
desvalorizagdes”. Para a autora, “¢ a relagao das mulheres com a histéria que explica a natureza
da subordinag¢do feminina, as causas para a colaboracdo das mulheres no processo da propria
subordinag¢do, as condicdes para que se opusessem a ela, a ascensdo da consciéncia feminista”.

Nesse sentido, o grande desafio ¢ a constru¢ao de um memoria coletiva das mulheres,
pois a ascensdo dessa consciéncia feminista esta ligada diretamente com tomar a historia a partir
das experiéncias femininas. Portanto, ndo retomar a Historia das Mulheres essa memoria segue
silenciada da historia das sociedades pelo patriarcado reproduzido tanto pelos homens como
por nés mesmas mulheres, por milénios, ao tratar dos processos historicos apenas pela
perspectiva masculina.

A sociedade precisa urgentemente reconstruir a propria educacao, pois o contexto atual
de objetificacdo e sexualizagdo do corpo feminino estd presente nas tecnologias de género®
consumido diariamente por criangas e adolescentes nas redes sociais, em casa, nos espagos
publicos e, especialmente, nas escolas; carregados de contetidos que se caracterizam como
reprodutores da violéncia de género, reflexo de uma sociedade historicamente patriarcal que
naturaliza comportamentos machistas € mis6ginos € consequentemente sao perpetuados por
homens e mulheres. Portanto, todo esse contexto patriarcal atinge também o ambiente escolar.

Além desse contexto violento para mulheres, a escola silencia esse debate.

7 A violéncia de género pode ser definida como qualquer tipo de agressio fisica, psicologica, sexual ou simbélica
contra alguém devido a sua identidade de género ou orientagdo sexual. Historicamente, dada as relagdes desiguais,
as mulheres sdo as mais atingidas pela violéncia de género. Disponivel em:
<https://www.defensoria.rs.def.br/upload/arquivos/202303/08151200-cartilha-de-violencia-de-genero.pdf>.
Acesso em: 24 set. 2024.

8 Teresa de Lauretis (Apud. Zanello, 2023) propde, assim, o conceito de tecnologia de género o qual identifica o
sistema sexo gé€nero enquanto um sistema de representagdo que atribui significado (identidade, valor, prestigio,
posicao de parentesco, status, dentre outros) a individuos dentro da sociedade. O género, portanto, seria uma
tecnologia produzida e reproduzida a partir das mais diversas tecnologias sociais, praticas criticas
institucionalizadas e atos da vida cotidiana, possuindo a fungdo de constituir individuos concretos em homens e
mulheres, promovendo o engajamento em modelos de subjetividade socialmente desejaveis.



Essa postura pedagdgica opressiva que a escola assume € perpetuada por conta do
patriarcalismo milenar ante as contribui¢des e importdncia das Mulheres ¢ destacada pela

escritora Anna Linhares (2020) e tem base num pensamento que se consolida na modernidade:

O Contrato Social de Rousseau ignorou o lugar das mulheres numa futura
republica. Para Rousseau e Spinoza, a razdo das mulheres nio pareceria
logica. Por faltar-lhes o controle, atributo do homem moderno, sua razao era
considerada fraca, fragil sem pardmetros, o que tornava as mulheres
obrigatoriamente dependente da razdo masculina.

[..]

Dai a educagao moral que, dos gregos a Rousseau, alimentara o discurso sobre
as mulheres; uma educacao moral que segundo esses autores, as afastaria do
acesso ao saber e do exercicio de sua razdo. Educagdo que imprimia um limite
a vontade, sem freios, da criatura insatisfeita que era a mulher.

Exemplos desse processo desencadearam, ainda segundo Linhares, uma postura
falocéntrica na aplicacdo pedagogica: o que ainda se discute nos curriculos, nos conteudos
programaticos sao os feitos dos grandes homens — brancos, por sinal e ricos -, 0s
acontecimentos, as descobertas, os achados e marcos deixados por eles. A presenca da mulher
¢ quase nula.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar como o cendrio politico e social do Brasil, atua no
curriculo escolar a partir de interesses politicos vindos de uma estrutura politica
majoritariamente compostos por homens, consequentemente interferindo nos debates que
envolvem as questdes de género e a presenca da histéria das mulheres no ensino. Um exemplo
disso, foi a Reforma do Ensino Médio em 2018, imposta sem um didlogo mais amplo e
implantada de forma rapida, logo apds o golpe da gestdo da primeira mulher a ocupar a
Presidéncia do Brasil, entre tantas polémicas o “novo” ensino médio buscou apagar a historia

da mulher do curriculo escolar. Segundo Corréa e Garcia (2018):

As criticas se concentram na afirmagdo de que a proposta de mudanga se deu
de forma impositiva, inicialmente por meio de uma Medida Proviséria (MP),
no 746/2016, posteriormente convertida na Lei da Reforma do Ensino Médio,
13.415, em 16 de fevereiro de 2017, modificando o funcionamento, a estrutura
e as bases curriculares do atual EM.

Nesse contexto, era necessario criar um documento orientador que considerasse a
universalidade nacional da educacao no Brasil. Portanto, a Base Nacional Comum Curricular,
segundo Cury, Reis e Zanardi (2018), “propds uma mudanca drastica que afetou a historia das
mulheres produzido e prescrito pelo poder publico”. Assim, fica evidente a importancia da

teoria de bell hooks (2018) neste trabalho, quando ela defende a importancia de um movimento



feminista que combata o sexismo, exploragdo e opressao sexista, independente de quem os
perpetua, seja mulher, homem, crianga ou adulto. Porque como afirma Guerda Lerner (1986)
assim como os homens, as mulheres sdo e foram sujeitos e agentes da histéria. Pois segundo
ela, somos pegas centrais e ndo marginais para a criacdo e constru¢do da sociedade como
civilizagao.

Em 2024, foi promulgada a lei 14.986 de 25 de setembro que obriga os estabelecimentos
de ensino a falarem sobre “as contribui¢des femininas” na escola, que pode ser uma das
ferramentas que ajude a inserir as experiéncias e perspectivas da luta e da Historia das Mulheres
dentro dos contetidos curriculares do ensino fundamental e médio, pois impde as escolas uma
abordagem interdisciplinar. Com isso, visa valorizar e resgatar todo o legado historico e
feminista dessa luta ante ao sistema patriarcal, os quais foram apagados da historiografia oficial

e consequentemente, dos livros didaticos.

E preciso considerar para essa discussdo que a masculinidade e a feminilidade sio
construidas por todos os sujeitos sociais, segundo afirma, Simone de Beauvoir (1967). Ao longo
do processo de formagao da identidade humana, meninos € meninas passam por um processo
de castracdo que incute sua escolha natural de papeis ante a sociedade que os espera, sendo
imposto a eles suas performances pré-definidas por outrem: as maneiras como maes € pais
valorizam os sexos bioldgicos, hipervalorizando o falo do menino, e desprivilegiando o sexo
da menina, que estd escondido e ninguém vé ou “brinca”. Simone de Beauvoir (1967, p. 13-14)
defende que:

Um pai contava-me que um de seus filhos com a idade de trés anos ainda
urinava sentado; cercado de irmds e primas, era uma crianga timida e triste; um
dia o pai levou-o ao W. C. dizendo-lhe: "Vou te mostrar como fazem os
homens"(...) Posteriormente, o menino encarnard em seu SeX0 sua
transcendéncia e sua soberania orgulhosa. (...) em certo sentido, a menina nao
tem sexo. (...) ela se acha situada no mundo de um modo diferente do menino
e um conjunto de fatores pode transformar a seus olhos a diferenca em
inferioridade.

Isso demonstra que ja na infancia, ocorre um processo de inferioridade do feminino e
superioridade do masculino, ligando o feminino e masculino as diferencas anatomicas. Meninos
sdo iniciados pelos pais, meninas sdo hiper protegidas, como frageis, em contrariedade. Isso
pode até parecer algo bom na cabeca do pai, mas na verdade vai levar a defini¢ao do papel
inibidor da mulher ante a sociedade e o papel de liberdade aos meninos como fortes, viris e que
so eles detém o poder da forca fisica e intelectual para resolver qualquer coisa que dependa de

sua performance perfeita de ser.
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Essa perspectiva de papeis definidos para homens e mulheres pode ser visto configurado
numa das instituigdes mais fortes das sociedades humanas: o casamento. H4 uma liberdade de
homens em definir os tramites da consensualidade de dois sujeitos, a mulher ndo ¢ permitido
contestar tais tramites e sim aceitar. Elas sdo entregues a outros “senhores” — vistos como 0s
salvadores de seus destinos e até mesmos de suas familia - pelos seus primeiros senhores
« .o . ) . . .

paters”, pais e irmaos mais velhos. Sobre o casamento digo a mesma coisa do que disse acima.

Para mulheres negras se torna ainda pior. Ainda segundo Simone de Beauvoir (1964, p. 166):

O casamento sempre se apresentou de maneira radicalmente diferente para o homem
e para a mulher. Ambos os sexos sd0 necessarios um ao outro, mas essa necessidade
nunca engendrou nenhuma reciprocidade; nunca as mulheres constituiram uma casta
estabelecendo permutas e contratos em pé de igualdade com a casta masculina.
Socialmente, o homem ¢ um individuo autdnomo e completo; ele é encarado antes de
tudo como produtor e sua existéncia justifica-se pelo trabalho que fornece a
coletividade. Vimos por que razdes o papel de reprodutora e doméstica em que se
confinou a mulher ndo lhe assegurou igual dignidade. Certamente o homem precisa
dela; em certos povos primitivos o celibatario, incapaz de assegurar sozinho sua
subsisténcia, ¢ uma espécie de paria; nas comunidades agricolas uma colaboradora ¢
indispenséavel ao camponés e para a maioria dos homens ¢ vantajoso aliviar-se de
certas tarefas na companheira; o individuo almeja uma vida sexual estavel, deseja uma
posteridade e a sociedade exige dele que contribua para perpetua-la. Mas ndo ¢ a
mulher ela propria que o homem dirige um apelo: ¢ a sociedade dos homens que
permite a cada um de seus membros realizar-se como esposo e como pai; integrada
como escrava ou vassala nos grupos familiares dominados por pais e irmdos, a mulher
sempre foi dada em casamento a certos homens por outros homens.

O casamento perpetua o flagelo feminino iniciado na infancia, e isso ¢ permitido em
contrato social por todos os sujeitos que moldaram a menina, a adolescente para vida adulta.

A ela nada ¢ permitido ou perguntado, apesar dos avangos econdmicos que comecgam a
dar liberdade as mulheres a partir do século XX, ainda assim, hd um processo de julgamento
daquelas que ndo se impdem ou se veem na instituicdo do casamento. Porém, a institui¢ao
casamento tampouco acontece para as mulheres negras, elas nem se quer sao direcionadas a
essa “oportunidade” aprisionadora, pois desde sua subjugagdo ao trabalho, morrem sem nem
ver seus filhos chegarem a universidade — quando chegam, ndo veem nem quando eles acordam
para ir a escola, apenam quando dormem, quando chegam cansadas em suas casas — idem.

Ao discutir isso, Simone de Beauvoir (1964) ja aprontava que essa estrutura nunca
equitativa. Para os homens representa estabilidade e poder, para as mulheres, subjugagdo e
dependéncia. Contudo, ¢ preciso sempre destacar que esse controle e exclusdo igualmente para
todas. Quando analisamos de maneira interseccional género com raca e classe, percebemos que
a mulher negra muita das vezes, bem sequer ¢ incluida esse projeto de domesticidade, amor e

estabilidade.
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E aqui que se insere um conceito que deve ser levado em consideragdo chamado a
Soliddo da Mulher Negra discutido por bell hooks(2018), que aponta como o racismo
institucional também opera dentro das relacdes sexuais. Mulheres negras sao frequentemente
excluidas do ideal de “feminilidade responsavel”, sendo hipersexualizadas, visitas como fortes
demais para amar ou serem amadas ou entao como objeto de aprendizado sexual, mas ndo como
parceiras de vida.

Esse fendmeno ¢ aprofundado por Mizael, Barrozo e Hunziker (2021), em revisdo

publicada pela revista da ABPN, que analisa como a cultura racista interfere diretamente nas
escolhas afetivas.
Diante disso, ¢ preciso ressaltar sobre que o feminismo possui varias vertentes e propdoem
olhares e perspectivas diversas a partir da especificidades de mulheres em suas multiplas
vivéncias sociais. E entender também, como a violéncia de género aflige a populacdo negra,
tratando-se de mulheres pretas e periféricas, que ficaram por muito tempo longe das “rodas de
conversa” do feminismo branco liberal.

A autora norte-americana bell hooks (2018) aponta como foi o processo das primeiras
lutas feministas americana. Ela afirma que havia uma espécie de privilégio da supremacia racial
relacionado as mulheres brancas em detrimento dos anseios das mulheres negras/nao brancas
(latinas, indigenas, asiaticas, etc.). Ou seja, era considerado dentro do movimento feminista a
questdo de género como principal questionamento e conquista pelo movimento em relagdo a
dominagao patriarcal: mulheres no topo — a questdo racial ndo era vista, naquele momento,
inicio do século XX, como uma pauta a ser incluida nas reunides, logo as mulheres negras nao
eram ouvidas. Porém, ja era um alento ouvir falar em sororidade e ver “todas as mulheres”
serem colocadas de igual para igual ao menos no discurso.’ Isso, considerando uma sociedade
ainda segregada racialmente, ainda opressora para os grupos minoritarios hooks (2018) afirma:

Elas sabem que a tnica razdo para mulheres ndo brancas estarem
ausentes/invisiveis ¢ o fato de ndo serem brancas. Todas as mulheres brancas
desta nag¢do sabem que a branquitude ¢é privilegiada. O fato de que mulheres
brancas escolhem refrear ou negar esse conhecimento ndo significa que sejam
ignorantes. Significa que estdo em negacio. (p. 89).

Essa questdo demonstra como foi o processo para a interseccao do discurso racial dentro

do proprio movimento feminista. Ou seja, mulheres negras precisaram questionar por meio do

9 Além das escritoras norte-americanas, temos também as brasileiras que fazem esse debate como Djamila Ribeiro,
Cida Bento, Lélia Gonzales, Conceicaoi Evaristo, Sueli Carneiro, Bianca Santana, Erica Maluquinho, barbara
Carine, Ana Maria Gongalves, entre outras, mas ndo menos importante, a escritora Patricia Hill Collins e sua obra
importantissima: “Pensamento Feminista Negro. Conhecimento, Consciéncia ¢ a Politica do Empoderamento.”
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conhecimento e¢ de debates nas universidades americanas, para serem incluidas dentro do
proprio movimento de luta da qual faziam parte. Ainda segundo, bell hooks (2018) que foi uma
dessas expoentes nos anos 1970, o movimento feminista branco liberal almejou privilégios
apenas para este grupo:

Feministas brancas contemporaneas testemunhando a exigéncia militante por
mais direitos para pessoas negras escolheram, naquele momento, exigir mais
direitos para elas mesmas.

[...]

Elas entraram para o movimento apagando e negando a diferencga, sem pensar
em raga e género juntos, mas eliminando raga do cenario. Priorizar o género
significou que mulheres brancas podiam assumir o palco, dizer que o
movimento era delas, mesmo ao convocar todas as mulheres para aderir. A
visdo utdpica de sororidade evocada em um movimento feminista que
inicialmente ndo considerava diferenca racial ou a luta antirracismo séria ndo
captou o pensamento da maioria das mulheres negras/nao brancas. A maioria
das mulheres negras individuais, predominantemente ativistas do movimento
desde a origem, permaneceu no lugar. (p. 90-91)

Na relutancia de ser ouvida, mulheres negras que existiram no momento mais certo de
suas vidas, dedicaram e dedicam seus tempos na terra a reverter esse quadro dentro do
movimento feminista, o qual podem ser citadas algumas como a prépria bell hooks, Angela
Davis, Toni Morrison, Shirley Chisholm, Conceicdo Evaristo, Lélia Gonzales, Patricia Hill
Collins, entre tantas outras escritoras € ndao escritoras que representam o movimento de
mulheres negras latinas e ndo latinas mundo afora. Ainda segundo hooks, para fechar a
necessidade de libertagdo e integragdo dos discursos, ela aponta que:

Importantes intervengdes em relagdo a raca nao destruiram o movimento das
mulheres, mas o fortaleceram. Superar a negacao de raca ajudou mulheres a
encarar a realidade da diferenga em todos os niveis. E finalmente construiamos
um movimento que ndo colocava o interesse de classe de mulheres
privilegiadas, principalmente brancas, acima dos interesses de todas as outras
mulheres. Construiamos uma visao de sororidade em que todas as realidades
podiam ser faladas. Ndo houve qualquer movimento contemporaneo por
justiga social em que participantes individuais se engajavam na troca dialética
que acontecia entre pensadoras feministas sobre raga, o que levou a
reformulacao de muitas teorias e praticas feministas. (1952, p. 92-93).

Diante disso, continuar confrontando o movimento feminista branco liberal e dizer que
a questdo nao ¢ s6 de género, mas também racial, ¢ essencial para estabelecer o debate
antirracista e sexista ao mesmo tempo. Pois manter a negagao, € perpetuar opressoes veladas da
branquitude. Isso leva a pensar em como o discurso feminista e a atuagao de todos os sujeitos
sociais que performam papeis afetam os comportamentos de género feminino e masculino nos
espacos da escola e, em consequéncia, o ensino. A escola consegue consagrar as lutas de género

e antirracista num mesmo discurso? Num mesmo ensino? Numa mesma visdo de escola
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libertadora? Ainda nao consegue. Um exemplo disso ¢ a prépria disposi¢ao de contetdos com
a presenca das mulheres e da mulher negra, em especifico, nos livros didaticos onde sdo
reproduzidos esteredtipos da condigdo social dessas pessoas. Caroline Barroso e Anna Linhares

(2023) confirmam essas posicdes:

Percebe-se que em todas as imagens apresentadas, mulheres negras estdo associadas
ao trabalho escravo, a serviddo, a subjugacéo, inclusive com semblantes de tristeza e
cansaco [...]. Ou seja, novamente, diante das imagens ¢ possivel perceber que a sujeita
historica “mulher negra” segue sendo tratada de forma periférica na literatura didatica.

[...]

Atuam sobre a mulher negra estruturas de poder e dominacao ligadas a raca, classe,
sexualidade e género, por exemplo, que fazem com que ela seja sub representada em
muitos aspectos da sociedade, que reverberam no seu acesso a educacdo, saude,
moradia, emprego, algo que vemos refletido também na representagdo das mulheres
negras nos livros didaticos de historia.

Diante disso, o debate serd voltado em como tais processos segregadores e
desarcutiladores criados pelo patriarcado e pelo pacto da branquitude!® que invisibilizam o
género feminino na escola e perpetuam o racismo no ensino, além do que, que € o foco central
dessa pesquisa: como engendram situagdes de violéncias sofrida por milhares de meninas e
mulheres ao longo do tempo e dos espagos escolares sem causar preocupagdes maiores daqueles
que estdo ali para formar cidadaos conscientes de suas acdes e atitudes diante da sociedade que
os espera formados pela escola.

Embora diversas conquistas importantes em relacao a igualdade de género nas ultimas
décadas com criagdo de politicas publicas para as mulheres, a estrutura da sociedade brasileira
ainda ¢ patriarcal e podemos perceber a partir do contexto social e politico do pais. Por exemplo,
destaco o golpe da presidente Dilma Rousseff em 2016 e o assassinato da Vereadora Marielle
Franco em 2018, que revelam como o patriarcado interfere politicamente na sociedade
brasileira e de forma bastante violenta, racista e misogina, como pode-se notar com o
assassinato da Vereadora Marielle Franco, fatos que simbolicamente representaram uma
conquista para o movimento feminista pela ocupacdo dos espacos politicos por mulheres.

Mas como tudo isso afeta o ambiente escolar? A violéncia de género anda lado a lado

com esse sistema milenar desigual e ao tratar sobre essa tematica, em especial, no que se refere

10 Segundo Cida Bento (2022, p. 28-29): “A visio do Europeu sobre os ndo europeus, pode-se concluir que aquele
ganhou em forga e identidade, uma espécie de identidade substituta, clandestina, subterradnea, colcoando-se como
0 ‘homem universal’, em comparagdo com 0s ndo europeus.

[...]

Assim, foi no bojo do processo de colonizagdo que se constituiu a branquitude. Os europeus, brancos, foram
criando uma identidade comum que usou os africanos, negros, como principal constraste. A natureza desigual
dessa relag@o permitiu que os brancos estipulassem e disseminassem o significado de si proprios e do outro atarvés
de projegoes, exclusdes, negagdes e atos de repressdo.”



14

ao assédio sexual que persegue nos mulheres desde a adolescéncia, nada mudou. Dessa forma,
a luta por uma sociedade com menos desigualdades de género se torna ainda mais distante,
principalmente, quando se tenta apagar da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
a histéria das mulheres, por meio de discursos conservadores e desarticuladores da luta
antivioléncia de género travados pela extrema-direita nos ultimos anos.

E importante ressaltar que a implementagio da Reforma a partir de lei 13.415/17 sobre
a mudanca na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM) causou bastante
impacto nas areas das ciéncias humanas e em especial na de ensino de Histéria, pois procurou
apagar a histéria das mulheres dentro do seu plano de projeto curricular, que para alguns
pesquisadores ¢ resultado da atuacdo ativa de grupos de extrema direita do pais (Giovanatti,
Sales, 2020).

Nesse sentido, entender o contexto politico vigente da época ¢ importante para
compreender o desenvolvimento politico patriarcal do pais, onde véarios movimentos
conservadores ganharam forga como a Escola Sem Partido e a Escola Livre, retrocessos nos
debates e conquistas sociais, dentre tantas outras situagdes constrangedoras (CAIMI, 2016, p.
86) ¢ necessario para analisar como o patriarcado se encontra presente no processo de
apagamento da Histéria das mulheres da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio.

Dessa forma, a Reforma do Ensino médio, como ficou bastante conhecida, instituida
Lei 13.4415/17 segundo alguns intelectuais se deu de maneira imposta pelo governo federal, na
gestdo de Michel Temer, logo apos o golpe de estado sofrido por Dilma Rousseff a primeira
mulher a ocupar o cargo de presidente do Brasil - caminho que levou a articulagdo fugaz da
extrema-direita a chegar no poder e a elevar os discursos conservadores direcionados as
minorias sociais como a comunidade LGBTQIAP+, luta das mulheres, grupos periféricos em
geral, movimento negro e povos tradicionais.

Em 2021, ainda com o ex-presidente Jair Bolsonaro, foi assinado a lei n° 14.164, de 10
de junho, a qual altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido Nacional)!!, para incluir contetdo sobre a prevencio da violéncia contra a mulher
nos curriculos da educag¢ado basica, e institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra
a Mulher, que pode ser um importante meio para diminuir o déficit de atuagdo no campo das

discussoes sobre género e violéncias na escola.

! Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2021/1¢i/114164.htm>. Acesso em: 18
jan. 2025.
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Vale lembrar que pos-eleicao 2022, com a vitdria de um partido politico de esquerda,
emergiu, entre outros debates, a iniciativa do projeto de lei de combate ao assédio nas escolas,
o qual pode ser um caminho para acabar com os comportamentos violentos ante as mulheres,
mas apesar disso e da propria criagdo da Lei Maria da Penha, a violéncia contra s6 aumenta a
cada dia, principalmente contra mulheres negras e periféricas. No inicio do més de setembro de
2023, o atual Presidente da Republica, Luis In4cio Lula da Silva, aprova um parecer da
Advocacia Geral da Unido (AGU) com a presenca de Cida Gongalves, ministra das mulheres,
que fixa a pratica do assédio sexual como conduta a ser punida com demissao, atitudes proibidas
a todos os servidores publicos nas trés esferas de poder: municipal, estadual e federal.'?

Compreendo, portanto, como o sistema patriarcal molda o silenciamento da historia das
mulheres e a reproducdo das violéncias de género no espago escolar, € necessario analisar os

relatos de quem vivenciou e vivéncia essas opressoes € como essas violéncias de materializam

a seguir.

3. EXPERIENCIAS (SOBRE) VIVIDAS: relatos de uma ex-aluna e ex-professora sobre
violéncias na escola DMSB do municipio de Salinépolis/PA.

A escolha pela ex-aluna e ex-professora como participantes da pesquisa se deu a partir
do pressuposto de que, por ndo estarem mais vinculadas institucionalmente, haveria maior
liberdade para compartilhar relatos sensiveis sobre suas experiéncias vivenciadas no espago
escolar. Entendeu- se que, e estando fora do espaco de controle de uma institui¢do essas
mulheres teriam menor receio de expor suas experiéncias e opinides sem sentir medo de
retaliagdes ou constrangimentos. Tal estratégia metodoldgica visa garantir autenticidade e a
profundidade dos relatos favorecendo uma analise mais critica sobre as dinamicas de assédio e

silenciamentos vividos no cotidiano escolar.

No primeiro momento da entrevista, foi proposto para as entrevistadas um questionario
que contém um pouco sobre o que a literatura diz a respeito das manifestagdes mais frequentes
do assédio sexual que sdo: olhares lascivos, insinuagdes, "brincadeiras" de cardter sexual,

alusdes a atributos fisicos, mensagens (bilhetes, e-mails, whatsapp, inbox do Instagram, etc.),

12 PRESIDENTE LULA APROVA PARECER DA AGU QUE FIXA PENA DE DEMISSAO PARA CASOS DE
ASSEDIO SEXUAL. Disponivel em: <https://www.gov.br/mulheres/pt-br/central-de-
conteudos/noticias/2023/setembro/presidente-lula-aprova-parecer-da-agu-que-fixa-pena-de-demissao-para-
casos-de-assedio-sexual>. Acesso em: 24 set. 2024.
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convites para sair, insinuagao para troca de favores sexuais, proposta de relagdo sexual, coacao
para troca de favores sexuais, perseguicao por ndo responder as aproximacoes.

Tais procedimentos foram destacados pela escritora e psicologa Valeska Zanello e Iara
Flor Richwin no seu artigo sobre a questdo do assédio nas universidades intitulado de
“ASSEDIO SEXUAL NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: uma analise sociogendrada
das emogoes e das subjetividades na transferéncia entre alunas assediadas e professores
assediadores.” de 2022, bem como no TCC de Flavia Moreira chamado “VIOLENCIA DE
GENERO NA ESCOLA: ABUSO/ASSEDIO SEXUAL E RELACOES DE PODER” de 2016,
que buscou tratar com alunas de cursos técnicos do Instituto Federal de Santa Catarina, e essas
reflexdes e resultados chamaram atengao para por em debate e reflexao sobre essas experiéncias
em uma escola de ensino médio, DMSB, do municipio de Salindpolis-PA.

Diante disso, a pesquisa tem carater qualitativo e se fundamenta a partir da perspectiva
do relato como fonte historica, pois desde a antiguidade esse procedimento foi utilizado pelos

historiadores incluindo o “pai da historia” como afirma Verena Alberti (2005):

(...) Historicamente, esse método de aproximacdo do objeto de estudo ndo ¢ nada
recente. J4 Herddoto e Tucidides langavam mao de relatos e depoimentos para construir

suas narrativas histdricas sobre acontecimentos passados.(...)

Ou seja, o relato sempre teve e carrega um valor para a construcdo da memoria coletiva
e para a andlise de fendmenos sociais. Essa perspectiva fortalece a metodologia desse trabalho
ao considerar as experiéncias narrativas das entrevistadas em relagdo a manifestacdo da
violéncia de género. Entende-se que evidenciar esses relatos ¢ romper com o silenciamento das

t!> (2007) chama de “silenciamento dos

vozes dessas mulheres, ¢ romper como Michelle Perro
relatos”, pois parte da perspectiva que a histdoria ndo se limita apenas a grandes acontecimentos.

Em relacdo ao relato da ex-aluna, que esteve matriculada durante 3 anos na escola citada
(2021 a 2023) narrou por audio e mensagens de textos apoOs responder e refletir sobre as
questdes levantadas pelo questiondrio, sofreu assédio tanto por um professor quanto por um

aluno, embora, de formas diferentes. Sobre o aluno contou que os comportamentos eram mais

13 Michelle Perrot ¢ uma das pioneiras e importantes pesquisadoras internacional da historia das mulheres. Em
sua obra “Minha historia das mulheres” ela buscou dar visibilidade as mulheres e as suas lutas, mostrando como
a historia das mulheres também nos conta sobre a historia das sociedades, dessa forma, valoriza o uso da historia
oral como um instrumento que permite reconstruir o passado a partir das experiéncias femininas. Para saber mais
e aprofundamento a respeito da obra leia: Perrot, Michelle Minha histéria das mulheres / Michelle Perrot;
[traducdo Angela M. S. Correa]. — Sdo Paulo : Contexto, 2007.
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agressivos e que proferia comentarios de cunho sexual e ofensivo sem sequer conhecé-la, ja o
professor a aluna comecou descrevendo que ele se aproximava com uma certa insisténcia mais
fisica ¢ um modo de fala e de tratamento. Segundo ela “Tipo assim, o professor foi mais,
sabe...foi o toque, é...o modo dele[o professor], que ele falava comigo, ele me tratava. E com
aluno, que foi.. ele[o aluno] falou muitas coisas assim, sabe, que eu ndo achei certo, sendo
que eu nem conhecia esse aluno. Ele tipo...falou muitas coisas mesmo, tudo que tu pode
imaginar...disse que eu era put**” Ao narrar esses fatos demonstrou que por o aluno ter sido
mais direto nas sua atitudes, foi facilmente reconhecida pela ex-aluna, pois estd marcado por
agressoes verbais e comportamentos invasivos claros, e em relagdo do professor mais sutis,
visto como algo ndo tdo grave, mas que igualmente produz violacdo e desconforto pois como
Zanello e Richwin (2022) afirmam:

Quanto mais implicita a violéncia, mais dificil ¢ o dar-se conta de sua
nocividade, sobretudo quando o assédio € cometido em uma linguagem
aparentemente cort€s ou roméantica. E, mais ainda, quando o assediador, além
da posi¢do de poder, ¢ investido de afetos, como costumeiramente ocorre na
relacdo aluna(o)-professor.

Nesse sentido, essa diferenca revelam como, em muitos casos, como a violéncia se
manifesta de formas sutis e naturalizadas por nds mesmas, justamente por nao ser identificada
facilmente, gerando um sentimento de duvida, confusao e siléncio diante do ocorrido. A ex-
aluna chegou a comentar com um professor da escola, mas “ficou por assim mesmo”, segundo
ela propria diz, pois o professor que ela buscou ajuda nao tomou nenhuma providéncia em
relacdo ao assédio que a ex-aluna estava sofrendo por parte do aluno que se expressava de forma
verbal com palavras de cunho sexual. Segundo a ex-aluna: "Ele falava que eu era gostosa {(...)
que s6 de me vé ficava de pau d**.”1*

O criminoso ainda chegou a perseguir a ex-aluna e tirar fotos suas sem sua permissao:

“teve varias vezes que ele tirava foto de mim (...). Aonde eu ia ele tava la, tinha medo, mandava
fotos e videos”. Portando, percebe-se a naturalizagdo dos comportamentos violentos do aluno
em relacdo a estudante, além do que € problematico, principalmente, de que um profissional da
educacdo também normalize essa situagdo ao nao levar em consideracao a proporcao desse tipo
de comportamento ante a jovem. Pois segundo bell hooks (2018) “enquanto o pensamento
sexista socializar garotos para serem matadores (...) a violéncia patriarcal contra mulheres e
criangas vai continuar”. E este caso revela exatamente esse processo, pois desde cedo meninos

foram socializados a exercer essas praticas de dominagao sexual e simbolica, legitimadas pelo

14 Uma observacio: As entrevistas foram feitas por meio do WhatsApp por isso o uso dos ateristicos (**) também
houve as corre¢des gramaticais em relagdo a abreviagdes utilizadas na rede social.
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silenciamento e naturaliza¢dao da sociedade, fazendo com que se sintam livres para reproduzir
violéncias.

Em relagdo ao servidor publico, que ainda ¢ professor da escola, a ex-aluna sofreu
assédio sexual no que pode ser identificado a partir de suas respostas para as seguintes questoes
do quadro: Elogios aos atributos fisicos; Conversas de cunho erdtico, sensual e/ou sexual
descontextualizadas; Contato fisico, além do conveniente; Procura insistente (na escola,
aplicativos e/ou redes sociais; Convite para sair e Perseguicdo por ndo responder as
aproximagdes. Somente com o incentivo de suas colegas para fazer uma ocorréncia para a
dire¢do da escola, em relacdo ao professor, foi suficiente para ela tomar tal atitude.

Diante disso, foi possivel perceber que a ex-aluna nao teve o devido encaminhamento
de suas ocorréncias diante do assédio por parte aluno e do professor, pois a escola naturaliza
esses comportamentos. Entretanto, suas colegas sdo as grandes incentivadoras para fazer tal
ocorréncia. A diretora, uma mulher, registrou o ocorrido, mas nao foi como a aluna esperava,
segundo ela:

Eu pensei que ele ia ser no minimo suspenso e tudo mais, mas s6 foi chamado
a atencao dele...sendo que ele ja deveria ser suspenso porque ja tinha cinco,
fora a minha ocorréncia... J4 tinham varios relatos sobre o professor. A
diretora ndo tava nem ai. Falei tudo que tinha acontecido comigo. Ela s6 falou

que ia resolver, mas até hoje nada foi feito. Até hoje tem outras alunas
passando por tudo o que eu passei.

Com isso, ¢ possivel analisar como a escola negligencia esses comportamentos, pois o
sexismo esta tdo enraizado dentro do ambiente escolar refletido em mulheres que deveriam
combater a violéncia de género se silenciando e também outras mulheres, como foi citado no
relato acima, logo a escola nao busca meios mais rigidos de punigao a essa atitude de desrespeito
as alunas da escola. Nesse ponto, podemos destacar a necessidade de mais aulas e eventos com
a tematica de género, que trate de forma cientifica e critica questdes de violéncia, violagao de
direitos e justica social.

Logo depois da ocorréncia do fato, a ex-aluna confidenciou que sofreu ameagas pelo
professor sobre se silenciar em relagdo ao assédio que estava sofrendo: “ele falou que se eu
abrisse a boca ele ia me prejudicar, pois a matéria dele era muito importante, entendeu?". A
Entrevistada estava prestes a concluir o ensino médio, depois dessas ameagas desenvolveu
ansiedade e medo em relagdo ao professor: “Tipo quando eu chegava perto dele tinha medo

dele, os meus amigos que ndo me deixava so com ele, porque eu ja tava com medo... ficando
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com medo porque ele me assediava ele pegava em mim”. Esse tipo de atitude do professor
revela que a ex-aluna também sofreu violéncia psicolégica.

Destaca-se a importancia do esclarecimento, informag¢do e educacdo para toda a
comunidade escolar com ajuda das leis que criminalizam a importunacdo sexual, das leis que
combatem violéncias — ja mencionadas aqui -, palestras com escritoras e pesquisadoras sobre
violéncia de género e a historia de luta das mulheres, oficinas e rodas de conversas que atinjam
da dire¢do ao porteiro, pois € preciso que todos estejam cientes do que pode ou ndo ser permitido
em relagdo as trocas sociais ocorridas na escola com muita informagao ¢ debates.

Citam-se algumas leis ja vigentes no pais que podem ser trabalhadas pontualmente nas
escolas brasileiras: a n® 15.032/2024 estabelece diretrizes para prevenir e combater abusos
sexuais contra criangas € adolescentes em ambientes esportivos educacionais; o que tratam do
assédio sexual sdo: a n® 10.224/2001, que tipifica o assédio sexual como crime, prevendo pena
de 1 a 2 anos de detencdo; a n® 8.112/1990, que proibe o assédio no servi¢o publico; a n°
14.540/2023, que implementa medidas especificas para a dentncia e investigagao de casos de
assédio nas escolas e setores publicos; a n°® 14.612/2023, que define o assédio sexual como
conduta praticada no exercicio profissional; a n® 14.164, de 10 de junho de 2021, ja citada, que
altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional), que vejo como a mais importante entre todas, pois viabiliza o debate nas escolas e

cria a Semana de Combate a Violéncia contra a Mulher:

[.]

Art. 2° Fica instituida a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a
Mulher, a ser realizada anualmente, no més de margo, em todas as instituigoes
publicas e privadas de ensino da educacéo basica, com os seguintes objetivos:
[..]

I - impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da educagéo
e comunidade escolar sobre a prevengdo e o combate a violéncia contra a
mulher;

[...]

IV - abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situacao de violéncia
doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e 0s meios para o registro
de denuncias;

V - capacitar educadores ¢ conscientizar a comunidade sobre violéncia nas
relagdes afetivas;

VI - promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a prevenir e a
coibir a violéncia contra a mulher; [...]

Diante dos recursos legislativo a disposicao de todos os cidaddos, a escola precisa ser

um espaco aberto para esses debates: ¢ preciso falar do feminismo esclarecedor, que
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proporciona discussdes importantes quanto a seguranga e a saide das mulheres e meninas ante
um ambiente que por vezes, possa ser perigoso ao género feminino. E preciso subverter o
curriculo conservador imposto pela direita brasileira e fazer valer as leis educacionais que
aparam a temdtica da violéncia de género e assédio sexual, para que todas as mulheres e meninas
sejam protegidas nas escolas.

Voltando aos relatos das entrevistadas, a seguir serd apresentado o da professora que
optou por uma narrativa autdbnoma para a analise deste trabalho sem perder o sentido dos
pressupostos do questiondrio, entdo ela apresenta um pouco sobre suas experiéncias com o
assédio enquanto mulher e como profissional na sua area de atua¢io ha mais de 30 anos'> e
como sempre esteve engajada ao longo de sua trajetoria enfrentando e resistindo, “Sou
professora e desde sempre, vivi combatendo o machismo, o assédio na sociedade. Ja fui
assediada por aluno na escola publica quando trabalhava a noite com EJA. Fui assediada por
colegas de trabalho e também presenciei varios alunos e alunas sofrendo assédio de professor.”
O fato de ter sido assediada por um aluno aponta para a complexidade do problema, que nao se
limita a relagdes hierarquicas superiores-inferiores, mas ocorre de forma inversa. Ao mencionar
que também sofreu por colegas de trabalho e que cometeram contra as alunas reforga a
dimensao sistémica e institucional da violéncia de género na escola. A professora segue falando
sobre as dinamicas do assédio e como frequentemente ele se apresenta de forma velada e
progressiva dentro do ambiente escolar, “quando sofri o assédio por aluno, comegou com
olhares, depois com elogio a minha forma fisica especialmente as minhas nadegas que sao um
pouco grande. Sofri perseguicdo pelo mesmo na escola, ele deixava de assistir aula para me
vigiar em outras salas em que eu estava trabalhando.” Os comportamentos aluno pioraram
para perseguicdo, evidenciando a caracteristica do assédio de poder e controle, pois o aluno
“Usava como pretexto duvidas que tinha em relag¢do a disciplina que eu ministrava. Até chegar
ao momento em que ele se sentiu encorajado a dizer através de um bilhete que morria de tesdao
por mim.” O que se percebe com esse relato, ¢ que apesar do aluno estar numa posi¢ao
subalterna da professora — relacdo professora-aluno -, 0 mesmo ndo se sentia inibido ou
impotente em relagdo a ela, pois ele € “autorizado” a ter esse comportamento diante dela como
figura feminina, essa situacdo também revela que o patriarcado opera de forma transversal, pois
nessa relagdo estrutural definida por ele o menino/o jovem/o homem ¢é construido para ter tal

liberdade de reduzir a identidade profissional a objetificacdo sexual do seu corpo.

15 Este relato foi enviado via mensagem de WhatsApp e foi transcrito na integra para este artigo.
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A professora contou a experiéncia de testemunhar e mediar duas alunas adolescente que
foram coagidas por um professor a pratica de sexo oral na troca de aprovagdo na disciplina e
que o criminoso saiu de forma impune apenas com uma transferéncia para outra escola “Nesse
episodio, depois de descoberta a coagdo, o professor so havia sido transferido de uma escola
para outra e as adolescentes carregaram durante anos a culpa de terem seduzido o professor.”
As adolescentes internalizaram a culpa consequentemente reproduzindo o processo de
culpabilizagdo Caracteristico da cultura do estupro. Segundo ela “Esse fato gerou varias
doengas emocionais nas jovens. Uma delas que ao reencontrar o professor na mesma sala de
aula em que ela frequentava no ensino médio, saiu da sala em desespero, prometendo para si
mesma que ndo estudaria mais se aquele fosse seu professor.”

Percebe-se que durante a carreira, a professora experienciou muitas situagdes de
assédio. A professora continuou narrando ao ser indagada sobre a ultima escola que trabalhou,
ampliando ainda mais a compreensao sobre o seu papel de ndo apenas uma vitima e testemunha,
mas também como uma importante orientadora e defensora das alunas, o apoio profissional que
as institui¢des de ensino publico deveriam reconhecer e assumir diante de situagdes como essas
evidenciadas nos relatos tanto da professora quanto da ex-aluna.

Nesse caso, ela identificou um servidor publico da escola, um professor, tinha como
pratica recorrente o assédio contra alunas e quando ndo era correspondido tinha como
ferramenta de defesa ameacar. “Era prdatica dele ameagar! Mas ele comegou a se sentir intimidado
quando comecei a falar para as alunas que sofriam com o assédio deste professor para que contassem
0 caso aos familiares, se os proprios pais se sentissem intimidados, que procurassem a delegacia,
fizessem um boletim de ocorréncia e que, caso a aluna fosse menor de idade, procurassem o Conselho
Tutelar e, se ainda assim, o Conselho Tutelar ndo tomasse nenhuma providéncia que procurassem a
ouvidoria da SEDUC. [...]” Ao orientar sobre os canais de denuncias a professora rompe o ciclo de
siléncio, incentivando a busca por responsabilizagdo formal. Porém, um ponto que deve ser ressaltado e
visto como preocupante ¢ a presenga de agressores reincidentes que permanecem no ambiente escolar
devido a auséncia de punicdes efetivas cabiveis. O servidor chegou a enviar fotos de nudez para alunas
“Ele sempre mandava nudes para as alunas pelo celular. Nao usava seu proprio numero para tal
facanha.”

Percebe-se mais uma vez como o patriarcado deixa os homens livres para cometerem
crimes, pois por meio do uso do seu proprio celular, o tal professor assediava a aluna, sabendo
que era menor de idade, que podia ser preso, porém, em hipdtese alguma — mais uma vez — o

sujeito ndo se sentiu inibido de fazé-lo. Revelando a premeditagao e tentativa de ocultar autoria,
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ou seja, ¢ alarmante como ultrapassa os muros da escola e consegue talvez por capricho e numa
busca de mostrar a sua virilidade masculina, entrar pelos meios de comunicagao.

Os relatos da professora sdo estarrecedores quando se pensa no local onde eles
aconteceram: a escola. Um espago que entdo agrega em si comportamentos justificados
socialmente pelo patriarcado, impostos pela virilidade do homem que age como um “cagador”
da fémea “fragil”. Logo, os anseios das mulheres ndo sdo vistos como algo importante a ser
considerado pela maioria: “Se fez, foi porque assediou o professor, a culpa foi dela”. Sao
discursos que se costumam compartilhar nas redes sociais e nas rodas de conversa sobre casos
de estupro e violéncia de género. No fim, as mulheres sdo colocadas numa posi¢do de
“sedutoras” por natureza, assim como a Eva que fez Addo pecar, discurso da igreja e comprado
pela sociedade.

Por isso, todos e todas devem ter acesso as informagdes e precisam estar abertos para o
combate contra qualquer tipo de violéncia contra nds mulheres, que a sociedade possa entender
que na luta contra a violéncia nas instituicdes escolares todos e todas sdo responsaveis pela
seguranga de criangas, adolescentes, jovens e adultos que sdo formados anualmente nas escolas
brasileiras. Para isso, ¢ necessarios que os planejamentos diarios e curriculos municipais €
estaduais abranjam a violéncia contra as mulheres como ponto importante nas aulas de direitos
humanos ou onde puder ser encaixado como tema transversal nas mais diferentes disciplinas: a
matematica trabalhando graficos com dados sobre violéncia e feminicidio no Brasil; a biologia
tratando da questdo da disfungdo corporal e hormonal sofrida por meninas que passam por
situacdes de estupro e consequente gravidez; a historia mostrando os processos de dominagao
patriarcal e as formas de resisténcia de todas as mulheres ao longo do tempo e do espago; entre

tantas outras tematicas tdo urgentes a escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As mulheres sdo invisibilizadas ao longo da Historia, mesmo diante dos avangos
académicos e das conquistas dos movimentos de direito civis, embora haja o reconhecimento
crescente da importancia de tal, ainda mantem-se nos diversos espagos sociais € institucionais.
Por isso, a andlise apresentada ao longo deste artigo demonstra que a educagao, tao necessaria
a transformacao social e individual, ainda sofre com a influéncia de um sistema patriarcal que
perpetua o silenciamento de vozes femininas € minimiza a relevancia das lutas e conquistas ao
longo do ultimo século e das primeiras décadas do século XXI.

Construir uma sociedade com verdadeiro teor de igualdade e equidade exige uma atitude

de enfretamento continuo e coletivo as estruturas do patriarcado e do racismo que moldam e
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assombram as relagdes sociais, politicas e educacionais. De acordo com o que foi demonstrado
ao logo do texto a dominag¢do masculina, que € sustentada ha séculos, cristalizou-se em varias
esferas da vida das pessoas, comecando desde a infancia até a vida adulta, a qual moldou o
pensamento subjetivo e condecorou desigualdades. Uma prova disso ¢ a institui¢do do
casamento, 0os mecanismos educacionais e até mesmo a esfera politica, que tornaram-se arenas
de perpetuagdo dessas desigualdades, principalmente das mulheres negras e periféricas.

Discussoes como as de Gerda Lerner, Simone de Beauvoir € bell hooks demonstram
como foi sendo adaptada a estrutura patriarcal ao longo dos séculos com o objetivo de manter
o dominio ante as mulheres, buscando sempre novas formas de subverter o feminino e
desvalorizar a historia e conquista das mulheres. Além de ser um processo cultural ¢
profundamente politico e institucionalizado. Isso pode ser figurado na exclusao das mulheres
relacionada aos espagos de decisdo, de naturalizacdo da violéncia de género e da objetificacao
dos corpos femininos e isso sao reflexos de uma sociedade que ainda mantém tais aspectos no
seu bojo das estruturas mais profundas.

Como foi visto nos relatos aqui descritos, ha uma gravidade da violéncia de género
dentro das escolas, evidenciando o assédio sexual, que ¢ praticado por professores e alunos que
se colocam numa matiz viril e permissiva da sociedade que enraiza tais comportamentos. Além
disso, quando acontece a omissao de gestores escolares ou pouco caso diante de denuncias de
assédio e violéncia, como visto nos relatos da se¢do 3, € perceptivel a necessidade de politicas
publicas que sejam efetivas no combate as violéncias de género e que assim seja garantida a
seguranc¢a de mulheres e meninas em espagos educacionais.

Foi destacado a criacdo da lei n® 14.540 de 2023, a qual representa um avango
significativo ao estabelecer diretrizes para o enfrentamento e prevencdo do assédio e da
violéncia sexual nas escolas brasileiras. Mas, para que a legislagdo se torne eficaz, ¢ urgente
que a sua implementagao ocorra de forma sistematica, para que todos os sujeitos envolvidos na
responsabilidade de gerir e fazer parte de um espago escolar como servidor e aluno tenham
conhecimento sobre a lei e assim ocorra a fiscalizacao rigorosa de toda a comunidade escolar.

Outro avango foi a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional para
incluir a prevencdo da violéncia contra a mulher, avangos no campo politico e a aprovagao de
politicas de combate ao assédio em escolas e repartigdes publicas, ainda se tem um gigantesco
caminho a trilhar. O sistema patriarcal e o racismo ndo sdo combatidos apenas com a aprovacao
de leis — vé-se o caso do Brasil, mas € preciso um compromisso de todos: no campo social e

politico de forma profunda para reformular praticas, discursos e mentalidades.
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Um caminho intransferivel e necessario ¢ a reformulagdo do curriculo escolar —
enfrentar o conservadorismo — para inclusao da Histéria das Mulheres, para promover uma nova
perspectiva, que deve ser mais ampla e equitativa diante da construgdo social e historica. Pois,
0 que se percebe nos livros e nas salas de aulas ¢ o silenciamento da contribuigdo feminina pela
educagdo formal, o que refor¢a desigualdades de género e esteredtipos, os quais colocam as
mulheres em posi¢do de inferiores em relacdo aos homens, que pelo contrario, pululam as
paginas e os discursos da historiografia tradicional ¢ moderna. Fazer o caminho inverso, sem
excluir qualquer atuacdo, pode promover a igualdade de importancia frente as contribuigdes
humanas.

Outro papel direcionado a escola ¢ a formacdo das subjetividades e a reproducdo de
saberes. Por isso, ela também ¢ um campo estratégico de desconstru¢dao das desigualdades.
Diante do que foi exposto, este artigo desenvolveu um plano de aula para o ensino médio, que
se encontra no apéndice desse trabalho, que visa inserir a histdria das mulheres como proposta
de ensino por meio de metodologias ativas o plano propde uma roda de conversa, debates e
dramatizacdo que articulam teoria e pratica relacionadas aos temas sobre o patriarcado,
violéncia de género, interseccionlidade e silenciamentos. Para nortear docentes a trabalhar
dentro do espago escolar a historia das mulheres alinhando BNCC e as leis14.164/2021 e
14.986/2024. Refor¢cando a constru¢do de um ambiente de combate a violéncia de género.

Ainda sobre a luta feminista e antirracista, ¢ necessario lembrar que nao pode se limitar
a uma abordagem liberal e branca, como bem pontuado por bell hooks (2018), autora norte-
americana. Interseccionalizar o debate ¢ preciso, para que isso seja o eixo central das
discussodes, considerando como raga, classe e género se entrelagam para produzir opressoes
especificas e causam desigualdades a milhdes de sujeitas mundo a fora. Logo, ndo tem como
falar de emancipagdo feminina sem considerar todas as especificidades: mulheres negras,
indigenas, dos povos tradicionais, LGBTQIAP+ e periféricas, as quais enfrentam distintos
processos de violéncia cotidiana de acordo com sua condi¢do social e racial.

Que seja assegurado por este estudo, assim como o plano de aula propde reafirmar a
importancia da Historia das Mulheres no processo de construcdo e desenvolvimento da historia
humana, que a invisibilidade programética seja combatida por todas/os as/os individuos por
meio do uso do conhecimento, da busca da educacio e da atuacdo coletiva. E necessario
incentivar as novas geragdes atuarem e proporcionarem uma educa¢do mais equitativa e assim
moldarem um futuro onde homens e mulheres sejam protagonistas de todos os espagos de poder

e decisdo.
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Dessa maneira, ademais, este estudo reforca a necessidade de agdes mais concretas, nao
apenas por meio de elaboragdo das leis, mas sim a afetiva aplicacdo e criacdo de espagos
dialégicos entre escola e sociedade. Alinhado a isso, a importante capacitacdo de professores e
professoras, de servidores publicos e prestadores de servico, de pais e maes de alunos e alunas,
o trabalho educativo voltado para o conhecimento da leis ja promulgadas e sua efetiva
fiscalizagdo — envolvendo os agentes publicos como Ministério Publico e Seguranca Publica
com as delegacias de mulheres, além das Secretarias de Governo voltada para as Mulheres,
criadas nos ultimos governos federais e estaduais. Além disso, palestras com escritoras e
pesquisadoras sobre violéncia de género € o movimento feminista com o debate
interseccionalizado, oficinas e rodas de conversas, exibicdo de filmes e documentarios para
comunidade escolar, entre outras estratégias.

Diante de tudo que ja foi discutido, ¢ importante concluir que a luta contra o sistema
patriarcal e o racismo institucionalizado, por meio da educacio e da sociedade como um todo
¢ inegociavel e continuo, mobilizando as bases sociais, os movimentos ativistas a favor dos
direitos civis de mulheres e homens, da comunidade LGBTQIAP+. Dessa maneira, ¢ possivel
quebrar a opressao secular e construir uma sociedade acolhedora e empatica onde todas as
pessoas, independente de seu género, orientacdo sexual, raca, etnia ou classe, tenham pleno

acesso a dignidade, ao respeito e a igualdade de oportunidades.
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PLANO DE AULA

Escola: DMSB

Disciplina: | Historia, Sociologia, Filosofia, artes, lingua portuguesa.

Docente: Lara Byanca Negréo

Tema da aula: Aprendendo com a Histéria das Mulheres

Turma/Ano: Ensino Médio

Conteudo segundo a BNCC:

O conteudo a ser realizado por esse plano é sobre a importancia do papel das mulheres na
historia e o combate a violéncia. Possui uma abordagem histérica a partir das perspectiva
das mulheres, dessa forma, utiliza uma literatura principalmente escrita por autoras
femininas. Com base nisso, os alunos e alunas constroem conhecimentos e habilidades
para compreender e refletir sobre os problemas atuais bem como os efeitos historico do
silenciamento e da naturalizacdo da violéncia de género, um fenbmeno que nao € novo,
mas que assume caracteristicas especificas no contexto atual. Também, os (as) discentes
vao desenvolver a capacidade critica por meio da interpretacido e compreensao textual e,
ao final da aplicacao desse plano, poderao desenvolver as seguintes habilidades presente
na BNCC para o ensino meédio:

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreenséo e a critica de ideias filosoficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos e classes sociais
diante das transformacgdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de
trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos e contextos.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.),
suas causas, significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

Justificativa:

O ambiente escolar deve ser um espaco de construcdo de respeito, seguranga e de
convivéncia democratica. No entanto, ha situacdes em que ha reproducdo de violéncias e
persistem com naturalizacdo nesse espaco, impedindo o desenvolvimento educacional e
pessoal dos alunos e alunas, por isso trabalhar essa tematica em sala de aula possibilita
ampliar a leitura em relagdo ao mundo e aos cotidiano dos (as) discentes sobre a tematica.
Dessa forma, a inclusado transversal da Historia das Mulheres e das pautas de género, raca
e classe no curriculo é fundamental para estabelecer formagao de debates antirracistas e
sexistas, para democratizar o conhecimento e ampliar a visao critica dos estudantes. A
escola se torna, assim, um espaco de reflexdo ética, social e cultural, capaz de fomentar o
respeito as diferengas e o combate as desigualdades.

Além disso, o plano busca mecanismos para a utilizagcdo das leis que alteram a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) que viabilizam esse conteudo nas escolas:




Lei n°® 14.164/2021, que institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher,
garantindo espaco para debates, reflexdes e praticas educativas voltadas a igualdade de
género.

Lei n° 14.986/2024, que obriga os estabelecimentos de ensino a trabalharem as
contribuigdes femininas nos conteudos curriculares.

Metodologia:

A metodologia proposta neste plano de aula é pensada para ser desenvolvida ao longo do
ano de forma ativa, participativa e critica, buscando inserir a Historia das Mulheres nas aulas
de Histdria do Ensino Médio e problematizar a tematica da violéncia de género no espaco
escolar da EEEM DMSB em Salindpolis-Para, a saber: durante o més de margo; durante o
més de junho; durante o més de outubro.

O método de aula se utilizara de exposicao sobre a Histéria das Mulheres com base no livro
de Michele Pierrot (2007) intitulado “Minha histéria das mulheres.” durante o més de marcgo
bem como, dados oficiais sobre a violéncia e feminicidio; estudos de caso; atividades em
grupo; discussao coletiva sobre a tematica proposta; dramatizagcao a partir do estudo de
caso.

Essa metodologia busca garantir a articulagdo entre teoria e pratica, promovendo um
espaco de reflexdo e agdo no ambiente escolar. A insercdo da Histéria das Mulheres no
curriculo contribui ndo apenas para resgatar protagonismos historicamente silenciados, mas
também para desenvolver, nos(as) estudantes, consciéncia critica, empatia e compromisso
com a construcao de relagdes sociais mais justas e igualitarias.

Materiais didaticos:

Textos impressos: trechos de autoras da Histéria das Mulheres (Gerda Lerner,
Simone de Beauvoir, Anna Linhares, bell hooks, entre outras) e materiais de apoio
sobre Direitos Humanos e violéncia de género.

Data show e computador/notebook: para exibicdo de slides, imagens, videos curtos
ou noticias atuais relacionadas ao tema, conectando teoria e realidade.

Quadro branco e pincéis piloto.

Apresentacdes teatrais: espaco da sala de aula organizado de forma a possibilitar
as encenacodes (mesas afastadas, cadeiras em circulo ou semicirculo).

Celulares dos estudantes (se permitido) com acesso a internet: para consulta rapida
de informacdes e apoio nas dramatizacoes.

Sequéncia didatica:

12 Etapa - Introducgao ao tema (22 semana de margo)

Objetivo: contextualizar a Histéria das Mulheres no curriculo e apresentar a proposta do
estudo de caso.

12 Aula (45 min): a primeira aula se dara de forma expositiva sobre da Histéria das Mulheres
como campo de estudo e reflexao critica, destaca primeiramente o trabalho das mulheres e
sua importancia para sociedade bem como o que ele implica e o reconhecimento dele em
seus variados aspectos, com base na autora Michele Perrot (2007) e sua obra “Minha
historia das mulheres”.

Para isso, sera usada a exibi¢ao de slides e videos curtos com dados histéricos sobre a
invisibilidade das mulheres e os dados oficiais sobre os indices de violéncia contra




Mulheres.
22 Aula (45 min): leitura orientada de trechos selecionados de autoras (Gerda Lerner,
Simone de Beauvoir, Anna Linhares, bell hooks).

3?2 Aula (30 min): debate inicial em roda de conversa: “Por que a Historia das Mulheres ndo
é tao visivel nos livros didaticos?”

32 Aula (15 min): solicitagdo de pesquisa dos alunos para apresentagdo na proxima etapa
(junho), que devera destacar a presenga das mulheres nos livros didaticos de Histéria que
os alunos tém disponivel.

22 Etapa — Aprofundando a discussao (12 semana de junho)
Objetivo: aprofundar as discussdes e compreender como os (as) alunos (as) estédo
compreendendo as discussdes até aqui. E, visa refletir sobre a invisibilidade das mulheres
e o processo de silenciamento em razao do patriarcado, articulando com autoras como
Gerda Lerner, Simone de Beauvoir, Anna Linhares e bell hooks.

12 Aula (30 min): apresentacédo do dados apresentados pelos alunos;

12 Aula (15 min): discussao dos(as) alunos (as) sobre as apresentagdes com mediagéo da
professora;

22 Aula (15 min): esse momento busca ampliar a compreensao dos(as) estudantes acerca
do contexto histdrico, politico e cultural que estruturou a desigualdade de género.

22 Aula (30 min): sera proposta uma atividade central em formato de estudo de caso que ira
investigar as manifestagdes da violéncia de género no espacgo escolar, especificamente por
meio do assédio. O estudo de caso sera apresentado a turma e, para favorecer a
aprendizagem ativa, os(as) estudantes serdo organizados em grupos.

32 Aula (45 min): cada grupo recebera trés questdes orientadoras, que deverdo ser
debatidas coletivamente, com o objetivo de analisar o caso, discutir possibilidades de
enfrentamento e propor solugdes praticas. A atividade esta diretamente relacionada as
competéncias e habilidades da BNCC (Competéncia Especifica 5 e 6; habilidades
EM13CHS503 e EM13CHS605), pois mobiliza a reflexao ética, o debate publico consciente,
a analise das desigualdades e a proposi¢ao de alternativas para o combate as violéncias.
Os resultados serdo apresentados na préxima etapa em outubro, logo os alunos terdo
bastante tempo para desenvolver a pesquisa e coletar os dados.

32 Etapa — Culminancia do debate (12 semana de outubro)

Objetivo: compreender a relagao entre patriarcado, silenciamento e violéncia de género,
conectando teoria e pratica; analisar situacdes de assédio escolar e propor estratégias de
enfrentamento.

12 Aula (45 min): apresentagao dos resultados levantados pelos alunos desde junho, os (as)
discentes poderao utilizar-se de slides, videos ou exposicao oral para apresentar tais dados.

22 Aula (15 min): orientagao da professora para desenvolvimento das dramatizagdes com
base nos dados levantados.

22 Aula (30 min): montagem da dramatizagao pelos grupos.




32 Aula (45 min): apds a etapa de discussao e montagem, cada grupo devera interpretar de
maneira teatral sua proposta de solugcio para o estudo de caso, socializando os diferentes
olhares e estratégias de enfrentamento da violéncia de género. Essa dramatizagcédo permite
a expressao criativa, critica e colaborativa, além de possibilitar a identificacdo de como
diferentes leituras sociais e culturais podem orientar respostas variadas diante do mesmo
problema.

42 Aula (45 min): por fim, sera realizada uma roda de conversa coletiva, em que a professora
mediara as interpretacdes apresentadas, retomando os conceitos trabalhados sobre a
Historia das Mulheres, os Direitos Humanos e a necessidade de desconstrugao das praticas
de silenciamento e naturalizagcido das violéncias, bem como todas as tematicas levantadas
pelos alunos e pelas alunas.

42 Etapa — Sistematizagao e avaliagao (ultimas semanas de outubro)
Objetivo: consolidar os aprendizados, conectar com os Direitos Humanos e avaliar a
participacado dos estudantes.

12 Aula (20 min): roda de conversa final mediada pelo professor, relacionando as
dramatizagdes com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e com a legislagéao
brasileira (Leis n°® 14.164/2021 e n°® 14.986/2024).

12 Aula (25 min): produgao de um registro individual (redagao curta, carta, relato reflexivo
ou mapa conceitual) sobre o que aprenderam com a atividade.

22 Aula (45 min): apresentacao das produgdes dos alunos em sala de aula e montagem de
mural.

Avaliagao:

Participacéo ativa nos debates e nas atividades propostas.

Clareza e criticidade nas respostas as perguntas.

Criatividade, cooperagao e engajamento durante as apresentagoes.
Avaliagao formativa: participacdo nos grupos, dramatizacdes e registro final.
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