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LIVRO DIDATICO: UMA PERSPECTIVA DA LEITURA NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA

Rosana Santos da Cruz!

Resumo:

O presente trabalho se prop0s a investigar a percepcao de leitura utilizada dentro da sala
de aula e com isso, expor quais os mecanismos utilizados na constru¢do da leitura.
Ademais, a presente pesquisa recorre a alguns documentos institucionais como, 0s
Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Desse modo,
evidenciaram-se tanto a perspectiva da leitura elencada nos documentos, quanto a
realizacdo da leitura no dia a dia da sala de aula. Além disso, o estudo se valeu como
principal teoria a perspectiva de leitura das tedricas Koch e Elias (2006), além de algumas
teorias complementares, como Guimaraes (2001), Tapia; Garcia- Celay (1996), Trivifios
(1987) e Gauthier (1984). Os resultados apontam que a maioria das atividades destinadas
aos alunos através do livro didatico, corresponde a segunda concepcao de Koch e Elias
(2006), na qual, evidencia uma leitura focada apenas no texto, tornando o leitor apenas
um decodificador. Contudo, o resultado aponta que a maioria das atividades de leitura
encontradas no livro didatico corresponde a atividades motivadores e utilizadas como
pretexto para exercicios posteriores.

Palavras-chave: Leitura; Livro didatico; Percepgoes de leitura.
Abstract:

This study aimed to investigate the perception of reading used within the classroom and,
consequently, to expose the mechanisms used in the construction of reading. Furthermore,
this research drew upon institutional documents such as the National Curriculum
Parameters and the National Common Curriculum Base, thus highlighting both the
perspective on reading outlined in the documents and the practice of reading in the daily
classroom routine. In addition, the study draws on the reading perspective of Koch and
Elias (2006) as its main theory, along with complementary theories such as those of
Guimaraes (2001), Tapia and Garcia-Celay (1996), Trivifios (1987), and Gauthier (1984).
The results indicate that most of the activities intended for students through textbooks
correspond to the second conception of Koch and Elias (2006), which highlights a reading
focused solely on the text, making the reader merely a decoder. However, the results
indicate that most of the reading activities found in the textbook correspond to
motivational activities and are used as a pretext for subsequent exercises.

Keywords: Reading; Textbook; Reading perceptions.
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INTRODUCAO

Sabemos que a leitura de modo geral exerce papel relevante para o
desenvolvimento dos educandos. No entanto, a forma como ela é destinada aos alunos
dentro da sala de aula influencia na percep¢do que os alunos possuem sobre o ato de ler,
além de colaborar diretamente para o desejo da leitura e desenvolvimento de habilidades
de escrita, reflexdo e criticidade do educando. Ademais, a leitura colabora para um
desenvolvimento sdcio cognitivo dos alunos, contribuindo para a expansao do arcabougo
linguistico, além de contribuir positivamente para o desenvolvimento de habilidades
interpretativas, haja vista, que a leitura possibilita o acesso a diversas abordagens socio
politicas.

Apesar da evidenciacao das caracteristicas da leitura, para Fischer (2005), a leitura
ndo pode ser conceituada de forma simples pois o ato de ler € varidvel, ndo absoluto.

Considerado como o conceito mais amplo de leitura, o autor aponta que:

A leitura €, como se sabe, “a capacidade de extrair sentido de simbolos escritos
ou impressos”. O leitor “emprega os simbolos para orientar a recuperagdo de
informagdes de sua memoria e, em seguida, cria, com essas informagdes, uma
interpretacdo plausivel da mensagem do escritor. (FISCHER, 2005, p. 11).

Contudo, o teorico evidencia que nem sempre a leitura foi caracterizada desta
forma e afirma que o ato de ler ja consistiu em apenas decodificar as informagdes presente
no texto, obtendo apenas informagdes visuais com base em um sistema codificado,
Fischer (2005) salienta que a leitura possui um processo constante de evolucao, e afirma
que o conceito continuard expandindo, haja vista que a leitura ¢ um indicador de avango
da propria humanidade.

Ao tratarmos sobre leitura, ¢ importante ressaltar a importancia do ato de ler como
fator relevante na organizac¢do social dos individuos. De acordo com Cosson (2014), em
sua obra, Circulos de Leitura e Leitura Literaria, “o ato de ler ¢ valorizado em meio a
sociedade, assim, deixa evidente que a presenca da leitura ¢ vista de forma positiva e sua
auséncia, de maneira negativa.”. Além disso, o autor expde a importancia que a escola

exerce para a construgdo de leitores, afirmando:

Quando a escola falha nesse compartilhamento, no processo da leitura, na
fun¢@o de nos tornar leitores, falha em tudo o mais, pois ndo hé conhecimento



sem leitura, sem a mediagdo da palavra e da sua interpretagdo, da leitura, enfim.
Em sintese, leitura consiste em produzir sentido por meio de um didlogo, um
didlogo que travamos com o passado enquanto experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de

leitores. (COSSON, 2014, p. 36).

O processo de leitura deve ser continuo, porém a forma inicial de emprego dessa
pratica pode influenciar diretamente o ato de ler, as metodologias e os instrumentos
utilizadas pelos professores na insercao da leitura no ambiente escolar corrobora para o
fortalecimento ou ndo, da pratica leitora, deste modo, evidencia-se em meios a esses
instrumentos a utiliza¢ao do livro didatico como mediador da leitura dentro da sala de
aula. “O problema do ensino de leitura na escola ndo se situa no nivel do método, mas na
propria conceitualizagio do que é a leitura” (SOLE, 1998. p. 33). Desse modo, as préticas
tradicionalistas de ensinar a leitura na sala de aula se tornam falhas e limitadoras do
desenvolvimento.

Considerando os apontamentos citados acima, considera-se que o livro didatico,
por muitas vezes exerce um papel de protagonista dentro da sala de aula, deixando o seu
papel de apoio e substituindo o professor nas praticas de leitura. “Um livro que promete
tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a pagina e fazer exercicios, ¢
uma atracao irresistivel” (ROMANATTO, 1987, p. 85).

No ambiente escolar o livro didatico ¢ comumente utilizado nas aulas de Lingua
Portuguesa atuando como principal detentor da leitura, e por muitas vezes € utilizado
como principal instrumento dentro da sala de aula, porém, apesar dos avangos sociais, 0
livro didatico segue propondo atividades de leitura tradicionalistas e reducionistas, que
limitam o aprendizado, abrangem uma perspectiva com foco no texto, desvencilhando-se
de qualquer pratica interacionista de leitura.

Com base nisso, a presente pesquisa visara evidenciar quais as percepgoes de
leituras estdo imersas no livro, além de categorizar as atividades encontradas de acordo
com as percepcdes de Koch e Elias, (2006), na qual, apontam trés concepgoes de leitura,
sendo elas: foco no autor, no texto ¢ a interagao, autor-texto-leitor.

A pesquisa busca expor as formas de leituras destinas a sala de aula através do
livro didatico para turmas do 8° ano, além de permitir um olhar mais detalhado sobre
quais as concepgoOes estdo presente nas atividades designadas aos educandos, expondo

como sao elencados o processo de leitura e quais os métodos de leitura sdo propostos pelo



livro didatico, possibilitando a exibi¢do sobre as formas de leituras acessadas pelos

estudantes através desse mecanismo.

2. ALEITURA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A leitura na educagao basica exige parametros que condicionem a evolucao do
ensino e aprendizagem dos educandos, na qual, esta diretamente ligada ao processo de
avanco sociocognitivo dos demais. No entanto, a utilizagdo desse instrumento ndo exige
uma Unica metodologia de aplicacdo e amplia o uso de diferentes métodos dentro da sala
de aula. Apesar da amplitude de metodologias, pode-se observar que ainda had um
distanciamento na relagdo entre o aluno e leitura, na qual, os educandos nao se sentem
atraidos pela atividade e acabam se retraindo quando a aula de lingua portuguesa delimita
a leitura como instrumento de aprendizagem.

Ao que tange a motivacdo, Guimaraes contribui:

Um individuo intrinsicamente motivado procura novidade, entretenimento,
satisfacdo da curiosidade, oportunidade para exercitar novas habilidades e
obter dominios. Estd implicita nessa condicdo uma orientagdo pessoal para
dominar tarefas desafiadoras, associadas ao prazer derivado do proprio
processo. (GUIMARAES, 2001, p. 37).

Dentre os fatores que contribuem para o afastamento entre o aluno e a leitura,
estdo as praticas utilizadas pelo docente, vale pontuar que os processos metodologicos
utilizados por professores de lingua portuguesa interferem no desenvolvimento dos
educandos, pontua-se também que algumas metodologias realizadas pelos professores
diferem do interesse e desejo dos alunos. Deste modo, metodologias que abranjam apenas
regras gramaticais, por exemplo, pode ser um fator contribuinte para o desinteresse dos
estudantes, essa metodologia pode ser considerada ultrapassada e pouco aquisitiva,
interferindo no desempenho dos alunos.

Sobre a importancia da leira para o desenvolvimento do educando, Soares (2000),
esclarece:

Em nossa cultura grafocéntrica, o acesso a leitura ¢ considerado como
intrinsecamente bom. Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria
beneficios dbvios e indiscutiveis ao individuo a a sociedade — forma de lazer e
de prazer, de aquisicdo de conhecimento e de enriquecimento cultura, de
ampliagdo das condi¢des de convivio social e de interagdo. (SOARES, 2000,

p. 19).



Segundo Tapia; Garcia- Celay (1996), algumas praticas utilizadas dentro da sala
de aula influenciam diretamente no desempenho dos educandos, esses mecanismos sao

os responsaveis pelo engajamento ou nao dos leitores.

Porque os contetidos, o modo como sdo apresentados, as tarefas, o modo como
sdo propostas, a maneira de organizar atividade, o tipo de forma de interagéo,
os recursos, as mensagens usadas pelo professor, a avaliagdo- a pessoa que a
faz, a forma em que se faz ¢ o contexto em que se inscreve- algumas vezes
motivam e em outras ndo. (TAPIA; GARCIA- CELAY, 1996, p. 161).

Outro fator que colabora para esse distanciamento ¢ o alto indice de uso de
aparelhos tecnologicos, o uso excessivo dos aparelhos também pode contribuir para o
desinteresse dos alunos, haja vista que os educandos permeiam pelo mundo digital através
de redes sociais, jogos online, aplicativos de videos curtos, entre outros. Deste modo, a
atencdo e o interesse dos alunos sdo direcionados para outras atividades que ndo exijam
tanto esforgo, o que contribui para ocupacgdo de boa parte do seu tempo, € com isso, a
leitura ¢ alocada em segundo plano e pode afetar o seu desempenho em atividades que
exijam concentragdo, assiduidade e esfor¢o cognitivo.

E como isso afeta a leitura na sala de aula? Com praticamente todo o tempo
preenchido por atividades corriqueiras e banais, os educandos administram o seu tempo
de acordo com o que acham necessario e importante, e assim, acabam se desvencilhando
de qualquer atividade que considerem cansativa ou chata e acabam banalizando as
atividades que requeiram o minimo de concentragdo, como a leitura, sejam elas de obras
literarias, textos curtos impressos ou até mesmo ebooks, a leitura passa a ser vista e
interpretada como uma atividade desnecessaria e pouco atrativa, afetando diretamente a
relacdo de interesse dos educandos.

Além disso, alguns educadores enfrentam diversos percalcos na hora de
implementar uma metodologia que garanta a assiduidade dos alunos. Deste modo,
buscam diversos métodos que auxiliem na constru¢do de leitores, como atividades ludicas
usando obras e feiras literarias, entre outros meios que estimulem o interesse dos demais.
E importante validar que a escola também exerce papel fundamental no auxilio dessas
praticas, no entanto, € necessario que haja uma preocupagao em formar ou nao, leitores,
para que assim, métodos sejam implantados e com auxilio dos professores, hajam

metodologias eficazes dentro da sala de aula.
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2.1 ALEITURA SEGUNDO OS PLANOS CURRICULARES NACIONAIS

Os Planos Curriculares Nacionais (PCNs) surgiram em 1997 e permaneceram até
os anos 2000 como um dos documentos norteadores da educacao brasileira e funcionavam
como um conjunto de diretrizes propostas pelo Ministério da Educagdo, apesar da sua
grande relevancia educacional, o documento ndo era normativo, ou seja, as escolas e
profissionais da educagdo poderiam ou ndo utiliza-lo no ambito escolar, os PCNs
definiam por area de conhecimento e disciplinas, as orientagdes didaticas, avaliagdo,
critérios e competéncias, porém podendo ser reformulado de acordo com a necessidade
de cada escola. O documento também visava prioritariamente o método de ensino ¢ a
recepcao dessas praticas na sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais reconhecem as diferencas socioculturais
da sociedade visando a necessidade de adequacdo para que todos os educandos sejam
atendidos. A partir desse reconhecimento, os PCNs determinavam que deveria existir
diversas formas de ensino, no entanto, que contemplem todos os individuos com
aprendizagens necessarias independente da ascendéncia social, garantindo assim, o
acesso a aprendizagem considerando todas as diferengas socioecondomicas dos educandos
e preservando a equidade na aprendizagem dentro da escola.

Ao que concerne ao campo leitor, os PCNs especificam objetivos gerais para o
ensino de lingua portuguesa que visavam acender socialmente os educandos, dentre eles
estdo: “compreender os textos orais € escritos com os quais se defrontam em diferentes
situagdes de participacao social, interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes
de quem os produz”. Deste modo, pontua-se que o foco deste documento estd na forma
em que os alunos irdo receber essas informacdes e de que forma essas informacdes
contribuirdo para a sua estadia na sociedade. Além disso, observa-se que o intuito desse
desenvolvimento esta diretamente ligado as praticas sociais.

Os PCNs destinam diversos parametros para a utilizagao da leitura na sala de aula
e estabelece a¢des que devem ser desenvolvidas pela escola e professores na construgdo
do leitor, a leitura ¢ pontuada como parte primordial da aprendizagem. O documento
pontua as diversas metodologias que podem ser utilizadas ao escolher a leitura como
instrumento de aprendizagem, entre eles, estdo atividades de leitura sequenciadas, leitura
diaria, leitura colaborativa, projeto de leitura, entre outros, afim de colaborar para um

bom desempenho dos educandos. No entanto, os objetivos dessas praticas nao estiao
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ligados a constru¢do de individuos criticos, mas que, priorizam os conhecimentos

gramaticais.

2.2 ALEITURA SEGUNDO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Para o componente de Lingua Portuguesa, a BNCC destina instrumentos que
contribuem para o desenvolvimento do educando tornando-os individuos criticos
socialmente, ademais, a BNCC utiliza a oralidade e escrita como métodos desse
desenvolvimento educacional. A Base Nacional Comum Curricular destina a escola um
eixo intitulado como, “Eixo Leitura”, que sdo as praticas a serem desenvolvidas através

da leitura dentro do 4mbito escolar.

O cixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo
ativa do leitor/ ouvinte/espectador com textos escritos, orais e multissemidticos
e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para fruicdo estética de
textos ¢ obras literarias; pesquisa ¢ embasamento de trabalhos escolares e
académicos (BRASIL, 2017, p. 71).

Além disso, o documento oficial delimita as dimensdes dessas praticas, entre elas,
o documento considera a dialogia e relagdo entre textos; reflexdo critica sobre as
tematicas; estratégias e procedimentos de leitura e adesdo as praticas de leitura, esses
fatores norteiam as praticas a serem desenvolvidas pela escola e pelos professores de
lingua portuguesa. A Base Nacional Comum Curricular trata a leitura de forma mais
ampla e ndo se limita apenas a leitura de textos escritos, mas sim, pinturas, musicas, entre
outras ferramentas que permitem a leitura, mas que estimulem outros sentidos dos
educandos como, audicao, tato, etc.

A BNCC, delimita aos professores, habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas nos alunos durante todo o periodo na educagdo basica, com isso, algumas
competéncias especificas visam a valorizacdo da literatura ou qualquer manifestagao
cultural, pontuando que, a relacdo dos educandos com essas dimensdes ludicas permite
uma aproximacao entre o aluno e o imaginario e o aluno passa a reconhecer a experiéncia
com a leitura algo valoroso.

O documento normativo também aponta a importdncia da leitura para o
desenvolvimento do senso critico e reflexivo dos educandos e estipula que a leitura

autdbnoma como um objetivo indispensavel para a construcao de leitores.



Considerando-se que a leitura ¢ a condigdo essencial par que o aluno possa
compreender o0 mundo, os outros, suas proprias experiéncias e a necessidade
de inserir-se no mundo da escrita, torna-se imperativo desenvolver no aluno a
capacidade da leitura e fazé-lo ir além da simples decodificagio de palavras, E
preciso leva-lo a captar por que o escritor estd dizendo, ou seja, ler as
entrelinhas. (BRASIL, 2002, p.15).

Contudo, a leitura na BNCC ¢ categorizada como uma das responsaveis pelo
desenvolvimento do aluno dentro e fora da escola, abrangendo de forma mais critica e
sistematizada o meio social em que vive, pontua-se também que a leitura agrega
continuamente na constru¢do de individuos e torna-os contribuintes para a sociedade,
deste modo, a leitura na BNCC, nao esta somente ligada ao ambito escolar, mas além

disso, na construcao de individuos participativos e questionadores da sociedade

2.3 AS CONCEPCOES DE LEITURA

Koch e Elias, (2006), apontam a grande relevancia da leitura e levantam algumas
questdes como, o que se ler? Para que ler? Como ler? Para isso, as autoras nomeiam trés
concepgoes de leituras, a primeira concepgao trata da leitura com foco no autor, ela se
limita a uma representacao de pensamento, na qual, o interlocutor precisa captar uma
representacdo mental realizada pelo sujeito, ou seja, o foco da leitura estd inteiramente
ligado as intenc¢des do autor. Deste modo, o leitor ndo possuirad autonomia sobre o texto e
sua funcdo estd ligada ao pensamento do autor e suas intengdes, assim, o leitor acaba
anulando suas proprias experiéncias e ndo interfere no sentido do texto.

Em contraponto, a segunda concepg¢ao, foco no texto, compete a decodificacdo
do texto, ou seja, nessa percepcao as autoras delimitam a lingua como um codigo que
precisa apenas ser decifrado e essa decifracdo de codigos linguisticos € realizada pelo
leitor. Nessa concepg¢do, as autoras enfatizam que a leitura é focada no texto, ou seja,
diferente da percepgao anterior, a intengao do autor ndo ¢ relevante. Além disso, as autoras
pontuam que nessa concepgao o sujeito € determinado, a leitura entdo ndo sera realizada
com foco nas intengdes do autor e sim, ao reconhecimento das palavras e estrutura do
texto. Contudo, ndo ¢ permitido que o leitor interfira com seus conhecimentos prévios e
suas proprias experiéncias.

E por fim, a terceira e tltima concepg¢do intitulada pelas autoras como foco na
interacdo autor-texto-leitor afirma que a leitura ¢ uma atividade interacional, na qual, o

interlocutor dialoga com o texto e constroi uma relag@o entre os sujeitos. Contudo, nessa
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concepcdo, Koch e Elias (2006), afirmam que a leitura ¢ uma atividade que deve
considerar as experiéncias do leitor, ao contrario das duas concepgdes citadas
anteriormente, ao invés do leitor apenas reconhecer o codigo linguistico e decodifica-lo.
Segundo as autoras, ele passa ser sujeito da producao de sentido, afirmando que o leitor
exerce uma funcao ativa de compreensao e interpretagao do texto.

Desse modo, o leitor passa a ser o sujeito ativo da leitura que infere seus proprios
conhecimentos, informagdes sobre o autor e sobre linguagem. Nessa concepcao, a leitura
¢ reconhecida como uma atividade de producao de sentido em que o leitor € o responsavel
pela construcao desse sentido, passando a ser defendida pelas autoras por sua relevancia,
além disso, a terceira concepgao proporciona uma interagio entre o texto e o leitor, na
qual, o sujeito pode agregar seus saberes na constru¢ao de sentido, tornando-se parte ativa
do processo de leitura através da compreensdo ¢ interpretagdo do texto, com a alta
contribui¢cdo no processo de desenvolvimento, a interacdo entre os sujeitos ¢ considerada

ideal para a evolugao dos educandos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tera como objeto de estudo o livro didatico destinado as
escolas, deste modo, serd abordado de que forma a leitura ¢ exposta pelo livro didatico
do 8° ano do ensino fundamental. Em tal pesquisa, serd realizada uma leitura e avaliagao
do material disponivel na escola Prefeito Carim Melém.

A escola na qual foi desenvolvida a pesquisa ¢ uma instituicao publica municipal
e tem como foco o ensino fundamental, encontra-se localizada na area urbana do
municipio de Monte Alegre no Oeste do Par4, e atende cerca 880 alunos, distribuidos por
turnos e turmas, sendo elas, 17 no turno da manha e 10 no turno da tarde, a institui¢ao de

ensino, nao oferece aulas no periodo noturno.
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Figura 1: Escola sede da pesquisa

Fonte: Propria da autora

A instituicdo conta com espagos especificos para atividades externas dos
educandos incluindo quadra esportiva, na qual ¢ utilizada tanto para praticas esportivas

quanto, culturais da instituicao.

Figura 2: Patio da escola

Fonte: Propria da autora
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Figura 3: Quadra esportiva e cultural da escola

Fonte: Propria da autora.

Além das praticas externas a sala de aula, os educandos também possuem o
acesso a biblioteca e aos livros. No entanto, para a preservacao do espaco e dos materiais,
esta pratica ¢ supervisionada por uma profissional responséavel que auxilia os educandos,
assim, os alunos podem acessar os livros e fazerem suas leituras e caso o aluno deseje
levar o livro para fora da instituicdo ¢ estipulado um prazo para que possa realizar a

devolucao.

Figura 4: Biblioteca escolar

Fonte: Propria da autora
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Como objeto de andlise dessa pesquisa, utilizaremos o livro didatico (LD),
disponivel para turmas do 8° ano, o livro aderido tem como autoria William Cereja e
Carolina Dias Vianna, o qual ¢ direcionado aos anos finais do ensino fundamental para o
componente curricular, Lingua Portuguesa, o presente livro aderido pelo Ministério da

Educacdo entrou em vigéncia em 2024 e permeard até 2027.

Figura 5: Capa do livro analisado.

"\ -

Fonte: propria da autora

O livro didatico relacionado acima disponibiliza diversas atividades referentes
as praticas de leituras e estd subdividido em 4 unidades intituladas como Humor;
Consumo; Adolescer e Preconceito e Diversidades. Essas unidades apresentam capitulos
que almejam desde a leitura, compreensdo, interpretagdo a producdo de textos dos
educandos. Ademais, realizando a avaliacdo do material, constatou-se a presenca de 1
atividade de leitura central direcionada a cada capitulo. Deste modo, totalizando 12
atividades de leitura que podem ser destinadas aos educandos.

No entanto, a presente pesquisa visara analisar o material destinado aos alunos.
Deste modo, serd realizada uma pesquisa de cunho documental, que se visard expor

categoricamente o tipo de leitura impressa no LD. Para pesquisa documental, segundo a
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concepcao de Gauthier (1984), € necessaria uma anulagdo por parte do pesquisador, deste

modo, ndo interferira sob o objeto de estudo. Ele esclarece que:

Trata-se de um método de coleta de dados que elimina, a0 menos em parte, a
eventualidade de qualquer influéncia — presenga ou intervencdo do pesquisador
do conjunto das intera¢des, acontecimentos ou comportamentos pesquisados,
anulando a possibilidade de reagdo do sujeito & operacdo de medida.
(GAUTHIER, 1984, p. 296).

Ademais, essa pesquisa de carater qualitativo e visara através da realizagdo da
leitura, a avaliagdo do material. Segundo Trivifios, (1987), para ser validada como

pesquisa qualitativa sdo necessarias algumas caracteristicas, sendo elas:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados
e o pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa ¢
descritiva; 3°) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o
processo ¢ ndo simplesmente com os resultados e o produto; 4°) Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente; 5°) O
significado ¢ a preocupagdo essencial na abordagem qualitativa. (TRIVINOS,
1987, p. 128-130).

Considerando o material a ser utilizado, serdo integradas a essa pesquisa 5
atividades de leitura disponiveis no livro didatico apresentado. Desta forma, sera
categorizado de acordo com as percepcoes de Koch e Elias (2006), contemplando um
estudo detalhado, abordando a leitura presente no livro didético e categorizando de acordo
com suas caracteristicas, para isso, serdo consideradas as trés concepgdes de leituras,

sendo elas, foco no autor, no texto e na interacao autor-texto-leitor.

A motivagdo pela qual esta pesquisa esta sendo realizada esté inteiramente ligada
as experiéncias de leitura vivenciadas durante o meu ensino fundamental. Com a trajetoria
escolar inteiramente realizada em escola da rede publica, me deparei com alguns

percalcos diante da leitura.

Na sala de aula, a leitura era realizada predominantemente a partir do livro
didatico, porém essa atividade era destinada somente como pretexto para a realizagao de
uma atividade posterior, nunca com o foco total na leitura, e sim, com intuito de fixar
regras gramaticais. Desse modo, essas praticas influenciaram negativamente a minha
evolucao durante o ensino médio e ensino superior, tornando mais dificultoso o processo
de interpretacdo, evolugdo sociocognitiva e, principalmente, dificultou e distanciou um

possivel amor pela leitura, além de prejudicar a minha relagdo com leitura de textos que
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requeriam uma maior habilidade leitora, tornando-se o processo de inicio da graduacao

dificultoso e evidenciando dificuldades simples como a interpretacao de texto.

Considerando que por muitas vezes o unico objeto de leitura destinado aos
alunos continua sendo o livro didatico, motivei-me a desenvolver essa pesquisa afim de
mapear essas atividades de leitura, expondo quais os desenvolvimentos a serem al¢ados
através delas e a que concepgao estdo relacionadas, haja vista, que das trés concepgoes
utilizadas na fundamentagdo dessa pesquisa, somente uma tem capacidade de contribuir

significantemente para o desenvolvimento dos educandos.

Considerando esses fatores, reconhecemos a importancia da leitura para o
desenvolvimento do individuo, assim, busca-se realizar essa pesquisa afim de evidenciar
quais os tipos de leituras expostas aos educandos dentro da sala, evidenciando de que
forma essas atividades estdo sendo expostas aos alunos, em que contribuem e a que

concepgao elas comtemplam.

ANALISE DOS DADOS

O livro didatico de Lingua Portuguesa vigente de 2024 a 2027, destinado as
turmas de 8° ano, anos finais do ensino fundamental, apresenta atividades de leitura que

podem ser desenvolvidas em sala de aula.

Na presente se¢do, serdo analisados os textos coletados do livro didético
selecionado, a fim de verificar como esses textos se enquadram na perspectiva de Koch e
Elias (2006), acerca das concepgdes de leitura. Logo, serdo criadas subsecdes para melhor

analisar os textos que constituem os dados.
4.1 Concepgao de leitura 1: foco no autor

Com base na analise do livro didatico, observamos que nao ha textos que se
enquadrem nessa concepg¢ao, ao considerar que o foco recai somente no leitor, tal como
abordam Koch e Elias (2006). Logo, o livro apresenta uma perspectiva que se diferencia

da primeira concepgao, por ser bastante reducionista em termos de foco.

Contudo, seguiremos abaixo, relacionando essas abordagens com as concepgdes
de leitura das autoras Koch e Maria Elias (2006), além de analisar a sua relevancia para

o desenvolvimento dos educandos.
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4.2 Concepgdo de leitura 2: foco no texto

Um dos textos destinados aos alunos, trata-se da cronica intitulada “A Patria de

Ponteiros”, vejamos a seguir:

Figura 6: Atividade de Leitura, cronica

& demonstragao de abertura e inequivoca coragem,
Bi . uma feijoada. Eu comentei que, aparentemente,
B<tava tendo dificuldades de adaptagao. O alemao
no. Por conta do seu trabalho — instala e cons
miquinas de tomografia computadorizada —, viajava
d0. A tinica coisa que Ihe incomodava, no Brasil,
aber quando as pessoas chegariam aos encon-
lema era menos 0 atraso, confessou, do que Nos-=

s6

minut@é depois”. Entdo
28 pergunta que so
ena vir de um com-
#0uando a brrasi-
diz 16 chegandal’,
em quanto tempo brrra-
sileirmo chega?”

1

Fonte: Livro Didatico, 2024 a 2027, Lingua Portuguesa, p.13.

A atividade de leitura acima se encaixa na segunda concepc¢do de Koch e Elias,
apesar da atividade de leitura abordar ironicamente a pontualidade dos brasileiros e
estabelecer uma relagdo com o leitor, estd diretamente ligada a uma atividade posterior
que expde um desejo de respostas imersas no proprio texto, tornando-se uma atividade
superficial. A leitura no livro didatico, abrange apenas questoes gramaticais e linguisticas,
ou seja, as atividades de leitura sempre estdo ligadas a diversos exercicios de fixacdo que
visam uma maior reflexdo sobre a leitura realizada. No entanto, essas atividades
apresentam falhas no desenvolvimento de interpretacdo e interagdo e acabam prendendo
o0 aluno na decodificagdo de signos, estruturando um pensamento superficial.

Ao destinar aos educandos atividade com fins de decodificacao, o livro didatico
falha e ndo permite uma relacao de interatividade entre o autor-texto-leitor, com isso, esse
tipo de atividade tem baixa relevancia para o desenvolvimento dos educandos, uma vez
que ja esta tudo dito no dito, sem necessidade de interpretacao real. Na atividade posterior,

a leitura, que ¢ destinada como questdes de interpretagdo, ¢ realizada com perguntas
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prontas e que almejam uma unica linha de resposta interpretativa, assim, a interpretagao

¢ a todo tempo, condicionada, como na figura abaixo:

Figura 7: Exercicio de fixagdo

Fonte: Livro Didatico, 2024 a 2027, Lingua Portuguesa, p.15.

Observando a atividade de intepretagdo, acima, podemos destacar o
condicionamento & uma resposta explicita que deve ser encontrada no texto, sdo
informagdes encontradas diretamente na leitura e que ndo permitem que o educando infira
algum tipo opinido e enfatizando o foco apenas no texto.

A atividade abaixo corresponde a um texto intitulado “Tendéncia de consumismo
infantil” e também se encaixa na segunda concepcdo das autoras Koch e Maria Elias,

vejamos abaixo:

Figura 8: Atividade de leitura, texto informativo.

Fonte: Livro Didatico, 2024 a 2027, Lingua Portuguesa, p.116.

Posterior a leitura do texto, os alunos sdo direcionados a uma atividade com fins

de compreensdo e interpretacdo, como apresentado na imagem a seguir:
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Figura 9: Exercicio compreensdo e interpretagdo.

o com 1 taxto, o pulics infar
2 Juatifi

il & imporkants de wnwd-rﬁq&&
resposis c

prsquisadora Efisa Cruz
pars avingir o publico infant

a princips! esteatégls citads?

a8 produtos?.

Fonte: Propria da autora.

Apesar de abordar um tema relevante, observamos novamente a condugao dos
alunos a respostas explicitas no proprio texto, ao invés de instigar os educandos a
refletirem sobre essas praticas que podem estar imersos, o livro didatico aponta perguntas
como, “Qual o tema abordado?”; “Qual a principal estratégia citada?”. Ou seja, o aluno
estd sendo instigado minimamente em termos de esfor¢o cognitivo para a produgdo de
uma resposta dissertativa, e sim, direcionado a uma resposta que esta exposta as margens
do texto, tornando essa leitura, uma atividade superficial e desinteressante, além de
colaborar para uma percep¢do de leitura como algo obrigatorio, no qual, pode ser
atribuida algum conceito.

4.3 Concepgdo de leitura 3: foco no autor-texto-leitor

A terceira atividade a ser relacionada a essa pesquisa trata-se do género tirinha,

conforme mostra a imagem a seguir:

Figura 10: Atividade de Leitura, Tirinha.

Fonte: Livro Didatico, 2024 a 2027, Lingua Portuguesa, p.236.
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A tirinha acima, permite a realizacdo de interpretacdo através de elementos
linguisticos como a ironia, com isso, a atividade permite uma relacdo de interagdo entre
os sujeitos, autor-texto-leitor, através dos elementos linguisticos, o educando podera
inferir suas experiéncias e entender qual a mensagem que o autor busca repassar através
da tirinha, adequando-se a terceira concepcao defendida pelas autoras Koch e Elias
(2006). A interatividade entre o leitor e o texto permite inferéncias de conhecimentos
prévios do aluno, contudo, a interpretagdo ¢ construida com apoio de novos elementos
permitindo um amplo desenvolvimento dos educandos. Deste modo, a atividade acima
destinada aos alunos consagra sua alta relevancia para o desenvolvimento do leitor.

A quarta atividade a ser elencada e analisada nessa pesquisa ¢ do género tirinha,

vejamos a seguir:

Figura 11: Atividade de Leitura, Tirinha.

PERTGO.

Sore de § Myun, AN

Fonte: Livro Didatico, 2024 a 2027, Lingua Portuguesa, p.13.

A atividade acima proposta pelo livro didatico busca desenvolver o sentido
interpretativo dos educandos, para isso, usam de humor, a atividade exposta permite uma
interatividade entre os sujeitos o que esta diretamente ligada a terceira concepgao de
leitura das autoras acima citadas. Através dos recursos linguisticos os alunos podem
interpretar e inferir considerando suas proprias experiéncias, as frases expostas nas placas
de aviso configuram um suspense, na ultima tira, quando ¢ informado que o perigo esta
em “letra mitida”, expde o humor e permite que o leitor interprete a charge com ajuda das
informagdes expressas no texto e a intengdo do autor.

Contudo, observamos que a leitura no livro didatico ¢ abordada expressivamente
no campo interpretativo e apesar da sua relevancia, algumas atividades estdo inteiramente

ligadas a resolugdo de exercicios de fixagdo que visam questdes linguisticas e gramaticais
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e acabam dificultando o interesse dos educandos pela leitura, haja vista, que a leitura ¢
vista de forma obrigatoria para a resolucao das atividades posteriores.

Diante da andlise do livro didatico, enfatizamos a inexisténcia de atividades que
se encaixem na primeira percepg¢ao das autoras, no entanto, notamos também que ha uma
maior abrangéncia a atividades que correspondem a segunda concepgao das autoras Koch
e Elias (2006). Contudo, ressaltamos que essa concepcao ¢ falha, haja vista que o foco
estd ligado ao texto, desvencilhando-se de qualquer relacdo que possa ser estabelecida
entre o autor-texto-leitor, tornando falho o aprendizado através da leitura.

Observamos também um numero quase inexistente de atividades que
correspondem a terceira concepgao das estudiosas. A terceira concepgao de leitura seria a
ideal para ser utilizada na sala de aula, haja vista, que o processo de leitura considerando
a interatividade entre os sujeitos favorece um desenvolvimento melhor dos educandos,
possibilitando que o leitor infira seus conhecimentos preexistentes.

Apesar dos avangos sociais dos ultimos anos, podemos observar que ainda ha
um alto indice de atividades que abrangem a leitura de forma mecanizada, na qual, as
principais funcdes cabem em decodificar codigos em busca de uma resposta Obvia.
Ademais, essas praticas tornam-se prejudiciais se considerarmos que por muitas vezes a
sala de aula é o inico ambiente na qual o aluno tem acesso a leitura. Dessa forma, ¢é
notdrio que essas praticas de leituras impressas no livro didatico, fogem dos pardmetros
de uma educag¢do emancipatdria, pela qual, os educandos devem ser motivados a

refletirem criticamente sobre qualquer assunto do meio social em que estdo inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa pesquisa que almejou evidenciar os respectivos tipos de leituras
apresentadas aos educandos do 8° ano, através do livro didatico, concretizamos que o
objeto de pesquisa possui apenas duas das concepgdes apresentadas pelas teoricas Koch
e Elias (2006), sendo uma delas, foco no texto, na qual o leitor decodifica as informagdes
as margens do texto, além de neutralizar a leitura, ou seja, o leitor ndo exerce papel
interativo com o texto, apenas capta informagdes subjacentes no texto lido. A outra
concepeao que foi a qual as leituras algumas leituras podem ser relacionadas, ¢ a terceira
interacionista, autor-texto-leitor, apesar da sua minoridade dentro do livro didatico, foi
possivel identificar algumas atividades de leitura que se encaixam nesse parametro, na

qual o leitor ¢ sujeito ativo no ato da leitura e pode contribuir com suas proprias
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percepgoes de mundo. Nessa perspectiva, o leitor interage tanto com o texto, quanto com
as intengdes do autor, e essa interagdo permite que o processo de leitura seja mais
enriquecedor.

Considerando essa informacgdo, enfatizamos que a maioria das atividades de
leitura presente no livro didatico se encaixam na segunda concepg¢ao das autoras € com
isso, colaboram para um ensino mecanico, haja vista, que a segunda concepgao visa o
foco no texto. Com isso, o educando apenas decodifica o texto sem expor suas
experiéncias anteriores, ¢ essa neutralidade for¢ada do educando acaba dificultando o
processo de aprendizagem.

Na presente pesquisa, notou-se a presenca de atividades posteriores relacionadas
a atividade de leitura, ou seja, no livro didatico a leitura sempre aparece antes de uma
atividade de fixacao. Desse modo, a leitura passa a existir somente como pretexto de uma
atividade formativa posterior, exercicios que visam questdes linguisticas e gramaticais.
Além disso, notou-se também que os intuitos das perguntas colaboram para respostas
superficiais que ndo exijam reflexdo, evitando um aprofundamento no momento da
leitura.

Contudo, evidenciou-se com essa pesquisa, que apesar dos grandes avancgos
sociais, o livro didatico ainda almeja atividades de leitura rasas e que almejam apenas
desenvolver habilidades gramaticais e linguisticas, que ndo visam uma ascendéncia social
do educando, destinando atividades superficiais, ndo-reflexivas, ndo-interativas, e que
colaboram para um afastamento entre o leitor e a leitura. Ademais, salientamos através
dessa pesquisa, a importancia do livro didatico ser usado apenas como material de apoio
dentro da sala de aula, com isso, o professor deve considerar outros fatores de acesso a
leitura dentro da escola, considerando que o aluno por muitas vezes ndo possui outro
momento fazer a leitura, entdo, permitir o acesso a outros tipos de livros e textos
interativos, que possuam intuitos diferentes e colaborem para um melhor aprendizado nas
aulas de lingua portuguesa, facilita o aprendizado do educando, deste modo, além de
capacitar os leitores com habilidades gramaticais e linguisticas, possibilitariam agdes

reflexivas e criticas diante da leitura.
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ANEXOS

Atividades de leitura do livro didatico utilizadas na pesquisa

Atividade 1

3. Releia este trecho:

|...] comentel que,
des de adaptagdo. O alemdo disse
— instala e conserta maquinas de
viajava 0 mundo todo.

a) Por que o narrador tem a imp
tendo dificuldades para se

estabelecendo uma relagao de
b) Como Fritz justifica sua facilic



Atividade 2

Atividade 3
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Atividade 4

POLITICAMENTE
" (INJCORRETO

Atividade 5
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Atividade 6

A reportagem aborda um tema que |
"WmLﬂao«whdg )

um destaque, antes do corpo da
a) Qual & o tema abordado?
1) A linha fina da reportagem

Atividade 7

31



Leia a tira a seguir e responda as atividades 2 a 4.

HAGAR CHRIS BROWNE

O QUE UM
FILOSOFO ESTA

SOU AMIGO DE ALGUNS E INIMIGO
DE OUTROS, MAS NO FUNDO SOU
APENAS UM SER HUMANO
COMO 0OS OUTROS, QUE TENTA
LEVAR SUA VIDA EM PAZ..

© 2022 King Fostines Syndeataisess

e ' mass.
BROWNE, Chais Hagar, o Horrivel Folha de S.Paufo, S0 Paulo, 29 maic 2006.

rgunta do primeiro balao da tira, ha uma ideia de escolha entre dois

refere a pergunta implica a exclusdo de um dos elementos?
palavra que da a ideia de escolha? Como ela se classifica?

to & pergunta feita por Hagar?
s element escolha proposta por

Atividade 8

1 Dos memes apresentados. |
professor e os colegas.

2. Os memes integram i
eliminadas dos memes,

2. Nesses memes hé diversas

a) identifique as for
b) Em qual pessoa

Atividade 9

32



Atividade 10
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Atividade 11

Atividade 12

34
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