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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar os projetos de letramento como uma
proposta sistematica frente aos desafios da pratica de leitura e escrita no ensino
fundamental 1l, além de compreender os conceitos de alfabetizacéo e letramento. O
trabalho est4 desenvolvido por meio de revisdo bibliografica, onde tomou-se como
embasamento alguns autores da area, que abordam sobre o tema em questdo. O
uso do projeto de letramento contribui para a compreensdo, juntamente com a
interpretacdo de maneira autbnoma dos textos lidos e leva o professor a perceber a
relevancia de desenvolver leitores independentes, criticos e reflexivos. Desse modo,
para que o aluno se identifique com essa pratica, o professor deve fazé-lo a uma
atividade de leitura e escrita que apresente significado e que esteja de acordo com
as necessidades do aluno. Portanto, os projetos de letramento podem responder de
maneira significativa aos desafios da pratica de leitura e escrita.
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ABSTRACT

This paper aims to present literacy projects as a systematic proposal for the
challenges of reading and writing practice in elementary education Il, in addition to
understanding the concepts of literacy and literacy. The work is developed through a
bibliographical review, where some authors of the area were taken as a base, which
approach on the subject in question. The use of the literacy project contributes to
understanding, along with the autonomous interpretation of the texts read and leads
the teacher to realize the relevance of developing independent, critical and reflective
readers. Thus, in order for the student to identify with this practice, the teacher must
do it to a reading and writing activity that presents meaning and that is in accordance
with the needs of the student. Therefore, literacy projects can respond significantly to
the challenges of reading and writing..

Keywords: Teaching practices. Reading. Writing. Literature.

lAluna do curso de licenciatura plena em letras (PARFOR)-UFPA. E-mail:
martasacramentocardoso@gmail.com.

2 Possui graduacdo em Letras pela Universidade Federal do Para (2003), mestrado em Letras:
Linguistica pela Universidade Federal do Para (2007) e doutorado em Linguistica pela Universidade
Federal do Ceara (2016). Atualmente é professora de ensino superior da Universidade Federal do
Para. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa, atuando principalmente
nos seguintes temas: funcionalismo, gramatica do design visual e Analise do Discurso Critica. Fonte:
http://lattes.cnpq.br/9922481132027268.


mailto:martasacramentocardoso@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/9922481132027268

MARTA SACRAMENTO CARDOSO

OS PROJETOS DE LETRAMENTO E OS DESAFIOS DA PRATICA DE
LEITURA E ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Artigo apresentado ao Curso de
Letras (PARFOR), da Universidade
Federal do Par4d, como requisito
parcial para a obtencdo do Grau de
Licenciatura em Letras.

Orientadora: Prof.2 Dr2. Rosangela do
Socorro Nogueira de Sousa

Avaliado em ..... de .ocvviiinn. de 20109.

CONCEILO: e

Orientadora:
Prof.2 Dr2. Rosangela do Socorro Nogueira de Sousa

Prof°. Me. José Eduardo Pastana Silva
UFPA

Prof2. Suelem Cristina Silva Bezerra
UFPA



INTRODUCAO

Ao trabalhar o tema proposto tem-se em evidéncia o letramento no ensino
Fundamental Il, o qual tem como caracteristica propria, a inser¢do do aluno em um
novo patamar de desenvolvimento educacional, que deve contribuir para a
continuidade do processo realizado pelo mesmo no nivel Fundamental |.

O incentivo a leitura e a escrita tem inicio na escola, mas sua pratica é
realizada em varios lugares e com diversas finalidades, seja no trabalho, no lazer,
em casa ou na escola a leitura e escrita desempenha a bussola que orienta o aluno
no mundo. E claro que para isso acontecer entra em cena a figura do professor, cuja
finalidade é de orientar o aluno a ampliar sua habilidade de leitura diversificada e
seu conhecimento.

Entretanto, por meio do exercicio da docéncia, é observado que muitos
alunos iniciam o 5° ano sem conseguirem se adaptar a esse novo nivel de ensino, 0
gue pode leva-los ao 9° ano, com auséncias de competéncias e habilidades em
escrita e leitura. Isso € compreensivel quando se observa que as praticas de ensino
da leitura e da escrita seja um dos maiores desafios encontrados nas salas de aula,
que segundo Kleiman (2002), é identificado como “pobreza no ambiente de
letramento” e apresenta consequéncias que perduram para todo vida escolar do
aluno.

O presente trabalho é delimitado em relacdo as praticas de letramento, por
isso o trabalho sera desenvolvido de maneira sistematica que contribua para uma
compreensao ordenada das etapas do ensino e da aprendizagem da leitura e
escrita.

Desse modo, apresentar as perspectivas praticas de trabalhar o letramento no
processo de leitura e escrita é o foco principal do trabalho.

A relevancia do trabalho estd em considerar que por meio de praticas
educativas coerente com o letramento, 0os alunos passam a ter sintonia a que se
propde o contexto de ensino e aprendizagem, ndo havendo dificuldades maiores no
periodo de sua formacgé&o escolar. Isso porque € potencializada a pratica da escrita e
leitura desde simples producdes a interpretacao textual mais complexa em todas as

matérias do ensino fundamental II.



Para o desenvolvimento do trabalho foi usada a metodologia de caracteristica
qualitativa, através de pesquisas bibliograficas, consultas a trabalhos académicos
relacionados com o tema serviram para fundamentar o conhecimento acerca da
praticas do letramento no ensino Fundamental Il. Assim, faz-se necessario uma
fundamentacédo tedrica que contemple a leitura e escrita em sua transversalidade

com O ensino.

1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PRE-CONCEITOS E CONCEITOS

No que concerne ao binbmio alfabetizagdo e letramento, deve-se entender
que apesar dos conceitos serem distintos, os dois apresentam aspectos
indissociaveis. Por isso, compreender a relacdo existente entre ambos é primordial
para que aconteca a compressao satisfatéria e esclarecedora.

O que sd@o muitos recorrentes por parte dos professores sdo 0s pré-conceitos
guando se referem a alfabetizacéo e letramento. Essas duas palavras muitas vezes
s&o0 usadas como sindnimos, o que dificulta sua efetiva compreensdo. E, portanto,
imprescindivel conhecer cada conceito e assim garantir seu verdadeiro significado.

De maneira objetiva, pode-se dizer que alfabetizacdo, em sua esséncia, esta
intimamente ligada a ensinar a ler e a escrever, sobre isso Tfouni (1995) esclarece:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidade para leitura, escrita e as chamadas
préaticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio do
processo de escolarizacdo e, portanto, da instrucdo formal. A
alfabetizacdo pertence, assim, ao ambito do individual (TFOUNI,
1995, p. 9).

E interessante frisar que, nas palavras da autora, fica nitido que o ato da
alfabetizacado esta relacionado diretamente com a aquisicdo, dominio do codigo
escrito, iISso no que se refere tanto na producao escrita quanto na leitura.

Deve-se ressaltar que, nesse processo existe um fator caracteristico que € a
maneira de cada aluno, a seu tempo e modo, interagir e apropriar-se dos contetdos.
Isso caracteriza uma aprendizagem individualizada, ja que o autor responsavel pela
assimilacdo dos conteudos é o proprio individuo, tudo ocorrendo dentro do contexto

e ambiente escolar.



Nesse mesmo sentido, Soares (2000, p. 19), destaca que “alfabetizado
nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu 0
estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam.”

A questao natural que surge é em relacao ao alunos que ja se apropriaram da
leitura e da escrita e por meio delas conseguem incorporar praticas sociais. Esses
alunos nao estdo dentro deste conceito de alfabetizacdo a qual é pautada em um
ensino tradicional.

Mediante este fato, na década de 1980 inicia a utilizacdo do termo letramento,
o qual vem da traducao da palavra inglesa literacy, que segundo Soares (2000), no

Brasil ganhou o seguinte significado:

[...] literacy € o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende
a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita
traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,
cognitivas, linguisticas, quer para 0 grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la (SOARES,
2000, p. 17).

O aluno ndo apenas decodifica as palavras, mas, por meio delas, consegue
fazer inferéncia sobre a realidade daquilo que |é. Passa a perceber o verdadeiro
sentido das palavras e da escrita, nesse sentido o aluno se encontra no nivel de
letramento?.

Com esse conceito, no cenério da educacdo brasileira, ganham-se novas
atitudes dentro do processo de ensino e aprendizagem. Nao basta apenas saber ler
e escrever, tem que contextualizar o que se |é para a realizacdo de uma efetiva
pratica de comunicacdo, que pode iniciar na escola, mas ndo finaliza nela. O
letramento impulsiona o aluno para a realidade social e comunicativa, tornando-o um
protagonista no cenario educacional e na sociedade.

Com o passar do tempo foi-se absorvendo o entendimento de letramento e
hoje ele adquire uma abrangéncia multidimensional. Para Kleiman (1995, p.18),
letramento, hoje, € como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como

sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos

3 Esse termo passa a fazer parte das discussfes dos especialistas brasileiros das areas de educacgéo
e das ciéncias linguisticas no ano de 1986, a partir da publicacdo da obra ‘No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica’ de Mary Kato, mas somente na década de 90 ganha mais espaco de
estudo e discussdo, de maneira a tentar “compreender tanto o impacto social da escrita quanto a
insercéo dos sujeitos no universo da palavra escrita” (Matencio, 2004, p. 24).



especificos, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler
ou de escrever”.

Letramento, em sua abrangéncia, sao praticas e tais praticas se apresentam
de maneiras diversificadas. Isso pode ser observado nas colocacfes de Brotto
(2008):

Letramento é um termo recente que tem sido utlizado para
conceituar e/ou definir variados ambitos de atuacdo e formas de
participacdo dos sujeitos em praticas sociais relacionadas de algum
modo a leitura e a escrita. Pode se referir a praticas de letramento de
criancas em periodo anterior ao periodo de escolarizacdo; a
aprendizagem escolarizada da leitura e da escrita, inicial ou ndo; a
participacdo de sujeitos analfabetos ou alfabetizados néo
escolarizados na cultura letrada, ou, ainda, referir-se a condigédo de
participacdo de grupos sociais ndo alfabetizados ou com um nivel
precario de apropriagdo da escrita em praticas orais letradas
(BROTTO, 2008, p. 11).

Sob esse entendimento, qualquer pessoa mesmo ndo sendo alfabetizada
pode participar de préaticas discursivas letradas. E um fendmeno que n&o se prende
apenas as letras ou a escrita, ele é capaz de romper o cenario do alfabetizado, tanto
de criancas e adultos, e apresenta uma nova abordagem de compreender o

fendmeno da educacdo. Nesse sentido, Soares (2000) destaca que um adulto ou
crianga, mesmo ndo sendo alfabetizados, podem ser considerados letrados.

[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é
significativo que, em geral, dita usando vocabulério e estruturas
préprios da lingua escrita), se pede a alguém que Ihe leia avisos ou
indicagbes afixados em algum lugar, esse analfabeto &, de certa
forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e escrita (SOARES, 2000, p. 24).

A cada época a compreensado do conceito de letramento amplia, por isso néo
se pode ficar apenas no conceito. A amplitude do letramento é vasto e exige uma
visdo mais completa e contextualizada.

De posse do entendimento do que vem a ser alfabetizacdo e letramento, o

préximo tépico destaca alguns desafios na pratica do letramento.



1.1 LEITURA E ESCRITA

Nos dias atuais, sdo inUmeras teorias surgidas ao que se refere as
compreensdes do ensino da leitura e da escrita, e isso tem gerado inameras
propostas. Quando verificado os Parametros Curriculares Nacionais, em relagédo a
Lingua Portuguesa no ensino Fundamental, enfatizam que € necessario que todo

aluno:

Saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; leia de
maneira autbnoma, textos de género e temas com 0s quais tenham
construido familiaridade [...] seja receptivo a textos que rompam com
seu universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para
sua condicdo atual, apoiando-se em marcas formais do proprio texto
ou em orientacdes oferecidas pelo professor; troque impressées com
outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando diante da
critica, tanto a partir do proprio texto como de sua préatica enquanto
leitor; compreenda a leitura em suas diferentes dimensoées; o dever
de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler; seja capaz de aderir ou
recuar as posi¢coes ideoldgicas que reconheca nos textos que |é
(BRASIL, 1998, p. 50-51).

Com base nisso, é importante observar, que de acordo os PCN deve-se
incentivar os alunos a se tornarem leitores criticos diante de inUmeras situacdes
dando a eles o contato com variedades de leituras porém essas leituras devem ser
desafiadoras fazendo-os autbnomos diante do que leem onde possam ter suas
préprias ideias e as possam defender.

A forma como cada o aluno conhece e interpreta as palavras evidencia que
seu ambiente cotidiano esta presente em sua maneira de ler e entender o mundo,
em outras palavras € por meio da busca de sentido que o aluno comeca a tracar seu

processo no ato de leitura. Em outras palavras:

A leitura, hoje, é vista como um processo que se constitui a partir do
momento em que o leitor interage com o texto e a ele atribui
sentidos. Para tanto, esse leitor necessita ativar saberes de varios
tipos, motivados por seus objetivos e, para isso, parte das marcas ou
sinalizagBes textuais elaboradas no propoésito da interacdo. O leitor,
nesse processo, é tido como um cacador de sentidos, que se mune
de estratégias de varias ordens para construir compreensao para 0s
textos. Temos a certeza de que essa afirmacdo nao é inédita, mas
sintetiza parcialmente o aparato teodrico cujo didlogo com varios
autores nos autorizou a construir (LINHARES, 2012, p. 33).



Essa busca de sentido no texto lido faz com que o aluno ndo se torne estatico
em sua préatica de leitura, pelo contrario ele passa a procurar e desenvolver mais
vivamente o ato de ler.

Deve-se ressaltar que devido algumas dificuldades vivenciadas pelos
professores, que séo de cunho estruturais, financeiro ou até mesmo de formagéo, o
torna apenas como um simples repassador de conteldo. Entretanto, existem
esforcos de muitos professores em relacdo a pratica de leitura na escola, isso por
que existe a deficiéncia por boa parte dos alunos, ja que alguns alunos apenas
decodificam o que esta escrito em forma de letras, sem uma extensdo mais dinamica
dessa pratica. Por isso, a leitura deve ser tratada de modo pratico, ndo de qualquer
maneira, por meio de uma organizacdo que inicia na sala de aula com
desdobramento em outros espacos da escola e fora dela.

Essas praticas desenvolvidas devem estar de acordo com a esséncia da
leitura, pois no cotidiano escolar a leitura tem como objetivo desenvolver nos alunos

todas as dimensdes. Neste sentido, Antunes (2003) aponta que:

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertérios de informacé&o do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e
diferentes informagBes acerca das coisas, das pessoas, dos
acontecimentos, do mundo geral. (ANTUNES, 2003, p. 70).

Assim, a leitura oferece subsidio para o desenvolvimento de tarefas
relacionadas a escrita. Sabe-se que elaborar um texto ndo € uma tarefa facil, requer
esfor¢co, persisténcia, boa memodria e demanda muito tempo. Isso faz com que
muitos alunos queiram desistir, pois ndo tem essa paciéncia e tempo.

Esse sentimento de incapacidade de produzir textos escritos que afetam os
alunos normalmente esta associado, em muitos casos, a forma mecéanica como 0s
textos sdo corrigidos pelos docentes, de uma forma Unica, onde dar-se apenas um
sentido ao que denomina como o “certo” sem o desenvolvimento do trabalho
necessario para que realmente se aprenda a escrever com qualidade.

Neste sentido, é relevante o professor instigar no aluno as inumeras
possibilidades de leitura de um texto que apresenta varias interpretacdes, o que 0
pode levar as mais diferentes escritas de acordo com ponto de vista de cada leitor.

Enfim, para se ler e escrever de maneira de maneira eficiente é necessario
contato com ambas, pois ndo tem como as duas caminharem de maneira isolada por



ser algo que exige praticas constantes ja que leitura e escrita sdo de muita
necessidade ndo somente no ambiente escolar, mas em toda a sociedade uma vez
que € exigido em todos os setores vocé ler e escrever de maneira adequada.
Segundo Dolz (1995):

O ensino tanto da leitura quanto da escrita é essencial em ambas
disciplinas. Em qualquer uma delas, faz-se necessario compreender
documentérios e outras escritas de qualquer espécie. Dessa
maneira, “espera-se que ele escreva textos, exponha o seu ponto de
vista sobre algo, saiba comentar sobre a escrita de outros” (DOLZ,
1995, p.23).

Ou seja, ndo basta somente ensinar a ler e escrever de maneira isolada, de
acordo com o autor o aluno deve ter em sua disposi¢cdo a maior variedade de textos,
e isso implicard em uma visdo mais critica diante da sociedade atual e dessa forma
podera expor suas ideias e comentar de acordo com o seu entender. Também é
uma forma de ele adquirir mais técnicas para escrever melhor, da mesma forma que

vocé sO consegue escrever bem se vocé tem o habito de leitura diversificada.

2. OS DESAFIO DAS PRATICAS DO LETRAMENTO

Analisando a frase “O poeta é um operario em constru¢do”, de Rui Barata,
entendemos que ela serve para todo profissional, especialmente o professor no
exercicio de sua docéncia.

A grande problematica vivenciada pelos professores é a dificuldade de
conciliar e associar teoria e pratica. Isso acontece porgue exige a humildade de
recomecar sempre, nunca se sentir pronto ou autossuficiente. E o professor em
construcdo! Além disso, o sistema educacional ndo favorece um crescimento a nivel
de formacdo, ja que sdo poucos os investimentos nas formagdes continuadas dos
professores. Para superar essa dificuldade faz-se necessario que o professor adote
para si a auto formacéao, a que leva o profissional a uma atitude de saber recomecar
sempre, nunca se sentir completo, sempre buscando, pesquisando e se formando.
Esse processo dura para vida toda.

Nesse sentido, é imprescindivel que o professor seja capaz de repensar suas
praticas educacionais em sala de aula. E necessaria uma retomada ao contexto dos
alunos, por que de, modo empirico, é constatado o que existe em sala de aula sao

aplicacdes de leitura e escrita de textos fora do contexto. E o professor que, a partir



10

da realidade do aluno, cria seus meétodos e materiais, oportunizando um
aprendizado dentro da realidade do aluno.

Para Antunes (2003), as escolas nao estdo construindo seus proprios
programas de aulas e estédo repassando as aulas aquilo que foi produzido por outras
pessoas. Segundo a autora, na maioria das vezes, a escola ndo est4d sendo
pesquisadora, e 0s seus discentes, ndo sao observadores analistas e nem refletem
suas praticas de ensino, ou seja, 0 professor precisa ser capaz de fazer a diferenca
na sua pratica de ensinar.

Segundo a autora, € de suma importancia que as aulas de portugués sejam
voltadas para o falar, ouvir, ler e escrever textos. Desta forma, os alunos
aprenderiam algumas regras sobre saber ouvir, falar, respeitando o tempo do outro,
saberiam interpretar o que se ouve e escreve sobre o que se |é. Partindo dessas
regras, o professor teria uma melhor visualizacdo do dominio de cada habilidades e
competéncia do aluno e assim, definiria 0s objetivos acerca do que alcangar com os
conteudos e atividades realizadas por professor e aluno.

A questdo ndo € somente levar o0 aluno a aprender e praticar a leitura e
escrita, mas sim favorecer para que ele seja um individuo capaz de fazer uso das
praticas sociais de leitura e escrita que o rodeiam na sociedade em que ele esta
inserido, tornando-o assim um ser critico diante de sua realidade, um “letrado”.

Para que essa realidade aconteca, faz-se necessario analisar o ensino da
lingua portuguesa e verificar se todas as praticas desenvolvidas em sala de aula
decorrem no sentido de alcancar o letramento. Essa andlise é relevante ja que ela
permite verificar como a lingua € concebida, pois essa concepg¢do consegue
influenciar diretamente nas praticas escolares de ensino, como nos aponta Travaglia
(2000, p. 21). “...) o modo como se concebe a natureza fundamental da lingua
altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino.”

Mesmo diante de muitas pesquisas, ou até mesmo de formas de aplicar
alguns conteudos, ainda existem professores que apresentam limitacdo em relacao
ao trabalho de leitura e escrita no ensino fundamental 1.

Por meio de observacdes da pratica docente, € comum observar que ninguem
consegue ler, ou até mesmo, escrever, pequenos textos sem usar o conhecimento
gue ja possui (FREIRE, 2008). O gue os alunos ja sabem, serve de suporte para a
aquisicdo de outros contetdos, e com isso, 0 professor consegue despertar o

interesse pela leitura e interagir mais em sala de aula. E por isso que a maneira
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como o professor planeja e desenvolve suas praticas de ensino € resultado de suas
concepgoOes as quais influenciardo a forma de trabalho com a oralidade.

Desta forma, o planejamento é de suma importancia para a realizacdo de um
bom trabalho, o qual devera ser organizado de forma panoramica e apresentar
clareza sobre o assunto, colocando em evidéncias 0 que se planejou, 0 que se quer
com este panorama. Além do planejamento, a autora evidencia a escrita, a revisao e
a reescrita do texto. Nessas trés competéncias os alunos terdo a oportunidade de
reelaborar ou refazer os seus textos.

Sendo assim, as préaticas de ensino devem favorecer métodos interativos e
construtivistas, pois através de atividades escolares contextualizadas é que séo
fornecidos novos elementos capazes de dar sentido a toda teoria estudada em sala

de aula, o que leva a uma verdadeira aprendizagem com significados.

2.1 O ENSINO DA LEITURA COMO ESTRATEGIA

E relevante frisar que para que ocorra uma leitura efetiva faz-se necessario
existir a interacdo entre o leitor e o texto. As estratégias de leitura devem favorecer
essa interacdo. Elas ndo podem apenas criar ambiente ou motivacdo, é
imprescindivel que o aluno leitor tenha contato de fato com aquilo que esta lendo.

Na visdo de Solé (1998, p. 69-70), pode-se entender de maneira pratica que
estratégias de leituras “sdo procedimentos de carater elevado, que envolvem a
presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acdes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudanca”.
Nesse sentido, todas as atividades devem perfazer um itinerario que viabilize acima

de tudo o sentido, ndo podendo se prender unicamente ao texto em si.

ApoOs essa descricdo, fica evidente que cada leitor busca informacdes para
construir sentido em sua leitura. Em uma abordagem mais sistematica, Koch (2009),
destaca a existéncia de trés interfaces do conhecimento: o linguistico, o
enciclopédico e o interacional. A relevancia dessa rede consiste no fato de que o
leitor terd maior interacdo com textos de géneros diversificados, isso &, claro levando
em consideracao seus contextos e objetivos de leitura.

Nesse mesmo sentido, Kleiman (2001, p. 203) reflete que “a formagao do
leitor critico ndo ocorre espontaneamente, trata-se de uma tarefa de ordem cognitiva

e de ordem social [...]. Sem atividades que permitam refletir, retomar, reelaborar,
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avangar nesse processo, sera a resposta pronta que predominara”. Sob essa odtica,
torna-se compreensivel que a presenca do professor € imprescindivel no ensino de
estratégias leitoras. Assim, 0s alunos necessitam serem direcionados para o
entendimento e construcdo do significado do que leem, para isso devem estar
relacionadas as informacdes visuais ou nao presentes no texto e os conhecimentos
de quem pratica a leitura.

Assim, ao trabalhar as estratégias leituras, busca-se em primeiro lugar a
formacéo de leitores autbnomos, que sdo capazes de inferir com os mais variados

textos, independentemente do género, como destaca Solé (1998):

Esses textos podem ser complexos, pela alta criatividade, ou ndo
estarem bem redigidos. De qualquer maneira, como partem de uma
grande variedade de objetivos, cabe esperar que a estrutura textual
também seja variada, bem como as possibilidades de compreenséo
(SOLE, 1998, p. 5).

Sob esse ponto de vista, € entendido que a aprendizagem acontece quando 0
leitor € capaz de absorver a ideia principal daquilo que leu e a partir disso
contextualizar a realidade. No préximo tépico sera discorrido sobre a alfabetizagéo e
letramento em seus fundamentos, ja que seus conceitos séo por vezes usados como

sinbnimos.

3. OS MODELOS DE LETRAMENTO

Apos a explanacéo até aqui realizada, fica evidente a ineréncia do aspecto
social do letramento. No entanto, surge uma questdo que deve ser analisada para
que o letramento, em sua esséncia, seja melhor vivenciado por meio de suas
praticas.

Para Soares (2000, p. 66), o letramento € como “um fendbmeno cultural, um
conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais
de uso da lingua escrita”. Nesse sentido, o letramento, sendo um fenémeno cultural
traz o seguinte fato: existe influéncia social no género textual, o qual sera lido, em

seus aspectos escritos e oral?
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Para responder a essa pergunta, deve-se conhecer 0s conceitos de
letramento, somente apds isso é que se pode inferir sobre essa realidade.

3.1 O LETRAMENTO AUTONOMO

De maneira sucinta, pode-se compreender que o letramento autbnomo esta
baseado, segundo Street(1995), na compreensao de que “o letramento ocorre por
meio da linguagem sem contexto, do discurso autbnomo e do pensamento analitico”
(Street, 1995: 154).

E um letramento isento do contexto de sua producdo, ou seja, ndo mantém
vinculo com a realidade em si.

Esse modelo ndo considera o contexto de producdo textual e
percebe a leitura como decifracdo da escrita para extrair conteudo do
texto. Dessa forma, relaciona-se a abordagem bottom up ou
ascendente de leitura, que s6 considera as informag6es presentes no
texto, descartando os conhecimentos prévios do leitor no processo
de compreenséo textual (CASTELA, 2009, p. 41).

Nesse modelo a vida social do sujeito ndo € levada em consideracao, o que
torna a linguagem socio-histéria separada do ato da leitura. E descartado o papel
social que o sujeito possui, ja que se considera a realidade social ndo influente ou

importante para 0s processos que envolvem o letramento do individuo.

3.2 O LETRAMENTO IDEOLOGICO

Em sentido contrario ao modelo autbnomo, o modelo ideoldgico de letramento
(Street, 1995), pressupde os elementos da escrita e da leitura como “praticas ligadas
a cultura e a estruturas de poder de uma sociedade” (Kleiman, 2003, p. 12). E
entendido como um conjunto de préticas sociais, que de modo cultural estd bem
determinada.

Fazendo uma outra abordagem sobre o modelo ideolégico de letramento,
Matencio (1994), destaca que esse modelo entende que a linguagem pode ser
compreendida como um processo de interagdo em que a linguagem permeia a vida

social e cultural. Isso por que:

Nessa concepcédo de leitura a interpretacdo de um texto consiste na
soma de varias interacfes que o leitor deve tracar com o texto entre
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elas podemos citar a interagdo com o0 autor, com o texto e com o
contexto de producdo. Considera-se, portanto o contexto social em
gue o texto foi produzido e o contexto em que ele sera recebido pelo
leitor (CASTELA, 2013, p.8).

Esse modelo permite ndo somente construir, mas desconstruir ideologias,
como nos aponta Barton (1994, p. 27), “o letramento envolve, inevitavelmente,
mudancga”. Cria-se, por meio da pratica do letramento ideoldgico, o protagonismo do
aluno, que apresenta caracteristicas libertadoras, jA& que o0 aluno consegue
“‘questionar valores, tradicbes e formas de distribuicdo de poder presentes os
contextos sociais” (SOARES, 2002, p.74).

E uma maneira de tornar o aluno mais consciente sobre a realidade que o
cerca, tornando-o um ser com Visdo critica das as estruturas de poder, da

valorizacéo de seu ambiente cultural e modificando a forma de viver em sociedade.

4. AS PRATICAS DE LETRAMENTO COMO APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

No cenario de transformacgfes educacionais expostas, a figura do professor
ganha novas abordagens e significados. Durante muito tempo teve-se o professor
como mediador entre o aluno e o conhecimento. Esse papel foi amplamente
difundido e concretizado por meio de praticas nas escolas. Nas palavras de Libaneo
(1994, p.88), “o trabalho docente é atividade que da& unidade ao bindbmio ensino-
aprendizagem, pelo processo de transmissao-assimilacdo ativa de conhecimentos,
realizando a tarefa de mediacdo na relacao cognitiva entre o aluno e as matérias de

estudo.”

4.1 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

De um lado temos o professor carregado de conhecimentos sistematizados,
fruto de um longo processo histérico, que por meio de suas aulas repassa esses
conhecimentos aos alunos, a fim de que os mesmos alunos deem continuidade a
construcéo e aprimoramento de novas abordagens do conhecimento. Do outro lado
temos o aluno que ao chegar na escola ja traz um conhecimento inerente a sua

vivéncia cultural, social, politica e historica.
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Assim, 0s conhecimentos apresentados em sala de aula pelo professor
podem né&o ter significado para o aluno, j& que seu contexto de conhecimento é
outro. E por isso que, em qualquer pratica de sala de aula, o conhecimento deve vir
acompanhado de significado para o aluno. Quando isso acontece é vivenciado o
conhecimento significativo, o qual pode levar a uma aprendizagem significativa.

Por isso, levar o aluno a construir o protagonismo educacional, com certeza, é
a grande meta do professor em sala de aula. Muito comum no contexto educacional,
as indagacoes constantes de como promover um aprendizado significativo por parte
dos alunos tém tomado atencédo de professores, coordenagcdo e pesquisadores. A
partir da teoria de Ausubel* (1976), essas inquietacbes passaram a serem
respondidas de maneira eficiente e concreta.

De maneira simples, resume MOREIRA (2006, p. 38) que aprendizagem
significativa “é o processo por meio do qual novas informagdes adquirem significado
por interacdo (ndo associagcado) com aspectos relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva”. E a interacdo do aluno com o conhecimento que faz gerar outros
conhecimentos. Isso porque o aluno vé significado e sentido no conhecimento que é
apresentado para ele.

Entdo, na concepcéo de Ausubel, o processo de aprendizagem por recepgao
€ aguela em que o conhecimento é dado, como por exemplo em sala de aula. No
entanto, € aluno que sera capaz de dar significado e sentido. Nesse caso, Ausubel
(2003) justifica:

[...] que reflete 0 novo interesse para com a aprendizagem por recepgao
significativa através de um ensino expositivo e de materiais de instrucao
apropriados, tem sido o declinio das abordagens da ‘aprendizagem pela
descoberta’, da ‘aprendizagem processual’, da ‘aprendizagem pela
investigacao’, etc. Esta ultima tendéncia tem sido acompanhada por uma

vaga de interesses pelos fatores epistemolégicos da aprendizagem.
(AUSUBEL, 2003, p. 16)

Mesmo fundamentando suas ideias sobre a aprendizagem significativa, 0s
termos ‘aquisicao’, ‘retencéo’ e ‘recepgao’ utilizados por Ausubel (2003), receberam,
embora sem nenhuma justificativa plausivel, muitas criticas, ao pressuporem que
estes remetem a ideias de instru¢do e de aprendizagem por memorizagao, por meio

de abordagens passivas, autoritarias e mecanicas.

4 Pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008) nasceu nos Estados Unidos, filho de
imigrantes judeus. Devido aos constrangimentos e sofrimentos nas escolas onde estudou, passou a
se interessar pelo processo da aprendizagem. Sua grande descoberta trata de aprender com
significado. Ou seja, para ele aprender é dar significado aos conhecimentos que o aluno ja possui.
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4.2 OS PROJETOS DE LETRAMENTO

Quando o professor age em sala de aula considerando os conhecimentos
dos alunos, ele deixa de ser mediador e passa a ser um agente de letramento. Nas

palavras de Kleiman (2009),

Assim, o projeto de letramento pode ser considerado como uma
pratica social em que a escrita € utilizada para atingir algum outro
fim, que vai além da mera aprendizagem formal da escrita,
transformando objetivos circulares como ‘escrever para aprender a
escrever’ e ‘ler para aprender a ler em ler e escrever para
compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e a realizag&o do projeto (KLEIMAN, 2009, p. 4).

Os projetos de letramento visam essa pratica social, ou seja, fazer da leitura
e escrita um outro significado de utilizagcdo no meio social. Pois se 0 aluno apenas
ler e escreve sem nenhuma outra abordagem, sua pratica de ler e escrever se
resume em decodificar palavras em textos, transpassadas para o papel.

Ganha-se mais facilidade na pratica do processo de ensino e aprendizagem,
ja que o professor, como agente de letramento, passa a ser:

Como mobilizador de conhecimentos prévios, de estratégias e de
recursos necessarios para a inser¢ao dos alunos em praticas sociais
de letramento em contexto escolar, além de facultar-lhes a
participacdo nas praticas sociais de uso situado da escrita. Nesse
caso, o0 professor afasta-se da concepcdo de reprodutor de
conhecimento e da relacdo hierarquizante em sala de aula,
vinculadas ao modelo autbhomo de letramento (CORREIA, 2016,

p.9).

O que passa a existir € a cooperacao entre o professor e aluno, em que o
aluno reconhece a relevancia do interlocutor mais experiente. Nesse processo, 0
professor se enquadra conforme as necessidades do contexto do aluno, nem que,
para isso, modifique seu plano de acdo em sala de aula. Nesse mesmo sentido, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 22) destacam que “Ao professor
cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acao e reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva”.
Aparentemente, o0s projetos de letramento ndo apresentam nenhuma

modificacdo nas préaticas do professor. No entanto, ao se adentrar no verdadeiro
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significado dos projetos (Figura 1), € percebido que as modificagbes sao concretas,
ja que existe uma acgdo sensivel a selecdo dos conhecimentos e praticas a serem
abordados, de forma que sejam significativos para a vida dos alunos e sua
mobilidade social (CORREIA, 2016).

Figura 1: Implicacdes dos projetos de letramento

Curriculo
dinamico

Fonte: Kleiman, 2000. Modificado

Os projetos de letramento possuem uma capacidade multidimensional, ja que
varios elementos fazem parte de sua acéo. E claro que cabe ao professor perceber
quais séo seus objetivos, para assim estabelecer uma acao direcionada em sala de
aula, onde varios elementos podem ser contemplados.

Para uma efetivacao eficiente dos projetos de letramento, deve-se conhecer
‘o aluno, o seu entorno imediato e os variados usos da modalidade de leitura e
escrita da lingua para que os métodos sejam sensiveis as particularidades dos
participantes” (KLEIMAN, 2005, p. 6).

Um auxilio fundamental nessa busca de conhecer melhor o aluno é aplicacéao
da avaliacédo diagnostica, como denomina alguns autores. E também chamada de

Avaliacdo Inicial e ocorre, geralmente, no comeco do ano letivo ou antes de um
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determinado conteudo ou projeto, mas que pode ser realizada em qualquer periodo
para a verificacdo de como estd acontecendo a aprendizagem dos alunos.

Sua funcdo € identificar a presenca ou a auséncia, de conhecimentos.
Também buscar detectar pré-requisitos para novas experiéncias que poderdo ser
realizadas em sala de aula. Isso deve acontecer para que 0 planejamento
estabelecido pelo professor ndo seja comprometido. Ao utilizar a avaliacao

diagnéstica, tem-se como objetivo:

Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o
que “ainda” ndo produziram, o que “ainda” necessitam de maior
atencao e orientagcdo [...] enfim, localizar cada estudante em seu
momento e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque
avaliativo e as “praticas de recuperagao” (HOFFMANN, 2008, p. 68)

Com essa avaliacdo, é possivel conhecer o nivel de leitura e escrita dos
alunos e estabelecer quais as estratégias metodolégicas a serem adotadas para que
0 processo de ensino aprendizagem se realize.

E o professor o agente capaz de perceber que o letramento ndo é
simplesmente acfes pré definidas e estaticas. Segundo Street (2003), j& houveram
projetos de letramentos que ndo apresentaram bons resultados. Isso pode ter
acontecido devido a falta de um maior conhecimento em relagdo a vida do aluno.
Um dos critérios que pode ser usado para a comprovacdo de que os projetos de
letramento estdo no caminho certo € o engajamento efetivo dos alunos nos mesmos,

isso se da respondendo as necessidades dos alunos em seus contextos sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando o aluno passa a utilizar a leitura e escrita com significado social, eles
podem passar a realizarem outras formas de abordagens sobre a realidade em que
estdo inseridos e assim reconstruir, a partir da educacéo libertadora, sua historia no
mundo.

A leitura, quando se tratando de pratica, esta vinculada a sala de aula e, por
iss0, as escolas devem utilizar estratégias e meios mais eficientes para que o gosto
pela leitura e escrita ultrapasse os muros da escola, que se torne uma prética natural

na vida dos alunos.
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A pesquisa bibliografica adotada neste trabalho contribuiu para que alguns
conceitos fossem conhecidos e contextualizados. Foi possivel o entendimento em
relacdo a leitura e a escrita, suas especificidades e as dificuldades apresentadas no
ambiente educacional. Também foi possivel identificar a diferenca entre
alfabetizacdo e letramento e conhecer os desafios mais recorrentes em relacdo as
praticas de letramento. A informacao pertinente que o trabalho apresentou se refere
a aprendizagem significativa, a qual considera a realidade dos alunos, esse contexto
nao pode ser ignorado, € nele que serdo edificadas as praticas de leitura escrita.

ApGs a abordagem do tema, evidencia-se também a relevancia de cada fase
no processo de aprendizagem da leitura e escrita como valor sonoro das letras, das
silabas no ambiente das atividades de decodificacédo, isso em um primeiro momento
na vida escolar, mas deve-se ressaltar que nesse mesmo processo precisa expandir
e adentrar nas praticas socioculturais do dia a dia dos alunos.

Portanto, devido a abordagem do tema ter se desenvolvido em uma bésica
profundidade, torna-se necessario a continuidade dele para que esse estudo venha
auxiliar de maneira positiva os professores que estdo no exercicio da docéncia em

sala de aula visando o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.
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