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RESUMO

Apesar dos avancos alcancados nos ultimos anos, a educacdo do campo ainda
enfrenta diversas probleméticas, dentre as quais, pode-se destacar as turmas
multisseriadas. Assim, por conhecer de perto esta realidade, tem-se como objetivo
principal nesta pesquisa: conhecer como o trabalho docente € realizado em turmas
multisseriadas no contexto de uma escola ribeirinha, visando apontar as principais
dificuldades enfrentadas pelo professor para a efetivagcdo de um ensino de qualidade.
Para tanto, foi realizado entrevista semiestrutura com uma professora, observagao
sistematizada em sala e visita a documentos disponibilizados pela escola, em que foi
possivel constatar que sdo diversas as dificuldades que se impdem ao trabalho
docente, tanto de natureza estrutural como prédio escolar em péssimas condi¢des,
falta de area recreativa, biblioteca e outros espacos minimamente necessarios, como
dificuldades pedagogicas com falta de formacédo continuada, alunos de diferentes
faixa etarias e niveis de conhecimentos convivendo em um mesmo espaco,
sobrecarga de trabalho, adoecimento docente e desvalorizagao profissional. Dessa
forma, é imperativo que mudancas acontecam, em que se faz necesséario um olhar
mais adequado do poder publico e maior organiza¢do da comunidade escolar.

Palavras—chave: Educacdo do Campo; Escola Multisseriada; Trabalho Docente.



ABSTRACT

Despite the advances achieved in recent years, the education of the field still faces
several problems, among which the multiseriated classes can be highlighted. Thus, by
knowing this reality closely, the main objective of this research is: to know how the
teaching work is performed in multiseriated classes in the context of a riverside school,
in order to point out the main difficulties faced by the teacher for the realization of
quality teaching. To this end, a semi-structured interview was conducted with a
teacher, systematic observation in the classroom and visits to documents made
available by the school, in which it was possible to verify that there are several
difficulties imposed on teaching work, both structural and school buildings in poor
conditions, lack of recreational area, library and other minimally necessary spaces, as
pedagogical difficulties with lack of continuing education, students of different age
groups and levels of knowledge living in the same space, work overload, teacher illness
and professional devaluation. Thus, it is imperative that changes happen, in which it is
necessary a more appropriate look of the public power and greater organization of the
school community.

Keywords: Country Education; Multiseriated School; Teaching Work.
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1 APRESENTACAO

A apesar dos avancos alcancados nos ultimos anos, a escola do campo ainda
enfrenta diversas dificuldades que se constituem verdadeiras barreiras na busca por
um ensino que forme sujeitos criticos e participativos na sociedade em que vivem.
Durante minha trajetéria escolar, pude vivenciar tais dificuldades de perto, isso por
estudar integralmente em escolas ribeirinhas, as quais mantinham-se sem a minima
estrutura necessaria.

Hoje, j& na vida académica, ao voltar-me para essas problematicas com olhar
mais reflexivo, percebo que pouca coisa mudou, e posso apontar e analisar com mais
propriedade alguns dos problemas mais frequentes vivenciados pela escola do
campo, sobretudo, ao tratar-se da escola onde estudei, como a ma formacédo de
professores e gestores, contratos por influéncia politica, deficiéncia no transporte
escolar, escolas com estrutura fisica e pedagdgica aquém do necessario e salas
multisseriadas.

Por compreenderem alunos de diferentes comunidades, séries, idades e
niveis de conhecimentos distintos, as turmas multisseriadas sdo marcadas pela
diversidade — que na maioria das vezes se transformam em adversidades —, e em
grande parte, pela falta de estrutura. Elementos que acabam por dificultar o trabalho
do professor e consequentemente a aprendizagem do educando, trazendo efeitos
negativos para toda a sociedade.

Para Ferri (1994), o trabalho docente em classes multisseriadas € limitado
devido as dificuldades que o professor encontra para a realiza¢éo de seu trabalho de
maneira adequada. Ainda de acordo com o autor, a heterogeneidade da turma, por si
s6, ja € um elemento que traz consigo a necessidade do docente se reinventar e
buscar alternativas, [...] a propria escola € um ambiente isolado devido a distancia,
dificultando a locomocédo dos alunos e, por isso, ha dificuldade de atendimento
individual, além das dificuldades de acesso de material didatico e as bibliotecas.
(FERRI, 1994, p.67).

Hage (2006) afirma que devido as dificuldades, os professores usam como
alternativa, afim de solucionar o problema, seguir indicag6es do livro didatico, sendo
gue esses materiais sdo de culturas bastantes diferentes da realidade das
comunidades rurais (ribeirinhas), gerando assim, lacunas formativas, o que pode

dificultar a busca por mudancas sociais.
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Deste modo, a realidade apontada, pode induzir-nos a imaginar a qualidade
da educacao desenvolvida nesses espacos. Permite, também, perceber a caréncia de
politicas publicas capazes de incentivar e impulsionar uma nova dindmica para as
escolas do campo, reforcando o entendimento de que as melhores escolas estéo
localizadas na cidade. Essa perspectiva longe de estar superada, tem historicamente
marcado a trajetoria de vida de muitos ribeirinhos que saem de suas comunidades em
busca de melhores condigdes.

Assim, com base nas probleméticas apontadas e por vezes vivenciadas,
surgiu a inquietacdo para a realizacdo do presente trabalho, o qual traz como
preocupacdo principal, responder ao seguinte problema de pesquisa: Quais as
principais dificuldades encontradas pelos professores de turmas multisseriadas de
uma escola localizada nas ilhas de Abaetetuba para desenvolver o trabalho docente
de maneira efetiva?

Considerando-se o problema de pesquisa levantado, esta pesquisa traz como
objetivo principal: realizar um estudo na escola ribeirinha Dondon Pinheiro, afim de
apontar as principais dificuldades enfrentadas para que o professor desenvolva suas
atividades nas turmas multisseriadas, visando fazer um diagnostico que possibilite a
compreensao dos problemas apontados.

Para tanto, buscou-se também: i) avaliar o perfil do professor da classe
multisseriada; ii) conhecer como o trabalho docente € desenvolvido; iii) identificar e
elencar os principais problemas de ordem estrutural, pedagdgica e formativa e; iv)
conhecer qual o posicionamento dos professores sobre as salas multisseriadas e suas
implicacdes.

Dessa forma, o estudo aqui exposto justifica-se por demonstrar possiveis
situacdes que poderéo ser discutidas e problematizadas, a fim de possibilitar maiores
aprofundamentos e entendimentos sobre as problematicas na escola estudada,
podendo ser uma porta para elaboragao de acdes que possam balizar tais problemas
com a contribuicdo da sociedade e dos 6rgados governamentais, sendo um trabalho

gue contribuira para o entendimento sistematizado da problematica local.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E TRABALHO DOCENTE

Nesta secdo, serdo apresentados alguns dos aspectos tedricos que
fundamentaram a presente pesquisa, com o0 intuito de promover um melhor
entendimento sobre a escola do campo e suas especificidades, em especial as turmas
multisseriadas, e sobre o trabalho docente, temas que se complementardo na busca

pelas respostas que esta pesquisa busca encontrar.

2.1 A Educacéo do Campo e as Turmas Multisseriadas

Nos ultimos anos a educacdo do campo vem conquistando lugar na agenda
politica das diferentes instancias governamentais, resultado das demandas de
organizagbes de trabalhadores rurais, que buscam, dentre outras coisas, uma
educacao que expresse nova concepcao quanto ao campo e a seus habitantes, tendo
por base o campo como espaco de reproducdo social e de desenvolvimento
sustentavel (SOUZA, 2008).

Contudo, é importante ressaltar que a educag¢do do campo ndo é homogénea,
uma vez que existe diversidade de especificidades no campo, o que acaba por refletir
no processo de ensino, por exemplo, os quilombolas possuem uma maneira peculiar
de educacdo informal que difere dos ribeirinhos, dos meeiros e dos pequenos
agricultores, as quais irdo refletir nas praticas formais de ensino. Dai a necessidade
de considerar as diversas formas de construirem conhecimento (AMBE; OLIVEIRA,
2014).

Na perspectiva de uma educacdo democratica, se compreende que a
populacdo do campo almeja uma educacédo diferenciada, emancipatoria, dentro de
suas raizes culturais e sociais existentes, contexto esse que foi discutido no ano de
1998, na Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, com reedi¢cdo no ano
de 2004.

Assim, apesar dos avanc¢os alcancados nos ultimos anos, principalmente com
a promulgacao de documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
(lei 9.394\96), que propde medidas como a adequacédo curricular e metodologica
apropriadas ao meio rural e a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escola do Campo, ainda existem diversas problematicas que precisam ser
contornadas na educacdo do campo, tanto no que se refere a oferta quanto a

qualidade.
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No entanto, das discussfes que se seguiram, O que se constata € a
precariedade das instalacdes fisicas em grande parte das escolas; dificuldades de
acesso — tanto de alunos quanto de professores —; falta de professores habilitados e
rotatividade destes por ndo serem efetivos e como fator de culminancia o predominio
de classes multisseriadas, com baixa qualidade da educacéao, falta de supervisao
pedagdgica e curriculo especifico (AMBE; OLIVEIRA, 2014).

Hage (2007) corrobora com os autores anteriormente citados, ao ressaltar que
dentre os principais problemas encontrados na escola do campo, pode-se destacar a
falta de estrutura fisica com escolas alocadas em prédios em condi¢des precarias e
com espacos reduzidos, auséncia de transporte escolar, falta de professores e turmas
multisseriadas.

Ao se tratar desta Ultima, Fagundes e Martini (2003) destacam que nas turmas
multisseriadas, existe um unico professor, e acrescentam que este acaba assumindo,
muitas vezes, multiplas fun¢des, de faxineiro a professor, para duas, trés e até quatro
séries ou niveis diferentes a0 mesmo tempo e no mesmo espacgo. Assim, pode-se
inferir que as turmas multisseriadas reforcam a desvalorizagdo e a sobrecarga do
professor, dificultando o trabalho docente, tendo reflexo nos educandos. Nao a toa,
ao se tratar da realidade paraense, a taxa de reprovagdo nessas turmas chega a
atingir 36, 27% (HAGE, 2005).

Para Arroyo (2010) a escola multisseriada ainda é percebida negativamente
como se fosse a escola da pré-historia do sistema escolar, longe do padrdo de
qualidade, com indices negativos nas avaliacfes, em que se esquece do abandono
dessas escolas, bem como de sua permanéncia e frequéncia até os dias atuais. Sendo
as classes multisseriadas uma das caracteristicas da escola do campo na Amazdnia
paraense.

Tratando-se das caracteristicas das classes multisseriadas, elas sé&o
caracterizadas pela juncdo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem,
geralmente, agrupados em séries, em uma mesma classe. Assim, em uma sala de
aula, por exemplo, tém-se alunos do 1° ano ao 5° ano. Geralmente esses alunos estéo
sob a responsabilidade de apenas um professor. Para ministrar os conteudos, o
docente divide o quadro em tantas partes quanto forem as séries. Caso a sala tenha
dois quadros, eles ficaram em lados opostos, e os alunos serédo divididos em dois
grupos. A divisdo da turma, neste caso, sera feita de forma que um grupo, por

exemplo, 1°, 2°e 3%anos fiquem de costas para o grupo do 4°e 5°ano (HAGE, 2006).
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Rocha e Hage (2010) observam a falta de qualidade nessas classes. Segundo
esses autores a qualidade nas escolas multisseriadas esta diretamente relacionada a
falta ou a ineficiéncia de politicas publicas, dificultando o trabalho do professor.
Mesmo porque, os professores, nessas turmas, e por acumulo de fun¢cdes como
veremos a seguir, tem pouca oportunidade de realizar o atendimento a aqueles alunos
gue ndo sabem ler e escrever.

Assim, esse contexto, segundo os autores, tem levado muitos alunos do
campo a exclusdo e ao fracasso escolar, o que é percebido nas taxas elevadas de
distorcdo idade, série, de reprovacéao e de dificuldades de aprendizagem da leitura e
escrita. Por outro lado, os professores sao pressionados pela Secretaria de Educacéo
a aprova-los no final do ano letivo "como forma de relativizar as alarmantes taxas de
repeténcia e ndo correr o risco de reduzir os recursos financeiros para a educagao."
(ROCHA, HAGE, 2010, p.29).

Outra barreira para o bom funcionamento dessas classes é a dificuldade de
acesso a escola. Geralmente a escola fica distante de grande parte dos moradores.
No caso dos ribeirinhos, muitos tém que utilizar barcos e depois, ou tem como
transporte o 6nibus ou andam quilémetros até chegarem a escola. Em alguns casos,
essa dificuldade dos alunos também € a do professor. Ha ainda a questdo da
merenda escolar, que, por negligéncia das secretarias de Educa¢éo, ou mesmo pelas
longas distancia, costuma falhar nessas escolas. Rocha, Hage (2010) observam que
a falta da merenda causa desestimulo nos alunos, e pode leva-los a evasao.

N&o se pode esquecer-se da angustia do professor e que esta relacionada a
organizacao do trabalho pedagdgico. O fato de trabalhar com varias séries ao mesmo
tempo dificulta a elaboracdo do plano de ensino, das atividades diferenciadas, e
também, das estratégias de avaliacdo da aprendizagem. Os professores se sentem
angustiados e ansiosos ao pretenderem realizar o trabalho da melhor forma possivel,
e ao mesmo tempo, sentem-se inseguros, pois ndo ha apoio para ajuda-los a
organizar o plano de ensino, aplicando assim, um curriculo diferente da realidade da
cultura, do trabalho e da vida do campo (BARROS, 2010).

Nesse contexto, com base nos autores citados, € possivel perceber as
dificuldades que se imp&em ao professor da escola multisseriada, tanto pedagogicas
(trabalhar com diferentes séries ao mesmo tempo), como também, estrutural, o que

no final acabam tendo influéncias matuas na precarizacdo do trabalho docente.
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2.2 O Trabalho Docente

A se tratar da profissdo docente, € preciso entende que a mesma € carregada
de saberes, responsabilidades e fazeres, que se caracteriza pela pluralidade de
saberes e experiéncias para seu desempenho. De acordo com Arroyo (2000, p. 199)
“a docéncia se mistura com 0 que se pensa, sente, com autoimagens, com
possibilidades e limites, com horizontes humanos possiveis como gente e como grupo
social e cultural”’. Nesse sentido, o trabalho docente ndo pode ser visto como algo
simples e dissociado de um contexto maior, mas necessita ser compreendido em sua
totalidade, com todos os fatores que o condicionam.

Para Marcelo (2009) o trabalho docente pode ser considerado como a
“profissdo do conhecimento”, legitimada pelo saber e pela informacgéo, tendo por base
a busca constante pela transformacg&o desse conhecimento em aprendizagens, isto
sempre com a preocupacdo com o0s conhecimentos prévios dos alunos, afim de
conduzir a construcado de conhecimentos significativos.

Assim, o0 objeto de trabalho docente s&o os seres humanos, 0s quais possuem
caracteristicas diferentes, tornando as situacdes de ensino e aprendizagem,
complexas, imprevisiveis e Unicas, envolvendo interesses, necessidades e
afetividades (TARDIF, 2002). O que impossibilita 0 uso de esquemas mecanicos ou
generalizados, quando se pensa em um trabalho docente efetivo, uma vez que o
professor trabalha com grupos, e nessa perspectiva, seu objeto de trabalho tem como
principal caracteristica a heterogeneidade.

Tardif (2002, p. 130) nos alerta que “o objeto do trabalho docente escapa
constantemente ao controle do trabalhador, ou seja, do professor.” Portanto, é preciso
ter a plena compreensdo de que as atividades realizadas pelo professor, na
organizacéo e realizacdo de seu trabalho, evidenciam o carater subjetivo e singular
das acdes de cada docente que, diante de dado contexto, de situacdes adversas e de
um quadro prescritivo, tem que contingenciar seus saberes enquanto recursos,
enquanto trilham novos caminhos para atuar frente a variabilidade de situacdes
vividas (SANTOS E TERRAZZAN, 2011).

Deste modo, o trabalho docente ndo é, e ndo pode ser visto como um
problema somente dos professores, tendo em vista que 0s mesmos tomam suas
decisbes com base em determinado contexto social, ou seja, ndo estao
desassociados da sociedade, mas fazem parte dela. Dessa forma, o trabalho docente

nao é realizado apenas em funcdo de uma obrigacdo profissional com um fim em si
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mesmo, por meio de estratégias e acdes meramente técnicas que fagcam alcancar os
objetivos educativos (SANTOS; TERRAZZAN, 2011).

Como ressaltado, o trabalho docente € moldado por diversas variaveis, que
podem afetar o desempenho do professor, em diversos casos se tornando obstaculos,
0 que é bastante presente nas turmas multisseriadas. A multisseriacao faz parte da
realidade do meio rural de diversos municipios do pais, carecendo de maiores
discussbes sobre o desenvolvimento profissional dos docentes que trabalham em
escolas com essa especificidade.

Ao ponderarmos as qualidades de trabalho docente dos professores de
escolas multisseriadas, € preciso refletir sobre os diferentes ritmos do processo de
organizagdo de forma simples e eficaz aos sistemas de ensino, estreitamente
vinculados as particularidades regionais. E preciso também, analisar que esses
professores enfrentam dificuldades de transporte, moradia, recebem salarios
inferiores e na maioria das vezes multiplicam-se para atender as demandas do dia a
dia da escola, sendo professores, faxineiro, diretores, merendeiros.

De acordo com Tardif (2002) durante muito tempo a profissédo de professor
era visto como algo meramente vocacional, um oficio com um viés sacerdotal leigo ou
um dom, razdo por que era entendida como uma tarefa relativamente simples sem a
necessidade de maiores aprimoramentos no que diz respeito a formacdo e o
adequado exercicio profissional.

Apesar do progresso na valorizagdo do professor no pais e as mudancas
educacionais que lancam um novo olhar sobre as questdes da educacéo no Brasil,
vale ressaltar que ainda hoje, no ano de 2022, a auséncia de politicas publicas
voltadas a resolucdo das problematicas educacionais resulta na desvalorizacéo
profissional da docéncia no Brasil e a falta de apoio e de reconhecimento social do
seu trabalho é cada vez mais evidente.

Vicentini e Lugli (2009), trazem uma discussao muito importante sobre o

trabalho docente, levando em consideragéo que:

[...] para compreender os processos de profissionalizacdo docente no Brasil,
€ preciso considerar, entre outros elementos as condi¢cdes concretas em que
ocorre o trabalho, ai incluidas ndo somente as condi¢des de lugares utilizados
para o exercicio do magistério, como também as estratégias de selecao (ou
falta delas) de docentes, as condicfes institucionais de pagamentos e o
controle do trabalho [...] (2009, p.67)
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De acordo com o mesmo autor, ao se tratar de condicfes de trabalho de
professores é necessario compreender 0s processos de organizacao e racionalizacao
dos sistemas de ensino, uma vez que possuem caracteristicas regionais variadas
(VICENTINI; LUGLI, 2009). Nessa perspectiva, Aranha (2007) contribui ao destacar
que, € preciso ainda, considerar que o0s professores se constituem um grupo
heterogéneo devido as circunstancias em que se da o trabalho docente.

Desse modo ao refletimos sobre as condicbes de trabalho desses
profissionais, principalmente quando o foco é o professor que atua com turma
multisseriada e os desafios enfrentados pelos mesmos, muitas vezes esquecidos
pelas secretarias de educacdo, sem suporte técnico, formativo e estrutural, se faz
necessario um olhar cuidadoso, afim de levantar as problematicas existentes em
determinada localidade ou situag&o, para que entdo se possa buscar alternativas de
melhorias.

Nesse sentido, Souza (2011) em seu trabalho assinala que:

Quando nos referimos as escolas situadas no territério rural, fazem-se
necessarios investimentos diversos, na perspectiva de contribuir para a
fixacdo dos sujeitos que habitam o espaco rural, as condi¢cdes de formacéo
dos professores e do trabalho desenvolvido na escolas rurais, especialmente
por considerar questfes concernentes & renumeragdo, condicbes de
trabalho, deslocamento, construgédo de identidades e suas rela¢cdes com o
territérios de pertencimento, a fim de que os conhecimentos produzidos no
cotidiano do mundo rural possam favorecer a superacdo que atingem a

educag&o basica [...] (SOUZA,2011, p.15)

Para Goncalves e Pereira (2015) o trabalho docente é impregnado de sentidos
e significados, constituidos por meio de percepcdes e experiéncias dos professores
na relacdo com seus pares e com outros sujeitos sociais. Desse modo, pode-se dizer
gue o professor que atua em escola ribeirinha se difere do professor da zona urbana
por possuir costumes e valores diferentes apesar de pertencer o mesmo municipio ha
especificidade de conteudo, as escolas que fazem parte da cidade de Abaetetuba
(centro) se diferem das escolas do interior do municipio como; ilhas, estrada e ramais.

Dessa forma, ressalto a importancia da valorizagdo cultural e ideologias
vinculadas ao meio onde circula, compartilhados pelos sujeitos e grupos sociais. Tardif
(2007) destaca que os saberes dos professores estdo impressos nos tracos do ser
humano, posto que o objeto e o sujeito do trabalho docente sdo seres humanos; ao

saber profissional esta intrinseco um componente ético e emocional.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa é o caminho que se trilha na busca para obter conhecimento e
respostas sobre determinada questdo que se apresenta no mundo real. Para tanto,
envolve um processo formal e sistematico, onde é utilizado um conjunto de regras que
elegemos num determinado contexto, para se obter dados que nos auxiliem nas
explicacbes ou compreensdes dos aspectos ou fenémenos constituintes do mundo
(TURATO, 2003).

Deste modo, o caminho tragado para o alcance dos objetivos propostos em
uma pesquisa, deve ser pensado e analisado, para que se opte e faca uso de uma
metodologia que vise atingir resultados coerentes e reais, respondendo ao problema
foco do estudo de forma aceitavel e real. Assim, com base nesse entendimento, a

metodologia do presente trabalho foi construida.

3.1. Caracterizacdo da Area de Estudo

O estudo realizou-se na escola municipal Dondon Pinheiro, situada as
margens do Rio Paruru — ilhas de Abaetetuba. Estas ilhas fazem parte do projeto de
assentamento rural denominado Terra de Marinha, que prevé aos ribeirinhos,
concessao para o uso dos locais onde residem, que legalmente pertencem a unido
(BAIA JUNIOR, 2006).

O Rio Paruru é subdividido em Baixo Paruru e Alto Paruru, isto de acordo com
as comunidades catédlicas presentes na localidade, sendo que a escola alvo da
pesquisa esta localizada no Alto Paruru, pertencente a comunidade catélica Santo
Antdnio, a qual, de acordo com a coordenacdo da comunidade, possui 52 familias
residentes, que tem como base de sobrevivéncia a pesca artesanal, extrativismo e a
cadeia produtiva do acai, em que os moradores locais atuam na extra¢édo do fruto e
comercializacao até a sede do municipio.

O municipio de Abaetetuba, por sua vez, apresenta area territorial de
aproximadamente 1.606,77 km?, sendo parte integrante da Mesorregido do Nordeste
paraense e da Microrregido de Cameta (Baixo Tocantins), limitando-se ao norte com
o Rio Para e com o municipio de Barcarena e ao sul com 0s municipios de Igarapé-
Miri e Moju. Contava em 2017 com uma populacdo de aproximadamente 153.380
habitantes (QUARESMA, et al, 2015).

A zona urbana do municipio é formada por bairros periféricos que surgiram ao

redor do nucleo central histérico, que apesar de nos ultimos anos ter sofrido certa
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diminuicAo em suas atividades, ainda hoje se apresenta como centro da vida
administrativa, comercial e religiosa da cidade (MACHADO, 2008).

A zona rural é subdividida em duas é&reas: as ilhas e o centro. A primeira é
constituida por 72 ilhas interligadas por diversos rios, com predominancia de terrenos
de varzea e esta localizada a oeste do municipio, separada pelo rio Maratauira da
zona rural “centro”, que fica a leste formada por terra firme e integrada por ramais e
estradas (MACHADO, 2008). Nas figuras abaixo s&o mostradas a localizacdo do
municipio de Abaetetuba no estado do Paréa (figura 01) e da Escola Dondon Pinheiro
(figura 02).

Figura 01: Localiza¢do do municipio de Figura 02: Localizacéo da Escola Dondon
Abaetetuba Pinheiro
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Fonte: Google (2022).
(2022).

3.2 A Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental Dondon
Pinheiro

A EMEIEF Dondon Pinheiro, foi fundada no ano de 1989 por iniciativa do ex-
vereador Mario Ferreira Fonseca, que junto com a comunidade local solicitaram ao
entdo prefeito do municipio de Abaetetuba Jodo Alberto da Silva Bitencourt, a
contratacdo de uma professora para dar inicio as atividades de ensino na localidade,
uma vez que a escola mais proxima estava situada na foz do referido rio a uma
distancia bastante consideravel, se levarmos em considera¢do os meios de transporte
utilizados na época, geralmente a canoa a remo.

As aulas tiveram inicio no mesmo ano no centro comunitario da comunidade
catélica Santo Antdnio, permanecendo até o ano de 1997, quando a prefeitura

municipal através da secretaria de obras adquiriu uma pequena casa de madeira e
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coberta com palha, para que as aulas pudessem acontecer. No ano de 1999, na
gestao do prefeito Elzemar da Silva Paes, foi construido no terreno adquirido, uma
escola de madeira com duas salas de aulas, uma secretaria e uma cozinha, com a
escola sendo inaugurada em junho do mesmo ano. Em 2002, o prefeito Francisco
Maués Carvalho amplia o prédio, construindo mais uma sala de aula e um pequeno
refeitorio.

No ano de 2003, foi implantado no Rio Paruru, o Sistema Modular de Ensino
(SOME), visando oferecer a populacdo local o ensino fundamental (anos finais) e o
ensino médio, que passaria a funcionar na escola Dondon Pinheiro. Diante disso, foi
necessario a constru¢cdo de um novo prédio, o qual foi construido em madeira e
inaugurado em dezembro do mesmo ano, contando com 5 salas de aulas, uma
cozinha, sala do responsavel escolar e dois banheiros.

A escola permanece no mesmo prédio até os dias atuais, recebendo poucas
reformas no decorrer dos anos, levando a construcdo a sérias deterioracfes, com
madeira apodrecida, iluminacdo precaria, falta de pintura e equipamentos
educacionais mais modernos como computadores, bem como é imperativo a
necessidade de ampliacédo do prédio, com a construcéo de biblioteca, outras salas de
aula de aula, area de lazer, quadra para a realizacdo de esportes e outros espacos
minimos necessarios para uma educacao de qualidade.

Atualmente, a escola Dondon Pinheiro, no que diz respeito a educacao infantil
e ensino fundamental — anos iniciais (responsabilidade do municipio), conta com 3
turmas multisseriadas distribuidas da seguinte forma: periodo | e II; 1°, 2° e 3° ano e
4° e 5° ano, com um total de 83 alunos. O prédio da escola ainda abriga sete (07)
turmas do Sistema Modular de Ensino, com um total de 127 alunos, o que acaba
atrapalhando o desenvolvimento das aulas, uma vez que por se tratar de um espaco
pequeno para a quantidade de alunos e de madeira, o barulho dificulta o trabalho do
professor, principalmente aqueles que atuam com turmas multisseriadas.

Desta forma, é perceptivel que a escola ndo tem a minima estrutura fisica e
pedagdgica para receber a quantidade de alunos que a frequenta. E importante
ressaltar que durante a pandemia de Covid-19 a deterioracao da escola foi acelerada,
devido a mesma ficar fechada sem a visita dos funcionarios. Na volta as aulas, os pais
e professores, dadas as condicbes do prédio, relutaram em aceitar a utilizacdo do
prédio, em que o poder publico municipal pressionou pela volta as aulas presenciais

no local, sem realizar visita técnica para conhecer a problematica enfrentada pela
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comunidade escolar. Nas figuras a seguir, sdo apresentas algumas fotos do prédio da

escola.

Figura 3: Vista frontal da escola Dondon Pinheiro.

Fonte: Protocolo de pesquisa (2022).

Figura 4: Sala de aula da escola Dondon Pinheiro.

Fonte: Protocolo de pesquisa (2022).



Fonte: Protocolo de pesquisa (2022).

Figura 6: Corredor da escola Dondon Pinheiro
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3.2 Tipo de Pesquisa e Procedimentos Metodolégicos

Toda e qualquer classificacdo se faz mediante algum critério pré-estabelecido
que definird onde o que se quer classificar serd enquadrado e ao se tratar de uma
pesquisa académica ndo é diferente, sendo varias as formas em que podem ser
categorizadas. Assim, uma pesquisa pode ser classificada com base em um dos
seguintes critérios: a) quanto a sua finalidade, b) objetivos, c¢) procedimentos para
coleta de informagfes, d) método e, e) natureza da abordagem (MARCONI;
LAKATOS, 2003; GIL, 2008; OLIVEIRA, 2011).

Nesse sentido, o trabalho realizado foi categorizado a partir dos objetivos
propostos e natureza da abordagem, podendo ser classificado como uma pesquisa
exploratoria, definida por Gil (2008, p. 27) como aquela que “[...] ttm como principal
finalidade desenvolver, esclarecer ou modificar ideias e conceitos [...] sobre uma
realidade, com vistas a proporcionar maior familiaridade com o problema buscando
toma-lo mais explicito (GIL, 1991). Habitualmente envolvem levantamento
bibliogréafico e documental, entrevistas e estudos de caso”, elementos presentes nesta
pesquisa.

Quanto a natureza da pesquisa, a investigacdo assumiu uma abordagem
gualitativa, uma vez que ndo se teve como preocupacao principal a quantificacao de
valores, mas o levantamento de dados essencialmente interpretativos, gerados a
partir das respostas dos professores e das observacdes de suas praticas em sala
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Para Creswell (2007), na pesquisa de natureza
qualitativa o pesquisador tem papel fundamental, pois, com base em algum

referencial, € quem faz a interpretacéo dos dados.

Nas abordagens qualitativas, o termo pesquisa ganha novo significado,
passando a ser concebida como uma trajetéria circular em torno do que se
deseja compreender, ndo se preocupando unicamente com principios, leis e
generalizagfes, mas voltando o olhar a qualidade, aos elementos que sejam
significativos para o observador-investigador (SANTOS & SANTOS, 2010, p.
42).

De acordo com Marconi e Lakatos (2003) as ferramentas de coleta de dados
caracteristicos da pesquisa qualitativa sdo: observacéo, entrevistas, questionarios e
buscas em documentos, elementos que proporcionaram o levantamento adequado
dos dados que compdem a pesquisa em questdo. Dessa forma, para o presente

trabalho foi feito uso de:
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a) Entrevista semiestruturada: direcionada a uma professora do 1°, 2° e
3° ano do ensino fundamental — anos iniciais, na qual foi abordado temas como
formacgéo inicial e continuada, séries na sala multisseriada que atende, principais
dificuldades estruturais enfrentadas, formacdo docente para atuar em salas
multisseriadas, metodologias utilizadas, posicionamento dos docentes sobre as
multisséries e outros;

b) Observagédo sistematizada: que permitiu um contato direto do
pesquisador com o objeto pesquisado, em que se observou o espaco escolar e a
interacdo aluno-professor, bem como das metodologias utilizadas para mediacao
entre as diferentes séries em uma mesma turma.

c) Buscas em documentos: disponibilizados pela escola, em que se
obteve informacdes sobre a comunidade escolar como: a histéria do local, nUmero de
alunos, distribuicdo das turmas e outros. E importante destacar, que a escola néo
possui um Projeto Politico-Pedagdgico disponivel.

Deste modo, a pesquisa foi construida. Ressaltando que a revisdo da
bibliografia pertinente esteve presente durante todo o processo da pesquisa, com
vistas ao melhor aporte tedérico possivel para a planificacdo do assunto, indagacoes e
analise dos dados obtidos — momento fundamental nas pesquisas qualitativas, por ser

o pesquisador elemento fundamental nas interpretacées.
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4 DINAMICA DO TRABALHO DOCENTE NA ESCOLA MULTISSERIADA DONDON
PINHEIRO

Nesta secdo, serdo apresentados os dados considerados de maior
importancia levantados em campo, buscando realizar um diagnéstico da situacao
encontrada no que diz respeito a realidade educacional na escola Dondon Pinheiro,
com énfase nas dificuldades encontradas para que o trabalho docente seja realizado
de forma adequada em turmas multisseriadas. Assim, para melhor entendimento e

organizacgédo, apresentaremos os resultados alcancados nos tdpicos a seguir.

4.1 Perfil da Professora e sua Pratica Pedagdgica em Escola Multisseriada

O estudo teve como alvo a professora responsavel pelo 1°, 2° e 3° ano do
ensino fundamental, para a qual usaremos o pseudénimo “Maria”, afim de manter o
anonimato da docente. A Professora Maria tem 50 anos de idade e leciona na escola
Dondon Pinheiro desde de 1990, quando substituiu 0 primeiro professor da recém
criada escola, o qual foi desligado do cargo por inciativa dos pais de alunos, devido
ao docente ndo cumprir com a carga horéria estabelecida.

Devido a falta de pessoas com formacéo para substituir o entdo professor, a
professora Maria, por indicacdo da comunidade aceitou retornar a localidade para
assumir o cargo, uma vez que ja morava na sede do municipio para dar continuidade
aos estudos. A professora recorda, que na época cursava o chamado primeiro grau,
0 que nao era suficiente para ser professora, mas por ser a Unica remanescente da
localidade com aquela formacéo, foi procurada pela secretaria de educacdo para
assumir a vaga aberta. Por querer continuar estudando, inicialmente a oferta foi
recusada, mas com a promessa de poder continuar estudando nos finais de semana
com auxilio da prefeitura, a proposta foi aceita.

A professora destaca que foram muitos os desafios que se impuseram nos
primeiros anos na escola, uma vez que nao havia carteiras, livros didaticos e outros
materiais que pudessem auxiliar no trabalho pedagogico, sua Unica ferramenta era
um quadro de giz, sendo que as criancas faziam as atividades sentadas no chéo.
Ressalta também, a elevada taxa de evasao escolar naquela época, devido a
necessidade de os alunos ajudarem os pais no sustento da familia e da pouca
importancia dada pelos pais para a escola, isso devido a mentalidade da época,

problema que persiste até os dias atuais, porém com menor indice.
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Apos a concluséo do primeiro grau, a professora precisou continuar suas idas
para a sede do municipio nos finais de semana, isso porque com a promulgacao das

Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo no ano de 1996, em seu artigo 62 definiu que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996, p. 68)

Assim, 0 governo precisou adequar os professores a nova legislacéo, lancado
o chamado “Projeto Gaviao”, o qual, de acordo com Silva et al. (2017) foi lancado nos
anos 90, visando profissionalizar professores leigos do Estado do Par4, ou seja, tinha
como objetivo oferecer a formacdo do magistério aqueles que ja atuavam como
professores, mas nado tinham a formacdo necessaria. A professora entdo passou a
viajar para a cidade durante as férias para poder estudar o magistério e apds 6 anos
estudando conseguiu se formar, uma vez que também precisou concluir o segundo
grau.

E importante ressaltar a forca de vontade da professora, que mesmo com
todas dificuldades de iniciar na escola na década de 90, com pouco apoio dos pais e
gestdo publica, sem estrutura fisica e pedagdgica, persistiu e deu continuidade ao
projeto de uma escola na localidade, formando os préximos professores que vieram a
atuar no local. Outro ponto que merecer ser destacado é a persisténcia da professora
para continuar estudando, tendo em vista que os deslocamentos para a sede do
municipio aconteciam em situacdes precarias, chegando a até 5 horas de viagem
dependendo da embarcacéo e das condi¢cdes da maré.

No ano de 1999, a docente foi aprovada no concurso da Prefeitura de
Abaetetuba, comecando a atuar como professora concursada no ano 2000,
desenvolvendo suas atividades em diferentes turmas no decorrer dos anos, sendo
gue sempre precisou trabalhar com turmas multisseriadas. Em 2010, a professora
Maria, através do Programa Nacional de Formacao dos Professores da Educacao
Basica (PARFOR) ingressou no Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica pela
Universidade Federal do Para - Campus Abaetetuba, concluindo o curso no ano de

2014, e a especializacdo em ensino de educacéo fisica no ano de 2018.
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No que diz respeito a formacgéo continuada, a professora destaca que foram
poucos os cursos disponibilizados pela prefeitura, sendo que em todos esses anos
trabalhando com turmas multisseriadas, nunca teve acesso a formacgdes que a melhor
preparassem para atuar em salas com essa especificidade, ressaltando que os cursos
de formacao continuada que possui, quase que em sua totalidade, foi custeado com
recursos proprios, como o curso de LIBRAS e cursos para atuar com alunos com
deficiéncia, sendo este Ultimo extremamente necessario, pois até recentemente nao
havia auxiliar de sala ou cuidador na escola.

Nesse direcionamento, ao ser questionada sobre como se da sua pratica

pedagogica em uma classe multisseriada, a professora respondeu da seguinte forma:

Na minha pratica pedagdgica eu tento buscar uma forma lidica para repassar
0 conteldo através de jogos, brincadeiras e até mesmo mdusicas. Tento
repassar o conteddo de uma forma que todos aprendam, mas as atividades
sdo individuais e readaptada de acordo com a série ou nivel que o aluno se
encontra. Tento conciliar com o livro didatico, mas a maior parte das
atividades sao impressas (fala da professora entrevistada).

Apesar da busca por uma aula diferenciada, que atraia a atencdo do aluno e
traga resultados satisfatérios do ponto de vista formativo, a professora deixa claro que
em diversas ocasides ndo consegue entregar o que tem planejado, fazendo uso de
atividades impressas e de metodologias tradicionais. Apesar da vontade da
professora, fica claro que a falta de formacdo adequada € um fator de extrema
importancia, pois apesar dos anos de experiéncia, a formagéo da professora é em
uma area diferente, o que é potencializado pela falta de formacao continuada.

Parente (2014) descreve sobre a pratica educativa no curriculo docente, e a
multidirecionalidade das opc¢des politico-pedagdgicas em variadas formas de
organizacdo escolar. Enfatiza a falta de capacitacdo de professores que trabalham
com turmas multisseriadas, resultando em aulas repetitivas, sem cunho pedagaogico e
de materiais adaptados, tendo em vista que possuem alunos de diferentes
séries\anos.

O autor questiona ainda, o fato de a educacdo do campo nao ser incluida na
grade curricular dos cursos de licenciatura das universidades ou sao apenas tratadas
como improvisos, fazendo com que muitos professores tomem conhecimento da
multisséries somente na pratica, 0 que nos leva a crer que a formacdo docente é

pensada somente para a organizacao seriada (PARENTE, 2014).
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Deste modo, os problemas estruturais, bem como a falta de apoio do poder
publico municipal e falta de informacgéo, acabam minando as buscas da docente por
um ensino significativo, uma vez que devido as condi¢des apresentadas, as atividades
acabam se tornando repetitivas e transformam-se em passa tempo, e do ponto de
vista do ludico como ferramenta de aprendizagem, trazem pouca contribuicdo para a

formacéo do individuo. Em uma de suas falas a professora ressalta:

Muitas vezes eu ndo consigo oferecer uma aula didatica e atrativa por estar
muito sobrecarregada e quando estou passando o assunto para os alunos de
uma série 0s outros ndo estdo prestando atencdo. Também tem a falta de
recursos, pois a escola ndo oferece uma estrutura adequada. Até os materiais

que utilizamos para fazermos os cartazes, jogos, entre outros, ha maioria das

vezes € financiado pelos préprios professores (fala da professora

entrevistada).

Mais uma vez é perceptivel no depoimento da professora que ela busca
oferecer algo novo para o seu aluno e reconhece a importancia de uma aula ladica.
No entanto, um ensino de qualidade ndo depende somente do professor, € necessario
que a escola ofereca recursos técnicos, pedagodgicos, estruturais e financeiros,
suportes basicos que todo o professor deveria ter. Deste modo, trabalhar em uma
escola ribeirinha sem recursos prejudica a didatica dos professores e interfere
diretamente na aprendizagem dos alunos, resultando em um nivel baixo de
aprendizagens e um elevado numero de evasédo escolar e reprovacao.

Hage (2011), reflete que todos esses desafios enfrentados pelos professores
provoca a fragmentacéo da organizacdo do trabalho pedagogico, em que o docente
precisa realizar varios planejamentos, atividades, avaliacbes e sem 0s recursos
pedagdgicos necessarios para aplicacdo do planejamento, acaba ndo obtendo os
resultados de aprendizagem que espera, sendo que em alguns casos, acaba por
improvisar na hora da aula somente com o livro didatico.

Todas as questdes apresentadas que fazem parte da rotina da professora
Maria, tendem a levar a professora a uma sobrecarga de trabalho, resultando na
precarizacao e intensificacao de seu trabalho, gerando perdas, tanto para a professora

guanto para os alunos, assunto abordado no topico a seguir.
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4.2 Precarizacdo e Intensificacdo do Trabalho Pedagodgico em Escola
Multisseriada

Nos ultimos séculos e de forma mais acelerada nas ultimas décadas, o mundo
vem passando por diversas mudangas, levando a sociedade a profundas
transformacdes, devido a um rapido processo de modernizacdo e evolugao
tecnoldgica, gerando um volume de informac¢des nunca visto antes, trazendo consigo
inovacoes, melhorias e diversos problemas de ordem mundial, os quais precisam ser
pensados de forma critica e conjunta, para que se possa contorna-los (FARIAS, 2019).

Acompanhando esse crescimento, estd o numero de informacdes que
passaram a ser trabalhadas nas escolas, as quais precisam ser discutidas de forma
significativa para que possam ser utilizadas como ferramentas na busca por melhorias
sociais pelos alunos. Para além disso, ocorreram mudancas consideraveis nas
estruturas sociais, principalmente no que diz respeito as relagcdes familiares,
transferindo certos encargos, que antes eram desses meios, para o0 ambiente formal
de ensino (escola).

Evangelista (2017) ao discutir sobre essa temética, traz um resumo bem

interessante sobre o apresentado nos paragrafos anteriores ao destacar que:

Atualmente a escola se vé sobrecarregada com tantas responsabilidades
depositadas sobre si e, buscando atender as necessidades desta nova
configuracdo da sociedade, acaba falhando no desempenho de sua principal
funcdo: formar cidadéaos criticos e pensantes (EVANGELISTA, et al.; 2017, p.
02).

Toda essa questdo, torna-se mais aguda quando se coloca na equacao a
precariedade fisica e pedagdgica e as turmas multisseriadas, situacdes encontradas
na escola Dondon Pinheiro, principalmente na sala da professora Maria, causando
sobrecarga e precarizacdo do trabalho docente. Nessa perspectiva a professora é
bem clara ao destacar alguns pontos como: falta de estrutura; pouco apoio dos pais,
principalmente em relacdo a indisciplina dos educandos e; desvalorizacdo
profissional, tanto em remuneragéo quanto em assisténcia dos 6rgaos publicos, como

visto nas falas da professora que seguem abaixo:

O volume de trabalho em uma classe multisseriada é duplicado, no meu caso
é triplicado, porque tenho que fazer trés planejamentos diferentes, corrigir
atividades de trés séries, ou seja, tudo que um professor de uma turma normal
faz eu tenho que fazer sempre para trés séries diferentes. Entdo, nés
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professores ficamos  sobrecarregados, exaustos fisicamente e
psicologicamente. E com isso, muitas vezes ndo conseguimos dar atencao
especial para cada aluno, ou seja, muitas vezes ndo consigo fazer uma
atividade individual, por exemplo: para os alunos que necessitam de uma
atividade diferenciada (fala da professora entrevistada).

A minha carga horéria de trabalho é de quatro horas na escola, mas eu tenho
gue terminar de fazer os trabalhos em casa porque ndo consigo terminar na
escola, ou seja, levo o trabalho da escola para casa, entédo a realidade é que
trabalhamos mais de quatro horas (fala da professora entrevistada).

[...] a escola ndo oferece uma estrutura adequada, por exemplo: ndo temos
nem biblioteca, se quer aparelhos eletrénicos, como televisdo, computador,
data-show, e materiais para fazer as atividades (fala da professora
entrevistada)

Muitas vezes ndo tenho tempo de realizar a chamada ai preciso fazer em
casa, assim como as corre¢cdes das atividades, producdo de materiais para
as aulas, imprimir as atividades, pesquisar nos livros didaticos entre outros
(fala da professora entrevistada)

Outro desafio que enfrentamos é a falta de apoio da familia, a gente sabe que
familia e a escola tém que andar juntas, mas acontece que aqui na nossa
localidade a familia ndo acompanha a escola e joga a responsabilidade da
educacéo dos filhos somente para a escola (fala da professora entrevistada).

Fagundes e Martini (2003) destacam que nas turmas multisseriadas, existe
um unico professor, e acrescentam que este acaba assumindo, muitas vezes,
multiplas funcdes, de faxineiro a docente, para duas, trés e até quatro séries ou niveis
diferentes ao mesmo tempo e no mesmo espaco. Assim, pode-se inferir que as turmas
multisseriadas reforcam a desvalorizacdo e a sobrecarga da professora, dificultando
o trabalho docente, tendo reflexo nos educandos. N&o a toa, ao se tratar da realidade
paraense, a taxa de reprovacao nessas turmas chega a atingir 36, 27% (HAGE, 2005).

Hage (2011) exemplifica esta situacdo, ao descrever que a sobrecarga do
professor nas escolas multisseriadas, dificulta o professor no acompanhamento dos
alunos com dificuldades na escrita e leitura, e implica na taxa de reprovacdo e
defasagem. Hage 2011, reflete que todos esses desafios enfrentados pelos
professores provoca a fragmentac&o da organizacéo do trabalho pedagogico, em que
o0 docente precisa realizar varios planejamentos, atividades, avaliacbes e sem 0s

recursos pedagdgicos necessarios para aplicacdo do planejamento.
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Para Hage (2011) os professores também expressam um sentimento de
abandono que os incomoda bastante, por trabalharem como unidocentes, isolados de
seus pares, sem 0 acompanhamento pedagdgico das secretarias de Educacao. Eles
se sentem desprivilegiados em relagcdo aos professores que atuam nas escolas
urbanas. A fala da professora reafirma essa reflexdo, uma vez que expressa

indignacao sobre a desvalorizacéo de sua profisséo.

NOs professores além de ndo sermos valorizados, somos sempre culpados
pelo problema da educacdo. Se o aluno ndo sabe ler, se é reprovado ou se
a escola tem um déficit de evasao muito grande, somos nds professores os
responsaveis, mas existe inUmeros fatores que contribuem pra esse
problema. Para que o professor faca um bom trabalho é necessério ter o
suporte pedagégico, estrutural, financeiro, apoio da familia, entre outros” (fala
da professora entrevistada)

Nesse sentindo, € preciso pensar que a sobrecarga de trabalho, vai além do
esforco fisico, passando também, ao cansaco psicolégico, no caso da professora
Maria, pela falta de reconhecimento por todo seu esfor¢o. Segundo Dal Rosso (2005,
p, 4) a intensidade do trabalho €&, pois, mais que esforco fisico, pois envolve todas as
capacidades do trabalhador, sejam as capacidades do seu corpo, a acuidade de sua
mente, a afetividade despendida, os saberes adquiridos através do tempo ou
transmitido pelo processo de socializacao.

Nas palavras de Assuncao (2013, p. 143) “a relacdo de intensidade com a
precariedade, que vai se instalando paulatinamente sob o véu do profissionalismo, do
produtivismo e do fetiche da renumeragao néo isonémica”. Nesse sentido, Dal Rosso
(2005, p. 146), afirma que sdo muitas as faces da precarizacdo do trabalho na atual
conjuntura social e na docéncia, se materializa desde as condicdes de trabalho,
passando pela renumeracgdo, entre outros aspectos, revelada inclusive pela
necessidade de utilizagdo premente da expressao “valorizagao do magistério”.

Dal Rosso ainda sobre esta analise, chama atencdo para a posicdo do
trabalhador nessa conjuntura, uma vez que dele é sempre exigido algo a mais, nos
mais diferentes aspectos, seja fisico, emocional, intelectual ou psiquico, deixando de
lado elementos que tem maior impacto como as maquinas e no caso das turmas
multisseriadas a falta de formacéo, estruturas condizentes e apoio para o docente.
Assim, as exigéncias excedentes que se impdem a professora, podem acarretar a

longo prazo, outros problemas, até mesmo de saude, como abordado a seguir.
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4.3 Adoecimento Docente em Escola Multisseriada

A sobrecarga e precarizacdo do trabalho docente, pode, em muitos casos,
levar a outros problemas de ordem pessoal, como o adoecimento ocasionado pelas
condicdes de trabalho, problema que pode persistir com o individuo mesmo apés
encerrar suas atividades como docente. No caso da professora Maria, dadas as
condicbes em que desenvolve seu trabalho e por suas 3 décadas de trabalho na area,
a pesquisa teve preocupacdo com essa questao.

Assim, ao ser questionada se ja adquiriu alguma doenca que pode estar

relacionada ao seu trabalho, obtivemos a seguinte resposta da professora:

“Sim. Tenho problemas na garganta e estou fazendo tratamento. A nossa voz
€ um dos principais instrumento de trabalho e eu sou professora ha mais de
30 anos, trabalhando algumas vezes em situa¢fes adversas, com alunos que
sdo dificeis, entdo a minha garganta ja esta bastante prejudicada”.

Isabel Reis (2014) em um de seus trabalhos, destaca que no decorrer dos
altimos anos, principalmente a partir da década de 1990, diversas pesquisas
demonstram que os professores vém apresentando um processo mais frequente de
adoecimento, estando relacionadas diretamente as condi¢cdes de trabalho que a

classe vem enfrentando. De acordo com a autora:

[...] tanto a precarizagdo quanto a intensificagdo tém sido indicadas como
geradores de adoecimento, em fun¢do de o docente precisar mobilizar suas
capacidades fisicas, cognitivas e emocionais, o que acaba por gerar esforgos
ou uma sobrecarga de energia fisica-mental-emocional, comprometendo e
causando danos a sua saude fisica e mental (REIS, 2014, p. 53).

Nesse sentido “ao negar aos trabalhadores docentes condi¢des minimas de
trabalho, uma das consequéncias foi o aumento do indice de trabalhadores docentes
em processo de adoecimento” (REIS, 2014, p.51). Oliveira (2004) ressalta que a
precarizacdo do trabalho docente é um reflexo das transformacdes sociais pelo qual
o trabalho vem passando no mundo moderno, com a flexibilizacdo de direitos,
instabilidade e condicbes estruturais aquém do necessario para a efetivacdo das
metas a serem atingidas. Dessa forma, o trabalhador, neste caso o professor, é

obrigado a desprender maior esfor¢o, causando assim, prejuizos a si.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino no Brasil de uma maneira geral, enfrenta muitos obstaculos, com um
ensino culturalmente influenciado por uma abordagem tradicional, por muitas vezes
centralizada na memorizagédo e adaptacdo de conteddos, sem a preocupacao com a
realidade dos alunos, o que gera o distanciamento de uma aprendizagem com
significado, isso mesmo em escolas com estruturas fisicas e recursos disponiveis
aceitaveis.

Contudo, para além dessa problematicas, em outros locais como a escola
Dondon Pinheiro, outros fatores se fazem presentes, como estrutura fisica precaria,
turmas multisseriadas e falta de formacao inicial e continuada, o que tende a
influenciar diretamente na forma como se d4 o processo de ensino e aprendizagem
nesses ambientes.

Assim, através da pesquisa em campo, ficou claro que ha muitas dificuldades
para que o trabalho docente seja efetivado em turmas multisseriadas, como tempo
para trabalhar com trés series diferentes em uma mesma sala, administrar conteddos
e aluno com idades e niveis de conhecimentos distintos, falta de formacédo continuada
e valorizacao profissional, causando lacunas formativas na formacdo dos sujeitos,
implicando diretamente no futuro dos educandos.

Como ja observado, a cultura educacional arraigada em um ensino tradicional,
torna-se mais evidente em espacgos como a escola alvo da pesquisa, com falta de
recursos pedagogicos, inexisténcia de espacos como brinquedoteca, biblioteca,
guadra para atividades fisicas e recursos para atividades em outros espacos como
saidas de campo, deixando o ensino restrito a sala de aula.

Dessa forma, € necesséario um olha mais cuidadoso dos érgaos publicos para
esses espacos, visando contornar os problemas que dificultam a efetivacdo de um
ensino de qualidade que forme sujeitos capazes de pensar 0os problemas que o mundo
atual enfrenta, e mais que isso, que forme sujeitos capazes de questionar seu lugar
no mundo, que fagcam uso da educacdo como elemento de mudanca social e de um

mundo melhor.
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ANEXO |
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS - FAECS

Eu , professora
da escola

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
entrevista, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, o pesquisador discente Erica Pinheiro
Pinheiro e sua orientadora a Professora Dr2 Mariza Felippe Assuncéo, a utilizarem as
fotos que se fagam necessérias e/ou a colher minha entrevista, desde que preserve
minha identidade, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes. Tenho
consciéncia que a pesquisa intitulada TRABALHO DOCENTE EM SALAS
MULTISSERIADAS EM UMA ESCOLA RIBEIRINHA se constitui num instrumento de
grande valia para os meios académicos.

Abaetetuba, de de 2022.

Pesquisador (Discente) responsavel pela pesquisa

Sujeito da Pesquisa
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