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RESUMO

Esta pesquisa traz como temética o estudo da Avaliagcdo da Aprendizagem, tendo
como foco os métodos e o0s instrumentos avaliativos utilizados no ensino das
disciplinas de Matematica. A avaliacdo implementada na atualidade, de cunho
classificatorio precisa ser modificada, para que se cumpra o real papel da avaliagdo
escolar, de melhorar a qualidade da educacéo, fazendo-se necessério debater sobre
a importancia de avaliar a aprendizagem. Dessa forma, a pesquisa realizada é de
natureza basica, analitico-descritiva, utilizando de procedimentos bibliogréficos e
observacionais e, com 0 objetivo de analisar métodos e instrumentos utilizados por
professores de Matematica para avaliar a aprendizagem de estudantes do Ensino
Médio em uma escola publica do municipio de Castanhal/PA. As informac¢des foram
constituidas por meio de um roteiro de entrevistas com questdes semiestruturadas
realizada com 4 professores de Matematica e de questionarios com questbes
semiestruturadas e de multipla escolha aplicado a 79 estudantes do Ensino Médio de
uma escola da cidade de Castanhal no estado do Para. Apds a analise dos dados
obtidos, constatamos que tanto os professores quanto 0s estudantes que participaram
da pesquisa, ndo acreditam que um unico periodo avaliativo seja suficiente para
determinar se ocorreu ou ndo o aprendizado e, que mudancas deveriam ocorrer nos
atuais métodos utilizados para avaliar, deixando de ser compreendido como um
periodo, para ser visto como um processo continuo e permanente. Conclui-se que se
faz necessario fomentar debates sobre Avaliacado da Aprendizagem desde o processo
de formacao inicial de professores, para que mudancas ocorram nos métodos
avaliativos e que essas alteracdes possam ser postas em pratica com o intuito de
melhorias na qualidade da educacao para todos.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Métodos e instrumentos avaliativos.
Avaliacdo Matematica.
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INTRODUCAO

Ao longo da existéncia humana, o homem passa por constantes e variados
processos de avaliacdo. Esse processo perpassa pelos atos, atitudes e pela forma
como o homem interage com o0 meio em que esta inserido, seja para o0 ingresso em
uma universidade, numa vaga de emprego ou ainda para a obtencdo de visto para
entrar e sair de um pais ao outro. De uma forma ou de outra, estamos sempre sendo
avaliados, independente do contexto em que estamos inseridos. No entanto, quando
este processo se desenvolve no ambiente escolar, surgem questionamentos que nos
motivam a realizar estudos acerca desta tematica, considerando que avaliar ndo se

resume no simples ato de atribuir conceitos.

Considerando esta premissa, a avaliacdo da aprendizagem vai muito além de
dados numéricos para serem informados aos 6rgaos responsaveis pela educacéo no
nosso pais e, quando a avaliacdo se refere ao nivel de conhecimento e da
aprendizagem, devemos ter a sensibilidade e a capacidade de encontrar formas e
critérios para que o processo de avaliar seja visto do ponto de vista da qualidade em
todos os niveis do sistema educacional brasileiro, seja na Educacéo Basica seja no

Ensino Superior.

Aqui abrimos um paréntese para compartilhar uma experiéncia vivenciada
durante a formacao inicial no Curso de Licenciatura em Matematica, ao passar por um
processo avaliativo que foi provocador de revolta e de sentimentos negativos, pois
consideramos que o0 processo foi injusto por ndo ser levado em conta todo
conhecimento adquirido antes do periodo avaliativo. Este fato nos levou a fazer
reflexdes acerca das formas e dos critérios com que somos avaliados pelos
professores formadores e contribuiu para nos motivar a fazer esta investigacéo acerca
da avaliacdo, para compreender de que forma este processo se desenvolve nas
escolas de Educacdo Basica, especialmente, no que se refere a disciplina de
Matematica, por ser uma matéria em que grande numero de estudantes tende a ter

dificuldades.

Com base neste pressuposto, realizamos uma pesquisa de natureza basica, de
abordagem qualitativa analitico-descritiva, utilizando de procedimentos bibliograficos
e observacionais, com o objetivo de analisar métodos e instrumentos utilizados por
professores de Matematica para avaliar a aprendizagem de estudantes do Ensino

Médio em uma escola publica do municipio de Castanhal/PA.



A pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Castanhal,
estado do Par4, com estudantes do Ensino Médio, por ser este nivel de escolaridade
a ultima etapa da Educacao Béasica, em que os estudantes ja passaram por diversos
processos avaliativos 0 que de certa forma, estes informantes (estudantes do Ensino
Médio) j& detém certo grau de maturidade para tecer comentérios sobre o tema,
especialmente os estudantes do 3° ano, por estarem se preparando para o Exame
Nacional de Ensino Médio — ENEM?, que se caracteriza também como uma forma de

avaliar.

As informagfes foram constituidas por meio de um roteiro de entrevistas com
questdes semiestruturadas realizada com professores de Matemética e de
guestionarios com questfes semiestruturadas e de multipla escolha aplicado aos
estudantes do Ensino Médio da escola referida. Os dados levantados nos
questionarios aplicados a estudantes do Ensino Médio, foram organizados e
apresentados em forma de graficos. As informacgfes constituidas a partir do roteiro de
entrevista trabalhadas com professores de Matematica, foram analisadas e descritas
por meio da aglutinacdo dos dados coletados. E a pesquisa foi fundamentada nas
teorias defendidas por tedricos como Jussara Hoffmann, Cipriano Luckesi, Paulo
Abrantes, entre outros.

E para melhor compreensao das questdes aqui abordadas, o corpus deste texto
estd organizado em quatro secfes, na perspectiva de consolidar os dados e as
informacdes, de forma a produzir conhecimentos de relevancia académica e social,

considerando a importancia da tematica investigada.

A primeira se¢do, Avaliacdo: conceitos e importancia e suas subsecoes, abre
espaco para discorrermos acerca da avaliacdo em ambito geral, para gue possamos
compreender 0s objetivos deste processo e a importancia para educac¢éo. Para tanto,
buscamos nos embasar nos aspectos legais (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, nos Parametros Curriculares e na Base Nacional Comum Curricular) e nas

concepcoes de tedricos que discutem a tematica.

A segunda secao, denominada de Sistemas de Avaliag&o: indicadores de

desempenho da Educagéo Basica, se propde fazer aprofundamentos no que se refere

1 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998 pelo Ministérios da Educagéo do Brasil
— MEC, com o objetivo de avaliar a qualidade do Ensino Médio no pais. A prova é realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.



as AvaliagOes Externas implementadas pelo governo, especialmente sobre o ensino
da Matemaética, na perspectiva de fazer da avaliacdo, uma importante ferramenta
auxiliar no enfrentamento dos desafios encontrados pelos professores para realizar

uma avaliacédo de qualidade do ensino e da aprendizagem de conceitos matematicos.

Intitulamos a terceira secdo como Avaliagdo como processo: principios e
funcdes, em que conceituamos 0s métodos e 0s instrumentos para avaliar, apontando

0s principios, fun¢des, formas, instrumentos e critérios de avaliar.

A quarta e Ultima secdo que tem como titulo Ensino e Aprendizagem da
Matematica: métodos e instrumentos para avaliar, se propde a analisar os dados e
as informacdes constituidas na pesquisa de campo, na perspectiva de aproximar as

discussdes ao objetivo proposto nesta investigacao.



1. Avaliacao: conceitos e importancia de avaliar

bY

Para iniciarmos essa discussdo a respeito da temética de Avaliacdo, é
necessario que compreendamos a importancia desse estudo para a Educacao como

um todo e como é tratado pela lei e nos documentos normativos educacionais oficiais.
Importancia da Avaliagao

Em meio ao convivio em sociedade, constantemente estamos sendo avaliados
por nossas atitudes e atos, pois [...] ndo existe, dessa forma, ato humano, simples ou
complexo, que ndo seja precedido por um ato avaliativo, ocorra ele de modo
intencional e consciente ou de modo comum e habitual (LUCKESI, 2018, p. 26). O ato
de avaliar tem sua importancia em todos os tipos de sociedade, independentemente
de sua cultura, porém, quando se trata de avaliar a aprendizagem, deve-se ater que

precisa ir além de atribuir valores.

A avaliacdo escolar era usada em séculos passados, de uma forma
abrangente, como um meio de divisdo entre os que eram considerados bons e 0s que
eram considerados ruins para determinada situacdo, onde eram realizadas
premiacfes para 0s alunos que se destacavam e punicdes para os que tinham

dificuldades, como palmatérias para quem errava as respostas de suas avaliacdes.

Ao passar dos anos esta visao foi se modificando a pequenos passos, porém
ainda podemos perceber que essa “fung¢ao” classificatoria que foi atribuida a avaliacdo
pelos nossos antepassados, infelizmente ainda persiste e, facilmente pode ser notada

nas escolas.
A este respeito Hoffmann (2001), faz a seguinte reflexéo:

Significa se entender por reflexdo o manter-se atento e curioso
sobre as manifestacdes dos alunos e por agir a oportunizacao
de situagfes de aprendizagem enriquecedoras. Perigosamente,
a pratica avaliativa classificatéria parece ainda relacionar
julgamento a comparacao com modelos e o agir a atribuicdo de
notas e conceitos (p. 32).

Existe essa concepcao de que avaliar esta relacionado apenas a atribuicéo de
notas ou conceitos, e a partir disso temos uma dicotomia entre 0s estudantes, gerando
por vezes diferengcas que nao deveriam ocorrer na sala de aula. Ocorre certas vezes
de os estudantes que tiram as melhores notas serem nomeados como os melhores

alunos da sala, os que recebem elogios, que tem mais atencéo do professor, enquanto



os que tem dificuldade ndo tem o mesmo tratamento. Além de que, Luckesi (2018),

assinala que:

Em nossos sistemas educativos ocidentais, de modo comum,
cotidianamente, se tem feito uso seletivo dos resultados das
investigagdes avaliativas. Alguns sdo aprovados e muitos
reprovados. N&o € por acaso que, em nossas escolas, ainda
perdura a denominagcdo de “provas” ou de “provas finais”, a
depender da ocasido em que sdo praticadas, que levam em
conta a aprendizagem manifesta no aqui e agora, nao
importando se o estudante, “antes”, tinha aprendido ou se
podera aprender “depois” desse evento. SO interessa
pontualmente a posse dos conhecimentos e habilidades no aqui
e agora (p. 63-64).

Situagcbes como estas e outros fatores, tem levado profissionais da Educacéao
buscarem mudar a visdo antiquada e algumas deturpada que a avaliagao ainda tem.
Devemos vislumbrar o quanto é necessario gerar conhecimentos sobre o tema, para
gue possamos enxergar melhor a importancia do processo avaliativo no ambito

escolar.

Avaliar ndo deve ser realizado periodicamente e nem de forma coletiva, mas
sim, um processo continuo focando no desenvolvimento individual de cada estudante.
Todas as pessoas sao diferentes, pensam diferente, aprendem e tem dificuldades
diferentes. Neste sentido, cabe perguntar: Como pode haver uma forma de Avaliacao

tdo abrangente para seres tao distintos?

Se somos seres distintos, devemos pensar em distintas formas de avaliar, para
gue também sejam geradas distintas formas de interpretar seus resultados, pois ainda
existem resquicios dos métodos utilizados em séculos passados, que ainda provocam

discussdes, mesmo depois de tantos anos decorridos dessas praticas.

Em tempos atuais, no inicio do ano letivo ao desenvolverem o contelddo
programatico, existem tipos de professores que ja vao alertado os estudantes no
decorrer das aulas, para o periodo de provas, fazendo-se [...] observavel em nossas
salas de aula, através de falas cotidianas dirigidas aos estudantes, tais como: “Vocés
ndo estdo atentos, estdo brincando; verdo o que acontecera no dia das provas”
(LUCKESI, 2018, p. 190).

Esses ‘alertas’ ndo devem ser consideradas como reforgo positivo, pelo

contrario, contribuem de forma negativa, pois podem gerar medo, inseguranca e



ansiedade nos estudantes. E ao chegar o primeiro trimestre e/ou final do semestre,
hé professores que utilizam como instrumento para avaliar, unicamente a prova escrita
gue € tado temida pelos estudantes, mas que é usada como meio para atribuir uma

nota numérica.

Apébs este processo, 0 curso das aulas segue normalmente para o proximo
conteldo programético, sem que haja discussao a respeito dos resultados obtidos. Na
auséncia dessa discussédo, o professor perde uma grande oportunidade de fazer uso
dos erros cometidos, como um recurso para a melhoria do aprendizado dos
estudantes. Pois a partir do erro construtivo, que € um estudo onde néo leva-se em
consideracao apenas o0s acertos, mas utiliza desses erros para entender quais foram
as dificuldades que levou os estudantes a esses resultados, para entdo gerar acoes

para que possa ocorrer um aprendizado significativo.

Neste sentido, o processo de avaliacdo deve ter como principal objetivo, que
os estudantes aprendam de fato os contetdos das disciplinas da melhor maneira
possivel, pois ainda podemos ver, com demasiada frequéncia, estudantes que
passam de uma série para outra sem ter aprendido o que foi ensinado na série
anterior, formando um ciclo de ineficiéncia no decorrer dos estudos que deveria ser
detectado por meio de instrumentos avaliativos que pudessem detectar em tempo
habil, essas dificuldades e assim fazer um processo de intervencao, no sentido de
auxiliar os estudantes para que possam tirar suas davidas e avancar nos proximos
conteudos de forma segura, ao invés de ir avancando com mais duvidas do que
certezas. Assim o professor também é auxiliado, pois através de sua avaliacdo, pode
analisar as dificuldades, verificar as dividas e buscar compreender as necessidades,

para fazer as alteracdes que julgar necessarias em seu plano de ensino.

Nesta pesquisa, ndo intencionamos responsabilizar os professores pela
maneira como vem ocorrendo o processo de avaliacdo, pois sabemos das dificuldades
encontradas pelos professores nas escolas, que eles tem normas a serem seguidas
do sistema educacional e que nem todos tem o dominio de métodos, técnicas e
instrumentos necessarios para o desenvolvimento de um processo avaliativo, de
forma a encontrar o equilibrio no momento de analisar o desempenho de cada
estudante. O dominio dessas técnicas deveria ser, em grande parte, iniciado ainda na

formacao inicial.



No entanto, nos conteudos da matriz curricular dos cursos de formacgéo de
professores ainda ndo existem disciplinas especificas que deem conta de fazer essa
preparacdo. Ao contrario, esses métodos, técnicas e instrumentos vao sendo
adquiridos na medida em que os professores assumem uma sala de aula no exercicio
da profissdo, momento em que as primeiras dificuldades surgem, especialmente,
guando este professor precisa avaliar o desempenho de cada um de seus alunos, pela
imposicao do sistema educacional de gerar uma nota para aprovar e/ou reprovar o

aluno.

Sabemos que avaliar algo ou alguém néo é tarefa facil, especialmente, quando
esse processo é realizado com estudantes das escolas publicas, que na maioria das
vezes, fazem parte de uma realidade preocupante, do ponto de vista da superlotacéo
das salas de aula que em média, tem quarenta alunos por turma. Essa superlotacéo
traz, sem davida, maiores dificuldades no que se refere a avaliagcdo da aprendizagem.
No entanto, essa dificuldade pode ser agravada, quando apesar do professor ter
conhecimentos sobre os procedimentos avaliativos, ele se depara com as questdes
burocréaticas que exigem o cumprimento de regras curriculares estabelecidas pela
instituicdo. Essas regras, na maioria das vezes, ndo s6 criam conflitos, mas como
também, inibe e limita a criatividade e as inovagfes que o professor se proponha fazer,
contrariamente, ha também aqueles profissionais que se acomodam, que ndo buscam
melhorar a qualidade de sua préatica docente e perpetuam a avaliacdo como um

instrumento de classificacéo.

Como avaliar é um processo que envolve o avaliador e o avaliado, 0s sujeitos
envolvidos devem estar atentos aos procedimentos do ato de avaliar. De um lado, o
professor que além de conhecer os procedimentos e instrumentos para avaliar, deve
saber ensinar para que a aprendizagem dos alunos seja uma consequéncia dessa
acdo. De outro, os estudantes devem ter a compreensdo critica do processo
realizando a autoavaliacdo, pois o aprendizado de qualidade ndo depende apenas da
forma de ensinar do professor, mas também, do empenho dos estudantes pela
melhoria ndo s6 de sua formacdo, mas como também, da educacdo como um todo,
pois a relacdo ensino e aprendizagem deve ser um processo mutuo, continuo e
permanente, na perspectiva de contribuir para que os resultados sejam satisfatorios,
nao s6 em atendimento aos aspectos legais (LDB, PCN, BNCC), mas, especialmente,

da satisfacdo pessoal e desenvolvimento intelectual.



Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo - LDB

Em 20 de dezembro de 1996, foi aprovada a Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) que rege a Educacéao do Brasil, determinada pelo Ministério
da Educacdo (MEC). Em diferentes momentos do texto, destaca-se as normas

relativas aos procedimentos avaliativos que devem ser seguidos pelas escolas.

Quanto aos docentes, destacamos o Artigo 13, incisos Il e IV (BRASIL, 1996, p.
12), que dispem sobre a incumbéncia dos docentes no que se refere a Avaliacao,

seja de forma direta ou indireta:

Il - Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor
rendimento.

No Inciso lll, a lei incube os professores de zelar pelo aprendizado dos alunos
e a Avaliacao estd intrinsicamente ligada ao aprendizado, ja que através dela o
professor pode detectar falhas que estejam impedindo a compreenséo dos estudantes
e melhora-las. Portanto, cabe ao professor procurar meios de utilizar o processo de
avaliar para melhorar o aprendizado dos estudantes. Quanto ao Inciso 1V, estabelece
que o professor deve buscar estratégias para melhorar o rendimento dos alunos que
tiverem dificuldades. Assim como no Inciso anterior, € de responsabilidade do

professor analisar novas maneiras de buscar o melhor rendimento de seus alunos.

O Artigo 24, Inciso V, assegura que a verificagdo do rendimento escolar

observara os critérios destacados nas alineas a; e:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagcdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos (BRASIL, 1996, p. 15).

A partir deste entendimento, compreende-se que a Lei faz inducdo de que a
Avaliacao deve ser processual e formativa. Na alinea a temos como primeiro critério

que Avaliacdo Escolar deve ser continua e cumulativa em relagcdo ao desempenho do



aluno. Esta prerrogativa é refor¢cada pela LDB que estabelece que a Avaliagcdo tem
que ser um processo e nao um periodo, pois o desenvolvimento dos estudantes
precisa ser levado em consideracdo conforme novos conhecimentos forem sendo

agregados, tornando a aprendizagem cumulativa.

Apesar desta prerrogativa, ndo é o que ocorre nas instituicdes de ensino, pois
estas continuam, lamentavelmente, a fazer uso de processos avaliativos de carater
estritamente classificatorio. Ainda nesta alinea, € descrito que deve prevalecer os
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais. Porém, as notas quantitativas continuam
sendo a prioridade na busca de dados estatisticos, ao invés da qualidade do

aprendizado propriamente dito.

Dados numéricos, notas ou conceitos, ndo podem se sobressair aos aspectos
intelectuais e cognitivos, desenvolvidos ao longo do processo de aprendizagem dos
estudantes, ter qualidade é prevalente a ter quantidade. Assim provas finais ndo
materializam se a aprendizagem ocorreu de fato, assim como, ndo pode ser
considerado como parametro para indicar se o0s estudantes aprenderam as

disciplinas.

De acordo com alinea e do Inciso V, quando for constatado casos de baixo
rendimento escolar, é dever das instituicbes de ensino, garantir estudos de
recuperacdo para que os alunos possam adquirir 0 rendimento necessario para
aprovacao nas disciplinas, de acordo com o0s regimentos das instituicbes. Se um
estudante tiver dificuldades, afetando seus resultados, os mesmos devem ser
recuperados. Lamentavelmente, isto nem sempre ocorre, € comum encontramos
casos de estudantes passarem de ano sem ter as lacunas de aprendizagem

cessadas, isto contribui para gerar um ciclo de obstaculos no seu desenvolvimento.

O ideal seria que a lei fosse cumprida e que todos os estudantes tivessem a
possibilidade de em um periodo paralelo, tirar suas duvidas com a ajuda dos
professores. Este por sua vez, faria uso de outros métodos, outras técnicas e

instrumentos, para ajudar o estudante a recuperar seu rendimento.

Além destes critérios, outro aspecto que consideramos relevante € o que se
refere aos principios da avaliacdo que estao preconizados nos Artigos 1° e 24° da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéao, demonstrados no Quadrol.
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QUADRO 1 - Principios da Avaliacdo da Aprendizagem
PRINCIPIOS PROCEDIMENTOS

10 Principio de Diagnéstico E saber o nivel atual de desempenho do aluno.

2° - Principio da Qualificagdo | E a etapa de reflexdo e comparacgéo com aquilo que é necessario
ensinar no processo educacional.

3°- Principio Processual Sado as etapas de planejar atividades, sequéncias didaticas,
projetos de ensino e aplicar os instrumentos avaliativos em cada
uma destas etapas. E direcionar acdes que possibilitem atingir os
resultados de ensino-aprendizagem.

FONTE: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — MEC/INEP/1996

Como observado no Quadro 1, trés sdo os principios que regem a avaliacdo da
aprendizagem que devem ser seguidos, 0 que ja acontece em muitas escolas, na
perspectiva de obter os melhores resultados no que se refere a aprendizagem dos

estudantes da Educacao Basica.

Além dos aspectos legais apontados pela LDB, outros estdo sinalizados nos
Parametros Curriculares Nacionais, que estdo relacionados a avaliacdo. E do que

trata a subsecgéo a seguir.
Parametro Curricular Nacional - PCN

De acordo com o Parametro Curricular Nacional (PCN), documento elaborado
pelo Governo cuja funcéo é nortear as pessoas relacionadas a educacéo, através de
diretrizes que os auxiliem em suas préticas, afim de servir de referéncia para que os

conteudos e objetivos de ensino sejam alcancados.

No que se refere a Avaliacdo, segue de acordo com a LDB, pois orienta 0s
professores para irem [...] além da visao tradicional, que focaliza o controle externo do
aluno mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte integrante e

intrinseca ao processo educacional (BRASIL, 1997, p. 55).

De acordo com o PCN, a Avaliacado deve ser processual. No entanto, o foco
nao deve ser o rendimento do aluno somente através de suas notas. Deve haver
intervencdo por parte dos responsaveis pedagogicos para poder garantir que 0s

estudantes alcancem os objetivos de aprendizagem. E importante compreender que
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toda avaliacdo da aprendizagem deve ser precedida de uma Avaliagdo Diagnostica,
que proporciona ao professor, identificar os conhecimentos cognitivos ja adquiridos
pelos estudantes, pois [...] a avaliagdo investigativa inicial, instrumentalizara o
professor para que possa p6r em pratica seu planejamento de forma adequada as
caracteristicas de seus alunos (BRASIL, 1997, p. 55), que servirdo de base para a
ancoragem de outros conhecimentos, pois devemos nos ater que so6 se deve avaliar,

aguilo que os estudantes tiveram oportunidade de aprender.

Do mesmo modo, o PCN evidéncia que avaliar o processo é uma forma de
recurso para Avaliagdo final, que devera ser feita com base em todos os avangos
detectados pelo professor, através das aulas, dos trabalhos e das atividades no
decorrer do ano letivo, para que ele possa ter subsidios no final do periodo, para

avaliar o rendimento dos estudantes com qualidade de informacdes.

Ainda de acordo com o PCN (1997, p. 56), € importante obter uma avaliacdo
de qualidade ao invés de uma avaliacdo de terminalidade, para que o Sistema
Educacional possa utilizar as informacdes obtidas, para analisar quais 0s passos
devem ser seguidos para buscar melhorias e, redirecionar em que pontos investira

nas questdes educacionais, fazendo uso da avaliagdo em uma visdo democratica.

Em sintese, para os Pardmetros Curriculares Nacionais, a Avaliacdo da

Aprendizagem deve ser vista como um:

Elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica
educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de
seus avancos, dificuldades e possibilidades; (...) pressupde também
gue a avaliagdo se apligue ndo apenas ao aluno, considerando as
expectativas de aprendizagem, mas as condi¢des oferecidas para que
isso ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino
oferecido — se, por exemplo, ndo ha a aprendizagem esperada
significa que o ensino ndo cumpriu com sua finalidade: a de fazer
aprender (BRASIL, 1997, p. 56).

Esta afirmativa nos leva a inferir que ndo sdo apenas os estudantes que estao
suscetiveis de serem avaliados. O sistema educacional como um todo, englobando
professores, coordenadores pedagodgicos, as proprias escolas, devem ser avaliados,
pois hé interferéncia no resultado ao final do processo, todos fazem parte do ato de
aprendizagem, logo, se o0 ensino esta deixando lacunas, certamente as respostas vao
surgir na aprendizagem dos estudantes, isto significa dizer que a escola e o professor

estdo deixando de cumprir a sua principal fungéo: a de ensinar.
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Além dos aspectos abordados na LDB e no PCN, a partir de dezembro de 2017,
foi instituida a Base Nacional Comum Curricular — BNCC? que é o documento que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos o0s alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica, € o que vai ser

discutido na subsecéao a seguir.
Base Nacional Comum Curricular - BNCC

No documento normativo da BNCC, que nos propde as normas para uma
educacdo com base curricular comum a todos os estudantes das escolas brasileiras.
N&o é o foco da BNCC orientar como os profissionais da Educacdo devem avaliar
seus alunos. Todavia, no tépico nomeado de Base Nacional Comum Curricular e
curriculos, que se trata de como a BNCC e os curriculos se tornam complementares
e ambas visam as mesmas expectativas em relagcdo aos estudantes, pois [...]
reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formacdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica (BRASIL, 2018, p. 16).

Tendo a BNCC com suas normas de aprendizagens esséncias para 0s
estudantes de qualquer regido do Brasil, 0 normativo, individualmente, ndo tem a
capacidade de p6r em prética tudo que foi estabelecido, para isso se faz necessario o
complemento dos curriculos escolares, ja que [...] tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acao
(BRASIL, 2018, p. 16).

Portanto, através da elaboracdo do curriculo, os educadores buscaram o
melhor meio de implementar as normas de aprendizagens que sao consideradas
essenciais baseados no meio regional e social a qual as escolas se encontram.
Contextualizando as habilidades e competéncias exigidas de acordo com suas
realidades, sem tirar total autonomia dos profissionais envolvidos. Desse modo,
estabelecendo essa relacdo de parceria entre a BNCC e os curriculos, referente a

avaliacao, temos que:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as

2 A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo para as redes de ensino e suas
instituicbes publicas e privadas, referéncia obrigatoria para elaboracdo dos curriculos escolares e
propostas pedagdgicas para o ensino infantil e ensino fundamental.
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condi¢cbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

[...] selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e
tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender (BRASIL,
2018, p. 17)

As aclOes que serdo fundamentas nos curriculos escolares a respeito da
Avaliacdo, segundo a Base Nacional, orientam os educadores a construirem métodos
e utilizar instrumentos avaliativos de acordo com os principios de uma Avaliagdo
formativa, visando sempre o contexto em que se insere e quais as condi¢cdes de
aprendizagem em que o individuo foi submetido, pois s6 podemos avaliar os

contelidos e os niveis que foram ensinados.

Para assim, fazer uso dos resultados obtidos e gerar acdes e projetos de
melhorias tanto para a escola, como para aprimoramento dos préprios professores e
por consequéncia, dos alunos. Outro ponto mencionado diz respeito a escolha de
recursos didaticos e tecnolégicos, que devem ser utilizados e até mesmo produzidos,
afim de servir de apoio para o processo de ensino e aprendizagem, do qual a avaliagéo

faz parte.

Apos definidos alguns conceitos e levantado a questdo da importancia da
Avaliacdo, seguiremos para proxima sec¢ao onde discorreremos sobre os sistemas de
Avaliacao brasileiros, que nos indicam o desempenho da nossa Educacéo Basica.
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2. Sistemas de Avaliacao: indicadores de desempenho da Educacéo Basica

Na secédo anterior fizemos abordagens acerca dos conceitos e da importancia
da avaliacdo enquanto processo para auxiliar o professor a analisar o nivel de
conhecimento dos alunos. A avaliacdo € o processo que permite ao avaliador, ter a
percepcdo de alguns elementos que necessitam de atencéao e cuidado. Entre estes
elementos, destacamos as dificuldades encontradas pelo estudante para
compreender determinados contetdos. Ao identificar essas dificuldades, o professor
tem a oportunidade de rever a eficiéncia de métodos e instrumentos utilizados para
ensinar e, se necessario, fazer uso de novos métodos de ensino e, com isso, melhorar

o aprendizado do estudante.

Analogamente, 0 pais necessita ter esse diagndstico para compreender como
estd a Educacdo no Brasil, qual o nivel de escolaridade dos estudantes, quais 0s
problemas enfrentados, onde estdo as maiores dificuldades, quais providéncias o
governo deve tomar para todos terem uma Educacgédo de qualidade e também através
de seus resultados as escolas podem buscar estratégias de contornar os impasses

gue afetam a aprendizagem.

Para avaliar a Educacédo das criangas e jovens brasileiros, o governo atraves
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
orgdo vinculado ao Ministério da Educacao (MEC), utiliza Avaliagdes Externas por
meio dos Exames de Larga Escala. Esses exames ndo avaliam os estudantes
individualmente, pois seu objetivo é avaliar o sistema de ensino e examinar a
qualidade do mesmo em todas as esferas nacionais, e conforme o diagndstico das
avaliacdes, agregadas aos dados obtidos pelo Censo Escolar, possa ser calculado o
indice de Desenvolvimento da Educacido Basica (IDEB), tenha a possibilidade de
gerar novas politicas publicas e, que o governo busque taticas para melhorar a

Educacéo do Pais.

A investigacdo em larga escala, atingindo todos os componentes do
sistema nacional de ensino, tem a funcdo de subsidiar os diversos e
variados gestores das instancias responsaveis pela educacao no pais
a tomar decisfes, as mais justas e as mais adequadas, a fim de que
todos os cidadaos possam efetivamente ter acesso a escolaridades
com qualidade satisfatoria e, desse modo, formar-se para o exercicio
da cidadania (LUCKESI, 2018, p. 203).
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Em junho de 2018, o MEC informou que haveriam alteracées no Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB) a partir de 2019 e, uma das principais
novidades € que Educacao Infantil fara parte das avaliacfes, as creches e pré-escolas
comecaram a ser avaliadas, ja que até entéo, os estudantes s6 eram avaliados a partir
do 3° Ano do ensino fundamental, ponto que havera outra mudanga, pois por conta
da homologagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a alfabetizagao
comecara no 2° Ano do Ensino Fundamental, alterando a Avaliacdo Nacional da

Alfabetizacdo (ANA) do 3° para o 2° ano.

Além do mais, as nomenclaturas das avalia¢cdes serdo mudadas, a Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo - ANA e a Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar -
ANRESC, mais comumente chamada de Prova Brasil, serdo alteradas para SAEB
mais a identificacdo da etapa escolar a ser avaliada. A aplicacédo das provas que eram
feitas em anos distintos, agora serdo aplicadas em anos impares e, os resultados
obtidos serao divulgados em anos pares e, a realizacao das provas passa a ser a cada
dois anos. Na sequéncia, veremos cada uma dessas avaliacbes (SAEB, ENEM,

ANEB, PISA) externas implantadas no Brasil de forma mais detalhada.

Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB?

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) € composto por um
conjunto de avaliacdes externas em larga escala que permitem ao Inep realizar um
diagnéstico da educacao basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir
no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino
ofertado. Por meio de provas e questionarios, aplicados periodicamente pelo Inep, o
SAEB permite que os diversos niveis (Federal, Estadual e Municipal) governamentais
avaliem a qualidade da educacédo praticada no pais, de modo a oferecer subsidios
para a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas
baseadas nas evidéncias demandadas desses processos avaliativos.

Educacao Infantil

3 O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica € um conjunto de sistemas de avaliacdo do
ensino brasileiro, desenvolvido e gerenciado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP/MEC.
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Além de efetuar mudancas nas provas que ja existiam, o MEC criou uma nova
prova para avaliar a Educacéo Infantil, essa decisao estava prevista para ser colocada
em pratica desde 2010, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), porém
apenas em 2019, ela chegara nas creches e pré-escolas. Nesta categoria das
avaliacdes externas, nao serdo os estudantes que serdo avaliados, por se tratar de
criancas na faixa etaria dos 2 aos 5 anos de idade, serdo os professores a realizar as

guestdes.
ANoS Iniciais do Ensino Fundamental

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo que ja havia sido aplicada em trés
edicdes, agora passara a ser denominada de Saeb dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Até entdo a avaliacdo era aplicada aos estudantes do 3° Ano do Ensino
Fundamental. Porém com as mudancas da nova BNCC que transfere o final da etapa
para 0 2° ano, as turmas que serdo avaliadas também serdo do 2° ano, mas o0s

contelidos analisados permaneceram 0s mesmos: Matematica, Leitura e Escrita.
Anos Finais do Ensino Fundamental

Antes conhecido como Prova Brasil, 0 Saeb dos Anos Finais é aplicado as
turmas que fecham ciclos escolares, no caso do fundamental, € aplicado nas turmas
do 5° e 9° Ano desde 2005. A cada dois anos, os estudantes sdo submetidos a um
questionario socioecondmico e a questdes de Matematica e Lingua Portuguesa, agora
com as novas alteracoes, a partir de 2019, havera também questbes de Ciéncias

Humanas e da Natureza.
Ensino Médio

Representando o fim do ciclo da Educacéo Bésica, as turmas de 3° Ano do
Ensino Médio, prestam a prova do Saeb do Ensino Médio. Até 2016 a avaliacdo era
amostral, no entanto, a partir do ano seguinte, se tornou censitario, todos os alunos
matriculados realizariam a prova. Da mesma forma que o Saeb anterior, os alunos
respondem a um questionario socioeconémico e questbes de Matematica e Lingua

Portuguesa.

O que se observa € que todos os niveis de escolaridade da Educacao Basica,
sdo avaliados pelos Sistemas de Avaliacdo Externas. No entanto, ndo podemos
afirmar que os resultados dessas avaliacdes tém sido utilizados para que mudancas

ocorram na Educacao Bésica de forma efetiva, pois ainda temos dados alarmantes do
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ponto de vista das dificuldades na aprendizagem, aqui especificamente, dos conceitos
matematicos, como pode ser observado nos dados apontados pela ultima avalicdo
realizada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) em 2017 e
liberados pelo Ministério da Educacdo (MEC), de acordo com Patricia Honorato
(2018).

Ainda segundo a autora, no que se refere aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, ndo tem o que ser comemorado, pois este nivel de escolaridade
esta estagnado. Quanto ao Ensino Meédio, os resultados s&do ainda mais

preocupantes, pois a aprendizagem neste nivel, retrocedeu.

Ainda de acordo com esses resultados, apenas 0os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental demonstram um crescimento consistente nas duas areas
(Matematica e Lingua Portuguesa) do conhecimento, reforcando a tendéncia das

tltimas edicbes da avaliacdo.

Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

O ENEM é uma das avaliacbes que no decorrer dos ultimos anos, obteve
grande importancia, devido ao fato de que no contexto atual € a principal forma de
ingresso em uma Universidade Puablica e, em alguns casos, até em Universidades

Privadas.

Em 1998, quando o ENEM foi criado, tinha como objetivo, avaliar a qualidade
do Ensino Médio, assim como as demais AvaliacGes Externas. Ao contrario do Saeb
do Ensino Médio, prestar o ENEM ¢é opcional e ndo existe a obrigatoriedade de estar
matriculado no 3° ano, inclusive pessoas que ja tenham atingido a maioridade, podem

realizar a prova com objetivo de adquirir o certificado de conclusdo do Ensino Médio.

O ENEM, além de contribuir para o desenvolvimento de estudos e indicadores

educacionais, colabora para a autoavaliacdo, para o acesso a educacgao superior por
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meio do SISU* e PROUNI® e para o acesso a financiamento e apoio estudantil por
meio do FIESS.

Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica - ANEB

A Avaliacdo Nacional da Educacao Basica € similar a recém nomeada Anresc,
ja que ambas utilizam os mesmos instrumentos de avaliacao, sdo aplicados no mesmo
periodo e avaliam o desempenho das séries finais do ensino fundamental e médio, a
diferenca entre elas é que ao contrario da Saeb do ensino fundamental que é
censitaria, a ANEB é uma avaliacdo amostral, em que as escolas sdo escolhidas
através de um sorteio, tanto as publicas quanto as privadas. Além do que, essas
escolas sorteadas, sdo aquelas que ndo atendem as caracteristicas necessarias para

realizacdo da Saeb, possuindo no minimo, mais de dez alunos por turma.

Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes — PISA

O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, conhecido
mundialmente como Programme for Internacional Student Assessment (PISA) é uma
Avaliacdo externa elaborada desde 2000 pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), entidade composta por trinta paises. As provas
e guestionarios sdo aplicados em mais de 80 paises com 0 objetivo de produzir
indicadores que contribuam para a discussao da qualidade da educac¢éo nos paises
participantes. Os resultados também permitem a comparacdo da atuacdo dos

estudantes e do ambiente de aprendizagem entre diferentes nacdes.

O Brasil ndo faz parte da OCDE, porém a entidade convida paises parceiros
para participar da avaliagdo, com intuito de colaborar por meio de seus resultados com

politicas de melhoria para educacéo ao redor do planeta.

4 O Sistema de Selegdo Unificada é um programa do Governo Federal de selecéo para ingresso em
faculdades publicas estaduais e federais.

5 O Programa Universidade para Todos € um programa do Governo Federal que oferece bolsas de
estudo de 50% a 100%, com base no desempenho dos candidatos no Enem e na renda familiar per
capita.

® 0 Fundo de Financiamento Estudantil é um programa do Governo Federal de financiamento do curso
de faculdade. Ou seja, em vez de o aluno pagar a faculdade, o governo paga o curso e, depois de
formado, o estudante paga a divida ao governo. Na pratica, € como se 0 governo te emprestasse
dinheiro para pagar a faculdade
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A aplicacdo da avaliacdo ocorre a cada trés anos, com estudantes na faixa
etaria de idade de 15 anos, sendo recrutados de forma amostral, para realizar
guestdes de trés areas de conhecimento, Leitura, Matematica e Ciéncias, tendo como
responsavel pela organizacdo da aplicacéo, o INEP. As provas avaliam a capacidade
do jovem de 15 anos de buscar, selecionar, interpretar, integrar e analisar informagdes

de uma ampla gama de textos associados a situagfes que vao além da sala de aula.

A (ltima aplicacéo do PISA’ ocorreu no periodo de 2 a 30 de maio de 2018 em
todo o Brasil, que neste ano participou pela 22 vez, em que cerca de 13 mil estudantes
nascidos no ano de 2002 e matriculados a partir do 7° ano do Ensino Fundamental,
tanto da rede publica quanto da rede privada. A amostra definida pelo Inep contemplou
até 33 estudantes de cada uma das 661 escolas brasileiras selecionadas para
participar da avaliacdo. A divulgacéo dos resultados do PISA de 2018, sera divulgado
ainda em 2019.

Aqui fizemos discussdes acerca das dos Sistemas de Avaliagdes como
indicadores de desempenho da Educacdo Basica, apontando os indicadores que
compdem a Avaliacdo Externa. A partir desta compreenséo, consideramos importante
e necessario trazer para esta discussao os varios tipos de avaliacao a ser discutidos

na proxima secao.

7 O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (em inglés: Programme for International
Student Assessment - PISA) é uma rede mundial de avaliacdo. No Brasil, a coordenacéo do PISA é
de responsabilidade do INEP. Para saber mais sobre o PISA, consultar o portal.mec.gov.br.
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3. Avaliacdo como Processo: principios e funcdes

Ao longo da historia, as formas tradicionais de avaliar a aprendizagem se
resumiam em utilizar apenas de aplicacédo de provas que serviam para atribuir notas
e, seus resultados determinavam aprovacao e/ou reprovacao do estudante. Porém,
com o passar do tempo, essas praticas, foram ficando obsoletas e caindo em desuso,
pois as necessidades formativas de estudantes deixaram de ser abstratas e passaram
a ser mais aproximativas dos contextos sociais. Contextos estes que estdo em
constante e continuo desenvolvimento, exigindo da escola, dos professores e das
instituicbes formadoras, praticas avaliativas mais significativas, proporcionando ao
estudante, a oportunidade de demonstrar de outras formas, suas competéncias e

habilidades para aprender.

Dito isto, € importante termos a percepcdo de que o conceito de avalicdo da
aprendizagem vai além de apenas aplicar provas. E o que tem demonstrado os
estudos realizados por estudiosos da area. Para tanto, organizamos

cronologicamente, um quadro trazendo as conceituacdes de alguns desses teoricos.

QUADRO 2. Conceituactes de Avaliacdo da Aprendizagem

ANO AUTOR CONCEITO

1956 Juracy C. Marques | E um processo continuo, sistematico, compreensivo, comparativo,
cumulativo, informativo e global, que permite avaliar o
conhecimento do aluno.

1963 Bradfield e A avaliagdo significa a uma dimensdo mensuravel do
Moredock comportamento em relacdo a um padréo de natureza social ou
cientifica.
1978 Luckesi, Cipriano | A avaliagdo é definida como um julgamento de valor sobre
Carlos manifestacbes relevantes da realidade, tendo em vista uma
tomada de deciséo.
1993 Bloom, B A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, apresenta trés

tipos de funcdes: diagndéstica (analitica), formativa (controladora) e
somativa (classificatéria).

2002 Antunes, Celso Avaliagdo da aprendizagem consiste essencialmente em
determinar se os objetivos educacionais estdo sendo realmente
alcancados pelo programa do curriculo e do ensino.

2002 Haydt, R. C. O processo de avalicdo consiste essencialmente em determinar
em que medida os objetivos educacionais estdo sendo realmente
alcancados pelo programa do curriculo e do ensino.

2008 Hoffmann, Jussara | A finalidade da avaliagdo ndo é a de descrever, justificar, explicar
0 que o aluno “alcangou” em termos de aprendizagem, mas a de
desafia-los todo tempo a ir adiante, a avancgar, confiando em suas
possibilidades e oferecendo-lhes, sobretudo, o apoio pedagdgico
adequado a cada um.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa bibliografica/2019
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De acordo com estas conceituacdes, a avaliacdo enquanto processo deve
antes de tudo, ser uma a¢ao mediadora entre o ensinar e aprender, na perspectiva de

romper com a visdo de que avaliar € um periodo.

Tipos de avaliagao

Para responder a indagacdo: Como avaliar? Deve-se primeiramente,
compreender qual objetivo se desejar alcancar com a Avaliacdo. Se o objetivo é saber
quais conhecimentos o aluno ja traz consigo, € analisar como anda seu
desenvolvimento durante o processo, € determinar se houve dominio dos contetdos
ou compreender melhor seus estudantes. E preciso definir a finalidade para poder

escolher pela forma de Avaliacao a ser utilizada.

Avaliacao Diagnostica (analitica)

Dentre os momentos que podem ser aplicados esse tipo de avaliacdo, existem

duas situacdes, no inicio do ano letivo e/ou no decorrer dele.

De acordo com Luckesi (2018),

O uso diagnéstico dos resultados da avaliagdo subsidia o gestor de
um projeto, ou de uma acao, nas decisdes sucessivas para a obtencéo
da qualidade assumida como necesséria, ou seja, subsidia as
decisbes construtivas do resultado estabelecido como meta da ac¢éo
proposta (p. 61).

Essa avaliacdo é de grande auxilio para o professor em um primeiro momento,
para conhecer a realidade de seus estudantes e saber de que forma ira lidar com suas
turmas, pois € através desse tipo de avaliacdo que sera diagnosticado o nivel de
aprendizado em que a classe se encontra, se eles ja obtém os conhecimentos prévios
necessarios para compreender a proxima etapa de contetdos que vira, reconhecer as
dificuldades que eles ja trazem e assim encontrar meios e métodos de oferecer um
ensino da melhor maneira possivel para todos independente dos obstaculos

enfrentados pelos estudantes, tornando a acao ensino e aprendizagem eficiente.

Em um segundo momento, durante o periodo letivo, a avaliagdo diagndstica

tem por objetivo identificar possiveis falhas, erros, dificuldades, métodos ineficientes
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e corrigi-los. Dessa forma o professor tem a oportunidade de rever sua forma de
ensinar, aprimorar sua agéo educativa e contornar os problemas encontrados durante
0 processo, visando o éxito no aprendizado do aluno. No entanto, [...] 0 uso
diagnostico dos resultados do ato de avaliar s6 pode ocorrer quando a acao se
encontra em andamento, desde que seus resultados ainda podem ser modificados
(LUCKESI, 2018, p. 60).

Segundo Bloom (1993), existem cinco passos para proceder a aplicacdo da

Avaliacdo Diagnostica:

Entrevistas com alunos, ex-professores, orientadores, pais e familiares;
Exercicios ou simulacdes para identificar colegas com quem o aluno se relaciona;
Consulta ao historico escolar/ficha de anotagfes da vida escolar do aluno;
Observages dos alunos, particularmente durante os primeiros dias de aula;
Questionarios, perguntas e conversa com alunos.

arwNPE

De acordo com o autor, tomando esses passos como critérios, os resultados
da avaliacdo diagnostica podem contribuir de forma significativa para que os demais
procedimentos avaliativos sejam desenvolvidos de forma mais eficiente, pois o
professor tera uma base de como proceder ndo s6 para ensinar conteudos, mas para

avalia-los.

Avaliacdo Somativa (classificatoria)

Se opondo as demais, a Avaliagcdo Somativa ocorre no final do bimestre, do

semestre ou do periodo letivo. Conforme Luckesi (2018),

O uso probatorio dos resultados da investigacdo avaliativa se da ao
final do percurso de uma agéo, ocasido em que seu gestor decide pela
aprovacdo ou reprovacdo do objeto investigado a partir da sua
qualificacdo (...). Frente a qualidade revelada pelos procedimentos
avaliativos, o gestor da acdo podera decidir por aprovar ou reprovar
todos os objetos ou sujeitos investigados, ou para aprovar uma parte
deles e reprovar outra. Importa frisar que essa modalidade de uso dos
resultados do ato avaliativo — uso probatorio — s6 poderd ser praticada
assumindo-se que o seu objeto de estudo se encontra em sua forma
final, pronta, estando encerrada a acao que o produziu (p. 61-62).

Essa forma de avaliagéo é utilizada no intuito de verificar os conhecimentos dos
conteudos repassados e como o préprio nome diz, classifica os alunos conforme seus

niveis de aprendizagem a respeito dos conteddos anteriores, comparando 0s
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resultados, atribuindo notas ao seu rendimento e selecionando os alunos, através de

procedimentos de medidas como provas, testes objetivos, simulados, etc.

Em decorréncia desses procedimentos, o professor determina quais alunos
serdo reprovados e quais passardo para o proximo periodo letivo, avaliando assim,
todos os estudantes igualmente, sem considerar que 0s mesmos aprendem de
maneiras diferentes, que cada um tem sua individualidade e que podem mostrar suas

habilidades de forma divergente, fragmentando a aprendizagem.

A avaliacdo somativa no ambiente escolar ndo é considerada como ideal por
muitos educadores, porém em alguns casos ela se torna a opcado mais adequada,
como no caso de concursos publicos, que tem por objetivo selecionar as pessoas com
maior pontuacao para ocupar determinados cargos. Na Avaliacdo Somativa, além de
atribuir notas e conceitos para o aluno ser promovido ou ndo de uma classe para outra,
ou de um curso para outro, deve-se estar atento com a forma de conduzir o processo,

seguindo os trés passos, indicados por Bloom (1993).

1. Uma prova ou trabalho final;
2. Uma avaliagédo baseada nos resultados cumulativos obtidos ao longo do ano letivo;
3. Uma mistura das duas formas acima.

Reforcando essas caracteristicas do tipo de avaliacdo somativa, que tem como
principal, por vezes, Unico instrumento avaliativo o uso de provas objetivas, apenas
no final de cada bimestre ou semestre, para que através das notas numéricas
acumuladas durante todo o ano letivo, obtenha-se um média para julgar se o aluno

pode ou ndo avancar para 0 prOxXimo ano escolar.

Avaliagdo Mediadora

Uma avaliacdo mediadora traz nas base de sua concepcéo, que avaliar deve
ser um ato para promover melhorias na qualidade da educacdo, pensando no
individualismo de cada estudante, indo além do aprendizado dos conteudos e do que
ele aprendeu, para passar a refletir em como ele aprendeu ou por quais razdes ainda

nao concretizou seu aprendizado.

Neste método avaliativo indagar-se a respeito de como o aluno recebe
informacdes e aprende no ambiente escolar, € mais importante do que confirmar

através de notas ou conceitos os conteudos que foram fixados em seu aprendizado.
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Ja que deve-se enxergar os alunos por meio de suas individualidades, sendo sensivel

ao ponto de compreender as particularidades que cada um tem.

Pois séo seres humanos, logo séo seres diferentes em sua forma de aprender,
sua maneira de enxergar o mundo, em suas concepcdes enraizadas devido suas
vivéncias familiares, sdo pessoas com seu proprio tempo, onde enquanto alguns
tendem a ter facilidades em compreender os ensinamentos do professor, outros
podem demorar e necessitar de uma atencdo maior para alcancar os objetivos
educacionais propostos, por conta disso a importancia de acompanha-los
individualmente, direcionando suas praticas pedagogicas de acordo com as
necessidades encontradas.

Tornando fundamental o papel do educador, desvinculando-se daquele
conceito tradicional de professor autoritario, sendo a Unica referéncia na sala de aula,
para um professor mediador que sabe seu momento de ter voz e dar voz aos seu
alunos. Que ensina, mas também aprende. Obtendo suma importancia como
professor avaliador, mediando durante todo o processo continuo de aprendizagem,
para que através de suas avaliacbes possa propor acbes que busquem a
compreensao por partes do alunos, além de suprir as falhas que os impendem de

aprender.
Mediacdo é interpretacdo, dialogo, interlocucdo. Para que o papel
mediador do professor se efetive é essencial a sua tomada de
consciéncia de que o ato de avaliar é essencialmente interpretativo,
em primeiro lugar: como o professor |é e interpreta as manifestacdes
dos alunos? Como os alunos leem, escutam, interpretam as

mensagens do professor? Ha significados que “perpassam” todo o
tempo essas relagbes (HOFFMANN, 2008, p. 102-103).

Avaliar é interpretativo na visdo do professor, mas para isso deve haver uma
relacdo proxima entre o educador e o educando, para que 0 mesmo conheca suas
dificuldades, tantos em questdes de contetdos quanto em questdes extra curriculares,
desvendando as causas que o impediram de conseguir absorver ou que forma de
raciocinio levou esse estudante a tais soluc¢des incorretas. Estabelecendo sempre que
o estudante tenha sua propria autonomia, visto que a Avaliacdo mediadora detém uma
visao construtivista, onde o aluno é o foco do aprendizado e suas experiéncias vividas
e informagdes anteriormente adquiridas, sdo importantes para busca da construgao

do seu conhecimento.



25

Avaliacdo Formativa (processual)

A avaliacao formativa deve ocorrer durante todo o periodo letivo, por se tratar
de um processo e ndo de um periodo. Uma comparacao simples que poderia ser feita
a seu respeito, é que podemos dizer que ela seria uma forma de obter constantemente
um feedback das ac¢des para realizacdo do ensino. Ja que por meio de avaliacbes em
pouco espaco de tempo, pode se adquirir informacfes de como esta ocorrendo o
aprendizado, se os objetivos que foram propostos a principio estdo sendo cumpridos,
se 0s conteudos estdo sendo dominados pelos estudantes e analisar se as etapas até

entdo concluidas foram eficazes para que se possa avancar para as proximas.
A esse respeito, Hoffmann (2008), afirma que:

Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o
que “ainda” n&do produziram, no que “ainda” necessitam de maior
atencdo e orientagdo denota compromisso do educador com a
continuidade do processo, permite oferecer-lhes apoio na hora certa,
sem deixar ninguém para tras (p. 68).

Esta avaliacdo € benéfica para ambos os lados, pois conforme os resultados vao
sendo adquiridos, o professor avalia seu proprio trabalho, obtendo resposta imediata
de sua praxis, obtendo a opgao de continuar sua forma de lecionar ou buscar sempre
aperfeicoa-la, para que a cada barreira, encontre meios de contorna-los, buscando

gue toda a classe alcance plenamente seu objetivo.

Por outro lado, o estudante a todo momento ter4 nocdo de seu rendimento,
verificando que empecilho o bloqueia de avangar e com conhecimento de seus erros
e acertos, tem a opcao de tentar evoluir e correr atrds de melhora-lo, de uma forma
mais reconfortante do que pelos métodos tradicionalmente usados, em que o aluno
s6 tem acesso a sua rentabilidade apds todo o contetdo ja ter sido apresentado, tendo
assim pouquissimo tempo de correr atras de um possivel prejuizo, e ainda mais

importante, perdendo a oportunidade aprender aquilo que ainda néao tinha aprendido.

Ao reconhecer essa dificuldade, o professor deve intervir agindo como mediador,
mudando as velhas préticas de classificar o aluno por meio de uma nota e assumir
praticas que valorizem a potencialidade de cada aluno, de aprender e ndo apenas de

melhorar uma nota.
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A Avaliacdo Formativa permite ao professor, adequar suas praticas com o
objetivo de tomar decisbes mais acertadas, para proceder este tipo de avaliacao,

seguindo os trés passos indicados por Bloom (1993).

1. Diariamente: ao rever os cadernos, o dever de casa, fazer e receber perguntas,
observar o desempenho dos alunos, nas diversas atividades de classe;

2. Ocasionalmente: por meio de provas ou outros instrumentos, mais ou menos formais;

3. Periodicamente: utilizando testes ao final de cada subunidade, unidade, projeto, para
aferir a aprendizagem e outros desempenhos dos alunos.

Avaliacdo Matematica

Até entdo durante o texto desta pesquisa, nos objetivamos a discorrer sobre a
importancia da Avaliacdo no processo educacional escolar, como é amparada por lei,
em documentos oficiais, as formas que os 6rgaos responsaveis avaliam os estudantes
em larga escala no Brasil, além de classificar suas diferentes formas de avaliar. Neste
ponto, iremos do macro para o micro, debatendo sobre o processo avaliativo

especificamente na disciplina de Matemética.

Como as demais disciplinas, a Matematica tem suas particularidades.
Entretanto, indo em contrapartida a elas, agregamos o fator de que ainda se carrega
por muitos uma imagem destorcida a seu respeito, por a terem como uma matéria
temida, que antes mesmo de buscarem aprende-la ja cria-se uma barreira, alegando

ser dificil e que nem todos séo capazes de compreender os conteidos matematicos.

Sabemos que essa imagem nao representa a ciéncia da Matematica, pois
podemos encontra-la em praticamente todos os lugares do nosso universo, do N0Sso
planeta, do nosso préprio cotidiano, em situacdes obvias ou onde nem se quer
imaginamos, dos fatos mais simples aos mais complexos. Que mesmo muitos que
ndo sao alfabetizados tem dominio da contagem e calculo, quando se trata de
operacdes simples, por exemplo quando envolve-se dinheiro em transacdes diarias.
Portanto aprender Mateméatica € muito importante para sociedade e todos sé&o

capazes de aprende-la.

Outra questao relevante ao se falar sobre Avaliagcdo no ensino da Matematica,
diz respeito aos aspectos emocionais dos estudantes antes e durante os periodos de
provas avaliativas. E possivel encontrar alguns professores que utilizam o periodo de
provas para chamar mais atencdo de seus alunos, utilizando de frases como: “vou

lembrar disso na prova!”, “quero ver como vai ser sair no dia da prova!”, criando
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pressfes desnecessarias e a transformando em ansiedade para este momento
avaliativo, existem alunos que lidam bem com isso e ndo enxergam como problema,
porém, devemos ter no¢ao que a escola se constitui do todo, portanto a aqueles que
sentem este misto de preocupacdo e medo em relacdo a seu desempenho durantes

as provas.

Esta sensacao de receio pode ser ainda mais agravado, se considerarmos que
durante anos vem sendo criada essa busca por “tirar notas altas”, devido essa
concepcao de Avaliacéo classificatéria, onde os proprios pais e responsaveis esperam
por estas notas finais, e que no término do ano letivo o estudante consiga evoluir de
série. Sendo assim, a preocupacdo estd em torno da maior nota, tornando-se a
guestdo que de fato importa, e ndo se e como ocorreu o desenvolvimento da

aprendizagem.

Uma ferramenta que busca melhoria na qualidade de aprendizado ndo deveria
amedrontar os sujeitos que sdo o foco dessa acdo. Pelo contréario, o estudante quando
se sente apto e preparado ndo necessitaria de sentimentos negativos para se
submeter ao processo avaliativo, deveria estar tranquilo e relaxado para ampliar
resultados positivos, este € o ideal que deveria ser buscado pelos membros
responsaveis pela Educacdao.

Para tanto, como no contexto geral de Avaliacdo, quando se trata de contetados
matematicos, o papel de avaliar deve ter como objetivo o processo continuo de ensino

e aprendizagem do estudante e do educador. Devido a isso, deve ser utilizada

Como fonte de informacéo para o professor, as tarefas de avaliagdo
devem fornecer dados a respeito das aptidGes, preferéncias e
dificuldades de cada aluno. Este tipo de informacéo é essencial para
gue o professor compreenda o0 que se passa e constitui uma base para
ele conceber e orientar futuras atividades de aprendizagem. Enquanto
informagé&o relevante para os alunos, as tarefas de avaliagdo devem
fornecer elementos que ajudem cada aluno na reflexdo e na auto
regulacéo relativamente ao seu préprio processo de aprendizagem
(ABRANTES, 1995, p. 16).

Ao elaborar atividades, independente do instrumento avaliativo que sera
utilizado, o professor deve pensar em maneiras de extrair informacées o maximo
fidedigno possivel, com base em seu conhecimento das turmas trabalhadas. Ja que

by

por meio deles terd, como citado a cima, uma base para construir e alicercar o
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aprendizado que se espera obter de seus estudantes, tendo um controle de como
conseguir lidar com os diferentes graus de dificuldades que serdo encontrados, ou
divergentes maneiras de entendimento que cada um tera na questao dos conteudos

abordados.

Enquanto que o0s estudantes poderdo refletir sobre seu proprio
desenvolvimento, ganhando mais autonomia para direcionar seus estudos, ja que
poderdo enxergar onde estdo seus empecilhnos de seguir evoluindo conforme se
espera. Além de que quando o educador e 0 educando estdo na mesma sintonia, onde
nessa relacdo é de conhecimento de ambos, seus pontos fracos e pontos fortes, os
dois serdo suportes para a melhoria do aprendizado, j& que buscam o mesmo objetivo.

Porém, a realidade escolar em que vivemos, se tratando de avaliacdo se
resume a exercicios extensos e similares, testes e provas com questfes diretas, cujo
os objetivos sdo aplicar formulas e realizar calculos, um meio de aprendizagem por
repeticdo, utilizando apenas aspectos de memoria dos estudantes. Destacamos que
utilizar desses instrumentos avaliativos no ensino da Matematica, nao é errado, pois
sdo boas formas de conseguir entender os raciocinios Matematicos dos estudantes,

a questdo é quando se utiliza apenas e exclusivamente dessas ferramentas.

Conforme o que indica os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
— PCNEM, para eles estamos situados em uma sociedade cada vez mais informada
por conta da expanséo da globalizacao que nos é proporcionada, tornando importante
gue sejam desenvolvidos na educacdo caracteristicas como ser capaz de se
comunicar, resolver problemas, tomando decisbes de forma criativa, buscando
aperfeicoamento constante de conhecimentos e valores, além de saber trabalhar
cooperativamente (PCNEM, 1999, p. 40).

O contetdo mateméatico ndo pode se tornar algo obsoleto na vida dos
estudantes fora do perimetro da escola, portanto faz-se necessario ensinar além da
disciplina, a importancia da Matematica e como ela esta inserida em nosso mundo
globalizado, independendo do rumo pessoal e profissional que cada um seguira apés
a Educacao Basica, essa ciéncia esta presente e se faz presente em questdes tanto

em relagdes trabalhistas, como no nosso cotidiano.

Obtendo, segundo classifica o PCNEM, dois papéis fundamentais, o papel

formativo e o papel instrumental. Onde se estabelece que os estudantes devem
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concluir o ensino médio em questdes relacionadas a Matematica, de maneira
formativa ao esperar que o aluno se desenvolva através de atitudes e pensamentos,
ao ser capaz de ampliar sua percep¢ao ao visualizar os conteddos estudados em
diferentes situacdes e estar apito a resolver problemas de maneira criativa. Além de
que através da forma instrumental, o estudante tenha conhecimento suficiente para
conseguir aplicar os conhecimentos matematicos de forma interdisciplinar, sendo

capaz de adapta-los quando assim for necessario.

Com esses objetivos temos que o0 ato de aprender essa disciplina [...] no Ensino
Médio deve ser mais do que memorizar resultados dessa ciéncia e que a aquisicao
do conhecimento matematico deve estar vinculada ao dominio de um saber fazer
Matematica e de um saber pensar matematico (PCNEM, 1999, p. 41). Para isso,
retomamos ao uso imprescindivel da avaliacdo no processo de ensino e
aprendizagem, onde se faz necesséario mudancas do periodo de provas memorizadas
para o processo continuo com diferentes instrumentos, afim de alcancar os objetivos
citados anteriormente e também as competéncias e habilidades que sdo essenciais
para o desenvolvimento matematico, segundo os Parametros Curriculares do Ensino

Médio, destacados no Quadro 3.

QUADRO 3 - Competéncias e habilidades para o desenvolvimento Matemético
PRINCIPIOS COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ser capaz de ler, interpretar e produzir textos de Matematica e
representacdes matematicas, como: tabelas, gréficos, expressoes;
Transcrever mensagens da lingua materna para simbologia matematica e
vice-versa,; Utilizar corretamente instrumentos matematicos.

Representacgéo e
comunicacao

Investigacédo e Identificar problemas matematicos, interpretar informagdes e compreender
compreensao seus enunciados, formulando hipéteses para solucionar através de
estratégias com argumentos convincentes; Distinguir para utilizar
raciocinios dedutivos e indutivos.

Contextualizagdo Interpretar e utilizar a Matemética em situagBes reais, aplicar os

sociocultural conhecimentos adquiridos, de forma interdisciplinar com as demais areas
de conhecimento; relacionar a histéria da Matematica com sua evolugdo
no decorrer do processo; E saber utilizar ferramentas como calculadoras e
computadores.

FONTE: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — MEC/INEP/(1999)

Percebemos dessa forma que atualmente o estudante apenas saber as
operacdes basicas (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) e algumas formulas
matematicas ndo é mais suficiente para o que € esperado dos estudantes fora da

escola. Como vimos no quadro anterior, é importante que o individuo consiga
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interpretar e solucionar problemas matematicos aplicados em situacdes reais, que
compreenda ao se deparar com tabelas e gréficos, as informagdes que estdo sendo
repassadas, assim como também deve saber utilizar ferramentas de calculo usadas

cotidianamente e aplicar contetdos interligando com outras areas de conhecimento.

Mas para tanto, se continuarmos utilizando os meios avaliativos habituais, de
simples exercitacdo e fixacdo, onde a Unica coisa que se espera do estudante, é que
ele saiba aplicar as formulas, em questdes de incluir os dados em suas respectivas
variaveis e calcula-los, esses objetivos ndo iram ser alcancados nos momentos em
que essas habilidades forem requisitadas. Visto que, esses alunos ndo foram
preparados em seus processos avaliativos para exercitarem essas competéncias,

portanto como estardo aptos para tais funcdes?

Com isso, [...] os alunos acostumaram-se de tal modo a testes incidindo apenas
em conhecimentos, que ndo sabem como responder a questdes envolvendo a
resolucao de problemas complexos, seja no trabalho diario ou em provas de avaliagdo
(ABRANTES, 1995, p. 42). Reafirmando a importancia dos educadores adaptarem
suas maneiras de avaliar conforme o0s objetivos pré-estabelecidos para os seus
alunos, necessitando de instrumentos avaliativos adequados para alcangar o0s

objetivos citados no PCNEM.

Por exemplo, se o estudante deve ter a competéncia de produzir e interpretar
gréficos, além de saber utilizar ferramentas matematicas, uma ideia seria unir ambas
as habilidades em uma atividade leve e mais descontraida, como formarem grupos
para realizarem desenhos de graficos, em barras, pizza, etc., em cartolinas ou folhas
de papel, utilizando recursos como réguas, transferidores e compassos. Para que em
outro momento os trabalhos realizados pelo grupo, fossem utilizados em outra
atividade, onde os estudantes das demais equipes teriam de interpretar as

informacdes do gréafico construido pelo grupo anterior.

Assim, através de aulas e métodos diferenciados dos tradicionais exercicios
passados no quadro, sem a pressao de estar sendo realizada uma ‘prova’, o professor
podera avaliar como os estudantes trabalharam em equipes, a forma que elaboraram
a atividade e visualizar agueles que sentem dificuldades de compreender os conceitos
ou utilizar os objetos matematicos. Dando ainda continuidade, ao aproveitar os

proprios gréficos utilizados pelos alunos para realizar a socializagdo com os demais
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presentes na turma, e avaliar outro ponto importante, a habilidade de leitura e

interpretacgéo.

Por meio dessa atividade mais ladica, onde os alunos estiveram presentes em
todos os aspectos desde a orientacdo, a elaboracdo e por fim a interpretacdo dos
graficos, o professor que fez o papel de mediador de toda essa acao, podera avaliar
com base em seus critérios, como 0s estudantes estdo em relacdo ao conteudo, e
através da correcdo de possiveis erros, demonstrando aos alunos tais falhas com
objetivo de fazer entende-los, podera propor outros instrumentos para auxiliar aqueles
que demonstraram ainda sentir dificuldades, até o momento em que todos tenham

tido oportunidade de aprimorar e fixar seus aprendizados.

Pois entendemos que, segundo (ABRANTES, 1995), avaliar o esfor¢co do
estudante durante os “processos”, enquanto ele interage, se dedica e busca
solucionar suas atividades, tentando compreender os caminhos tomados para suas
resolugdes, deve estar acima de simplesmente avaliar os resultados finais de suas

respostas, ou seja, os seus “produtos” (p. 43).

E comum na disciplina de Matematica encontrarmos situacdes em que, ao
aluno solicitar o professor durante a aula, em atividades de resolu¢cfes de exercicios,
para saber se suas atividades estado corretas, 0 mesmo analisa apenas a resposta
final para saber se coincidiu com sua resposta ou com a resposta do livro didatico. Ou
por vezes, até mesmo em correcdes de provas, o professor tendo seu proprio gabarito,
considera corretas apenas as resolucfes que estejam passo a passo iguais as

resolvidas por ele mesmo.

Isso seria justo? Poderiamos dizer que essa avaliagdo expressa a realidade do
aprendizado daquele aluno? Ao elaborar atividades para avaliar se esta ocorrendo o
processo de aprendizado, o professor deve ampliar sua percepcao para compreender
a maneira de entendimento que cada um podera ter. Pois, a forma que uma aluna X
compreendeu o conteudo repassado, pode ser diferente da maneira que o aluno Y
entendeu. Veja, a maneira de aprender o assunto foi diferente, porém ambos podem

estar certos em como conduziram seus raciocinios.

Em questdes diretas, de simples inclusdo de dados fornecidos em formulas,
ocorre de ser comum que 0s alunos sigam a ordem exata em que o professor ensinou

para eles, como na resolucdo de equacdes, onde existe uma certa sequéncia de
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etapas. Por exemplo, para solucionarmos a equagdo do 1° grau: 2x + 4 = 8,

seguimos as seguintes etapas:

1° etapa: Permanece no primeiro membro da equacao o termo que possui uma

incognita.
2x +4 =8

2° etapa: Incluir no segundo membro da equacgéo os termos sem incégnitas,

realizando a regra de sinais.

3° etapa: Soluciona-se as expressoes correspondentes a cada membro da

igualdade.
2x = 4

4° etapa: No primeiro membro isola-se a incognita e encontra-se o valor de x.

X = = x=2

2

Portanto, 2+*2+4+4=8 =24+4=8 =8 =28.

Desta maneira a resolucdo é realizada conforme o0 passo a passo que se
soluciona este tipo de questdo, uma maneira correta. Porém, se por acaso um
estudante chegar a essa conclusédo de que x = 8, por meio de um raciocinio logico,
ao conseguir enxergar que para permanecer a igualdade e a incognita ter resultado
igual a 8, nesta equacgdo, 0 Unico niumero que poderia ser multiplicado por 2 e

posteriormente somado com 4, s6 poderia ser o préprio nUmero 2, sua resposta

também estaria correta.

Ambos os métodos chegam a mesma conclusdo e as duas maneiras estao
corretas. O fato de no segundo caso, ndo haver um calculo descrevendo como foi
encontrado o resultado, ndo o torna errado, mas nos mostra que o aluno compreendeu
a esséncia daquele estudo, ao enxergar outras possibilidades de resolver equacdes
do 1° grau. Cabe ao professor definir previamente o que ele espera dos estudantes,
se eles devem elaborar o célculo tradicionalmente ou se ele busca que o aluno
demonstre meios alternativos de demonstrar que aprendeu os contetudos ensinados,

para poder avalia-los justamente.
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Em questdes interpretativas, ampliasse ainda mais as possibilidades de
diferentes alternativas que os estudantes podem encontrar para resolver o0s
problemas. Através desses meios, encontra-se uma grande oportunidade de
crescimento na qualidade de ensino e aprendizagem, pois podemos observar 0s
caminhos tomados pelos estudantes, a maneira que cada um interpreta uma questao
e 0s raciocinios que os levam a soluciona-las, abrindo horizontes para diferentes

debates, ampliando o modo de enxergar a Matematica em divergentes situacoes.

Por mais que seus meios de resolucdo estejam equivocados, ou que suas
respostas encontram-se erradas, o professor pode usar de seus erros para contribuir
com o aprendizado dos estudantes, pois, por meio de tais informagbes pode-se
encontrar as falhas que causaram o ndo aprendizado deles. Gerando novos métodos
de ensinar Matematica para suprir os pontos que faltaram anteriormente, criando um
ciclo durante o processo de ensino e aprendizagem com o intuito do aprendizado

completo dos contetdos que foram propostos.

Instrumentos de avaliar

Nesta subsecao iremos definir o que sdo os instrumentos e critérios avaliativos,
caracterizando alguns tipos de instrumentos e exemplificando como elaborar critérios

para avaliar os estudantes.
Instrumentos

Os instrumentos avaliativos sdo 0os meios de coletar os dados para analise do
professor, de modo que ele perceba o desenvolvimento da aprendizagem de seus
estudantes.

Apos definir o objeto da investigagdo avaliativa, importa escolher e
selecionar os recursos técnicos para a “coleta de dados”, que
garantam uma descritiva consistente da realidade a ser investigada,
que, por sua vez, servird de base para a atribuicdo de qualidade ao
objeto de estudo. (...) No processo de coletar dados para descrever
uma realidade de modo consciente e consistente, importa usar
instrumentos, metodologicamente estruturados e adequados aos
objetivos da investigacdo (LUCKESI, 2018, p. 47).

Apos definidas as formas de avaliagcdo que se enquadre no que se busca extrair
de seus alunos, deve-se encontrar instrumentos para alcangar aquilo que se almeja.

Para realizar uma avaliagédo existem instrumentos que podem ser usados conforme a
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necessidade de cada grupo, cabe aos professores identificarem qual a melhor
maneira de agir em diferentes casos, no entanto, ndo significa que deve se prender a
apenas um instrumento. [...] Para tanto, o instrumento de coleta de dados necessita
ser estruturado e construido em compatibilidade com o ensinado em termos de
conteudos, complexidade, dificuldade e metodologia utilizada no ensino (LUCKESI,
2018, p. 147).

Visto que usar diferentes e diversos tipos de instrumentos durante o processo
de avaliacdo, € uma excelente forma de que o estudante tenha mais sucesso em seu
aprendizado, pois favorece tanto a analise do professor, por poder optar pelo meio
que Ihe garante retorno mais satisfatério daquilo que ele propée com determinada
atividade, além de que obtera mais informacdes por divergentes meios, para avalia-
los. Quanto também no desenvolvimento do aluno, pois assim ele pode participar de
forma ativa e significativa nos seus estudos, atraves dessas maneiras de demonstrar
que esta avancando em seu aprendizado. Alguns exemplos de instrumentos serao

definidos a seguir, que podem ser usados pelo professor.
Provas: escritas, orais e préaticas

O termo avaliacdo tem seu significado comumente confundido com o termo
prova, ja que muitos tém essa visdo de que avaliar se resume em realizar provas. A
prova, como podemos perceber, € 0 instrumento avaliativo mais utilizado pelo
professor, podendo ser subdividida em prova escrita, oral, sendo objetivas ou

subjetivas e prova pratica.

Na prova escrita, 0s professores devem elaborar questdes com objetivo de que
o aluno tenha capacidade de interpreta-las, analisa-las e que conseguir resolve-las
com base nos conteudos ensinados, pois, ndo se deve elaborar questdes diferentes
das que foram exercitadas no decorrer das aulas. Com elas podendo ser de mdltipla
escolha, para justificativa, dentre outras op¢des que ficam a cargo da imaginagao do
professor ao relacionar com a disciplina e faixa etaria em que seus alunos se

encontram.

A prova escrita tem essa liberdade de poder ser uma mescla de diferentes tipos
de questbes, desde que ndo sejam muito extensas e cansativas, sejam claras, visto
gue, para Luckesi (2018, p. 146), [...] importa que o estudante compreenda aquilo que

Ihe é perguntado ou orientado a desempenhar. Sem se compreender aquilo que se
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pergunta ou aquilo que se solicita, como oferecer uma resposta ou um retorno, com
adequacdo? E que ndo haja perguntas com brincadeiras ou pegadinhas para

confundir os alunos.

Na prova oral busca-se que os estudantes consigam ser claros e objetivos ao
responder perguntas a respeito do conteudo avaliado, porém, é importante ser levado
em consideragdo no momento de avaliar o nervosismo do aluno e como ele ida com
a situacao, devido ser comum terem alunos que sentem dificuldades de se expressar.
Ja as provas praticas, sdo mais especificas, pois objetiva avaliar se o individuo domina
alguma funcgdo/caracteristica, como saber dirigir, tocar um instrumento, etc., no

entanto esse tipo de instrumento ndo € muito utilizado nas escolas.
Seminarios

E um instrumento onde os estudantes explicam um assunto oralmente para sua
turma, que pode ser apresentado individualmente, mas em sua maioria € apresentado
em grupos, depende do seu objetivo. Os alunos devem realizar uma pesquisa sobre
determinado tema sob a supervisdo do professor, que deve orienta-los da maneira
gue deve ser feita a pesquisa e a forma de apresentacdo, e ndo apenas distribuir

temas e deixar os estudantes sem orientagao.

Apresentacdes de semindrios estimulam os estudantes a desenvolverem sua
comunicacdo oral, a falar em publico, a interagir com os colegas de classe, porém
deve haver atencéo por parte do professor, pois assim como tem alunos que lidam
bem ao falar em publico, ha aqueles que sentem dificuldades, e que devem ser
avaliados contanto com a questdo do nervosismo, que é bastante comum nesse

processo em que vai perdendo sua timidez.

Para avaliar, o professor precisa se manter atento a contribuicdo de cada aluno
para realizacao do trabalho, pois é facil de cometer certas injusticas em apresentacées
de equipes, em que alguns colaboraram mais que os outros e, recebem mesmo

reconhecimento, ou por vezes, inferior.
Exercicios/Atividades em aula

Sao ferramentas que podem ser trabalhadas no dia a dia do ambiente escolar,
questbes de fixacdo referentes ao conteudo recentemente estudando, atividades

ludicas, diferenciadas em sala de aula, como: utilizar jogos para assimilar conteudos,
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perguntas e respostas para fixar ideias, elaborar resolucdo de problemas para

estimular o aprendizado etc.

Em geral sdo atividades que podem ser feitas dentro ou fora de sala para
auxiliar no aprendizado dos estudantes de maneira mais dinamica e por ser
cotidianamente, pode ser obter resultados imediatos para o professor detectar se
estdo assimilando o conteudo, e em caso de falhas buscar preenche-las.

Portfélio

E um instrumento que reuni diversos tipos de producées, exercicios, atividades,
trabalhos elaborados pelos estudantes durante todo o processo avaliativo, seja 0
bimestre, semestre ou todo o ano letivo. Pode ser utilizada como uma forma de
avaliacao final que avaliaria todo o processo, pois com base nas documentacdes e
registros entregues pelos estudantes, o professor avaliara a evolucao dos estudantes
durante todo o periodo da aprendizagem da classe, porém em turmas muito grandes,
devido a tamanha quantidade de alunos e material se torna um instrumento

complicado de avaliar e analisar em detalhes os trabalhos de cada um dos alunos.
Registros de observagéo

Esse instrumento € importante para avaliar além do conteddo, ja que os
registros de observacao, como o préprio nome sugere, sdo compostos de registros
feitos pelo proprio professor através de observacBes realizadas e anotadas
cotidianamente, com critérios estabelecidos previamente, de cada aluno
individualmente. O papel do professor neste caso é analisar como esta ocorrendo o
desempenho dos estudantes, se eles estdo interagindo, demonstrando interesse ou
dificuldade, como se comportam perante as situacdes que vivenciaram, podendo

observar seus desenvolvimentos sociais, atitudinais e cognitivos.
Autoavaliacao

Esse instrumento tem um diferencial especial dos demais, por ser o préprio
estudante que faz sua avaliacdo. Torna-se um momento de reflexéo e analise do seu
desenvolvimento, onde o0 mesmo deve mostrar seu censo critico ao se auto avaliar,

sendo honesto e aberto as conclusdes de seu rendimento.
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De forma oral ou escrita, cabe ao professor elaborar um questionario com
guestdes a respeito do aprendizado dos estudantes, para que 0S mesmos possam

realizar sua autoavaliacdo. De acordo com o PCN (1997),

Delega-la aos alunos, em determinados momentos, € uma condicdo
didatica necessaria para que construam instrumentos de auto
regulacéo para as diferentes aprendizagens. A autoavaliagcdo € uma
situacao de aprendizagem em que o aluno desenvolve estratégias de
analise e interpretacdo de suas producbes e dos diferentes
procedimentos para se avaliar. Além desse aprendizado ser, em si,
importante, porque € central para a construcdo da autonomia dos
alunos, cumpre o papel de contribuir com a objetividade desejada na
avaliacdo, uma vez que esta sO podera ser construida com a
coordenacéao dos diferentes pontos de vista tanto do aluno quanto do
professor (p. 57).

Portanto, a autoavaliagdo é um instrumento que possibilita essa cooperacao
direta entre o professor e o estudante para avaliar seu desempenho, ampliando os

pontos de vista.

Critérios

Para o professor ter mais seguranca em suas avaliacfes, ser mais justo e
coerente, deve-se usar de critérios avaliativos pré-determinados de acordo com a
forma escolhida para avaliar. Conforme o dicionario Aurélio, podemos definir a palavra
critério como [...] aquilo que serve de base para comparacdo, julgamento ou
apreciacdo (FERREIRA, 2009, p. 578), uma forma de comparar e criar parametros,

afim de realizar julgamentos em relacdo a ocasides, objetos ou pessoas.

A Avaliacdo criteriada ainda ndo tem tanto uso por parte dos professores,
devido ser mais comum que ndo tenham esses critérios definidos ou por conta da
utilizacdo da Avaliacdo normativa, que se diferencia da primeira por avaliar fazendo
uma relacdo de comparacdo entre os estudantes. Nesse caso, apos utilizar
determinado instrumento avaliativo, o professor avaliard o aluno que para ele se
sobressai, para que entdo baseado em sua performance na Avaliagdo, 0 mesmo

comparara o desempenho dos demais alunos com o dele.

Portanto, se este estudante tirar nota maxima, os outros terdo que ter
desempenhos similares para conseguirem também, ou se ele tirar uma nota baixa, o

restante da turma terd uma Avaliacdo mais baixa ainda. Para evitar esse tipo de



38

atitude de comparagéo, temos a Avaliagado criteriada, que compara o desempenho
dos estudantes em relacdo aos critérios pré-estabelecidos pelo professor. Para

estabelecer esses critérios o educador deve refletir sobre seu trabalho.
De acordo com Gadotti (1987, citado por Demo, 2010),

A reflexdo € uma forma de avaliar, € avaliacdo é um planejamento
onde estabelecemos objetivos, devido a isso quando se condiciona
critérios para avaliar eles devem estar subordinados as suas
finalidades e seus objetivos, que devem ser pré-estabelecidos
independentemente do tipo de grupo que sera avaliado (p. 9).

Ao refletir deve-se ter em mente o que se busca com a disciplina que esta sendo
ministrada e se questionar: Quais conteudos os estudantes devem saber ao final do
processo? Que instrumentos serdo usados para avalia-los? O que esperar dos alunos
para considerar que os mesmos foram excelentes na matéria? Essas questdes nado
sdo uma regra, cada professor adapta aos seus préprios métodos e critérios, porém o

ideal é estabelecer essas questdes antes do processo avaliativo.

Para estabelecer os critérios o professor deve primeiro definir o objetivo que
almeja alcancgar e determinar os instrumentos que serdo utilizados, a partir disso
podera decidir seus critérios avaliativos. Por exemplo em uma disciplina de
Matematica no estudo de Geometria Plana, conforme a tabela abaixo observamos um

modelo de elaboracéo de critérios:

QUADRO 4 - Demonstrativo de como elaborar critérios avaliativos

o - Classificar figuras geomeétricas
Objetivo - Reconhecer as formulas das figuras geométricas

Instrumento | - Atividade em sala: jogo didatico dominé de figuras geométricas

. - Identificar e nomear as figuras representadas no jogo
Critérios - Fazer ligagdo entre as formulas e suas respectivas figuras geométricas

FONTE: Adaptado de uma imagem encontrada no site https://pt.slideshare.net/

Desse modo, estando estabelecido que o objetivo da atividade € que ao jogar,
os estudantes devem saber identificar as figuras planas e relaciona-las com suas
respectivas formulas para encaixar as pecas do domino, o professor conseguira
avaliar os estudantes que conseguiram nomear cada figura e se eles aprenderam as

formulas referentes a elas. Assim como, também identificara os que estdo com
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dificuldades e, em quais figuras h& maior recorréncia, para assim buscar fixar

conceitos.

Para que a Avaliacdo seja promissora, tedricos acreditam que os estudantes
devem estar cientes na medida do possivel dos critérios que serdo avaliados,

conforme sinalizado no PCN (1997),

Quanto mais os alunos tenham clareza dos contetdos e do grau de
expectativa da aprendizagem que se espera, mais terdo condi¢cdes de
desenvolver, com a ajuda do professor, estratégias pessoais e
recursos para vencer dificuldades (p. 57).

Como os estudantes sé@o o ponto principal deste processo, ao saberem em que
especificamente serdo avaliados, quais objetivos devem alcancar, poderéo estar mais
preparados, em caso de dificuldades terdo a chance de dialogar com o professor para
esclarecer suas barreiras e, consequentemente, terdo melhor éxito em suas

avaliacdes.

Evitando também situacBes de comparacdo entre os proprios alunos, por
exemplo, € comum apo6s a entrega dos resultados das avaliagbes que os alunos
queiram comparar suas notas ou conceitos com 0s colegas, com isso surgem
guestionamentos para saber por que alguns tiveram resultados melhores ou piores.
Com os critérios estabelecidos e compreendidos por todos, evita-se suposicdes de

situacdes de privilégios ou desvantagens entre os membros da turma.
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4. Ensino e Aprendizagem da Matematica: métodos e instrumentos para avaliar

Afim de aprofundarmos o estudo a respeito da Avaliacdo da Aprendizagem
escolar, com énfase nos métodos e instrumentos para avaliar utilizados na disciplina
de Matematica, realizamos uma pesquisa de campo em uma escola de ensino publico
localizada no municipio de Castanhal, no estado do Para, a qual sera identificada aqui
no texto como Escola A. Para constituir os dados e as informacgdes que serviram de
base para realizar a analise e responder ao nosso objetivo, fizemos uso de dois

instrumentos: roteiro de entrevistas e questionario.

Estes instrumentos foram trabalhados junto aos sujeitos que participaram desta
pesquisa: estudantes do Ensino Médio e professores de Matematica que desenvolvem
seu exercicio docente neste nivel de escolaridade. Desta forma, esta se¢éo se destina
a analisar as informacfes, visando responder ao objetivo desta pesquisa, que se
propde analisar métodos e instrumentos utilizados por professores de Matematica
para avaliar a aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio em uma escola publica

do municipio de Castanhal/PA.

Sendo importante ressaltar que as analises que serdo apresentadas a seguir,
baseadas nos dados coletados através da pesquisa de campo, correspondem a
amostra dos estudantes e professores pesquisados, nao reflete todas as escolas do
municipio de Castanhal/Pard e nem como ocorre a Avaliacdo educacional em todo o

pais.
Questionario dos estudantes

Inicialmente analisamos os dados informados pelos 79 (31 do 1°,29 do 2° e 19
do 3° Ano) estudantes da Escola A que responderam as cinco questdes de mdultipla
escolha dos questionarios, visando obter a opinido desses estudantes, sobre a forma
como eles vem sendo avaliados, tendo como foco principal, a aprendizagem de
conteudos da Matematica. Apds organizados, esses dados geraram graficos, que nos
permitiu melhor visualizacéo e, consequentemente, trabalhar esses dados. A maioria
(42) dos estudantes que participaram da pesquisa, sdo do sexo feminino e os demais
(37) sdo do sexo masculino. O questionario (APENDICE A) foi elaborado com 5
questdes de mdultipla escolha, com a opg¢éo de o estudante justificar sua resposta se

assim o desejar.
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Vale destacar que a 12 questéo foi feita com a intencdo de identificar a faixa
etaria dos estudantes que participaram da pesquisa. A partir dos dados, tém-se que a
idade dos informantes esta compreendida entre 14 e 20 anos de idade. Compreende-
se que nesta faixa etaria, estes jovens e adolescentes estdo comecando um processo
de amadurecimento e desenvolvendo seu censo critico, 0 que pressupde, que eles ja
conseguem tecer opinido a acerca da questao que nos levou a realizar esta pesquisa.
Como estes estudantes estdo fazendo a ultima etapa da Educacdo Basica, sendo
avaliados desde sua entrada na escola, eles seriam os informantes mais adequados
para responder as nossas inquietacdes, acerca dos métodos e instrumentos utilizados
por professores de Matematica para avaliar a aprendizagem desses estudantes e,

somente eles, poderiam melhor expressar de que maneira estdo sendo avaliados.

Os processos avaliativos praticados nas escolas da Educacéo Basica, ainda se
pautam no propositivo de construir uma nota numérica, para que os estudantes que
foram avaliados, sejam aprovados ou ndo. Porém, estes estudantes como objeto
principal deste processo, ndo sdo consultados sobre como, quando e de que forma

devem ser avaliados.

Desta feita, indagamos os estudantes se eles concordavam com a maneira que
vinham sendo avaliados e, se a forma de avaliar era suficiente para determinar se eles
aprenderam ou ndo os conteudos, que motivaram as questdes postas no instrumento
avaliativo, considerando que avaliar em um unico periodo e de forma classificatoria, é
a maneira mais comum utilizada ao longo do tempo. Desta forma, estes estudantes ja
estdo habituados a passar por essa experiéncia, desde o inicio do Ensino
Fundamental. Com base nesta premissa, fizemos a seguinte indagacédo: Um unico
periodo avaliativo é suficiente para determinar se o estudante aprendeu ou ndo 0s
conteldos ensinados? A esta pergunta, solicitamos que as respostas fossem

justificadas, para que pudéssemos ter dados quantitativos e respostas subjetivas.

Gréafico 1 — Um unico periodo avaliativo € suficiente para determinar se o estudante
aprendeu ou n&o os conteudos ensinados?
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Fonte: Pesquisa de campo 2018

Os dados apontam que 77,3% dos 79 estudantes que responderam ao
questionario, afirmaram que um Unico periodo avaliativo ndo € suficiente para
determinar se ocorreu ou ndo o aprendizado dos conteudos ensinados. Esse
percentual é bastante expressivo e nos mostra que grande parte dos principais
sujeitos envolvidos no processo de avaliar, ndo acreditam que a forma de avaliar
utilizada, seja capaz de determinar se 0s objetivos para ensinar aquele conteddo
foram alcangados.

Ao analisar as justificativas dos estudantes que ndo acreditam que um periodo
seja suficiente, notamos que existe consenso entre as ideias apontadas por eles. A
maioria justificou que néo é suficiente porque, ndo da tempo e, quando da, fica muito
sobrecarregado (aluno do 1° ano). A maior queixa se refere ao tempo que consideram
ser insuficiente para aprender, pois consideram que os conteldos além se serem
muitos extensos, estes se acumulam em razéo do quantitativo de disciplinas ofertadas

para este nivel de escolaridade para serem trabalhadas em um periodo muito curto.

Neste nivel de escolaridade, a matriz curricular (ANEXO A) é composta por 4
Areas do Conhecimento (Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas) e, cada uma delas é composta por componentes da Base Comum e da
parte diversificada, que corresponde a uma carga horéria total de 3.600h, distribuidos
igualmente (1.200h) por cada um dos trés anos (1°, 2° e 3°) do Ensino Médio, o que
justifica, a afirmativa de que [..] ndo da tempo. E, quando da. Fica muito
sobrecarregado (aluno do 1° ano).

Para atender o quantitativo de conteudos a serem ensinados no periodo (200

dias letivos) destinado, haveria a necessidade de encontrar outras formas de avaliar,
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pois para dar conta de trabalhar todos os conteudos, o professor vai trabalhando e, a
medida que o conteudo do bimestre € finalizado, tem inicio a semana de provas, para
gue todo o conteudo ensinado no periodo seja avaliado de uma Unica vez e de uma
Unica forma, o que é considerado pelos estudantes como sendo um sistema velho,
com métodos fracos e atrasados, podendo prejudicar a aprendizagem, pois eles nédo

conseguem aprender tudo o que é ensinado.

Avaliar de forma periddica, utilizar apenas provas como instrumentos
avaliativos, para eles se torna um método ultrapassado e pouco eficaz, considerando
0 pouco tempo para tantos conteudos, soma-se a isto, as diferentes dificuldades
apresentadas por cada um dos estudantes, no decorrer do processo de

aprendizagem, o que se evidencia em cada um dos excertos destacados a seguir:

[...] tem alunos que sentem mais dificuldade que os outros, precisam
de mais avalia¢des (aluno do 1° ano).

[...] deveria ter atividades avaliativas semanais (aluno do 2° ano).

[...] € pouco tempo para poder ajudar o colega que esta com
dificuldades (aluno do 2° ano).

[...] temos que ter varios periodos avaliativos (aluno do 2° ano).

[...] por que deveria acontecer com mais frequéncia para saber se o
aluno aprendeu realmente o assunto e para nao deixar davidas (aluno
do 2° ano).

[...] por que existem alunos que sentem mais dificuldades em aprender
e desenvolver contetidos (aluno do 3° ano).

O gue se observa nos excertos, € que os relatos dos estudantes correspondem
ao que vem sendo defendido durante esta pesquisa, que de uma forma sutil, eles
sinalizam a necessidade de uma avaliacédo formativa/mediadora, pois [...] a avaliagéo
formativa tem por Unico fim reconhecer onde e em que o aluno sente dificuldade e
procurar informa-lo (LANDSHEERE, 1976, p. 254).

Ao adotar a avaliacdo formativa, o professor consegue ndo so observar, mas
ter o cuidado ao lidar com os [...] alunos que sentem mais dificuldades em aprender e
desenvolver conteudos (aluno do 3° ano), pois € a partir desta sensibilidade que o
professor pode identificar o que deve ser feito para minimizar essas dificuldades que
causam barreiras entre o ensino e o aprendizado. Além de se adotar novas formas de

avaliar, os estudantes defendem que [...] deveria ter atividades avaliativas semanais
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(aluno do 2° ano) e [...] varios periodos avaliativos (aluno do 2° ano), para que assim,

pudessem ser continuamente avaliados.

Esta forma de avaliar contribui para que agueles estudantes [...] que sentem
mais dificuldades em aprender e desenvolver contetdos (aluno do 3° ano), possam
receber ajuda do professor e pelo [...] colega que esta com dificuldades (aluno do 2°
ano). O fato de o estudante nao [...] se sair bem, ndo quer dizer que ele ndo é bom
ou ndo aprendeu o contetdo (aluno do 3° ano), isto significa dizer que existem outros
fatores que podem contribuir para este resultado, a exemplo: distarbios de
aprendizagem, precariedade nas escolas, problemas familiares etc., que devem ser

levados em conta, para encontrar evidéncias que possam justificar tais resultados.

Ainda sobre a questdo em analise, houveram 22,7% do total de estudantes
investigados que acreditam sim, que um s6 periodo avaliativo € suficiente para
determinar se houve ou ndo aprendizado. Para eles alcancar uma boa avaliagédo ou
tirar boas notas, depende do esfor¢co do aluno e que o tempo disponibilizado para o
periodo de avaliacéo, é suficiente para que o aluno consiga vencer suas dificuldades,
contanto que prestem atencdo nas aulas, pois [...] se o aluno for interessado, o

professor vai saber que ele aprendeu (aluno de 1° ano).

Afirmar que a melhoria do seu aprendizado também depende do esfor¢co do
aluno em estudar e que os mesmos devem prestar atencdo nas aulas é plausivel e
coerente, porém o processo de ensino e aprendizagem néo depende apenas da figura
do estudante, mas sim de todo o contexto, nota-se certa rispidez ou por ventura
ingenuidade, por ndo se aterem ao fato de que pessoas aprendem de formas e em
periodos diferentes e, que o fato do estudante ser interessado, ndo significa

necessariamente, que ele aprendeu.

Dando sequéncia a analise, inquirimos os estudantes para compreender de que
forma eles gostariam de ser avaliados. Para tanto, fizemos o0 seguinte
guestionamento: Qual instrumento avaliativo prefere ser avaliado, dando as seguintes
alternativas: provas, exercicios e seminarios, que séo consideradas as mais utilizadas

pelos professores no cotidianamente das salas de aula.

Gréfico 2 — Qual instrumento avaliativo prefere para ser avaliado?
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Ao calcularmos as alternativas escolhidas pelas trés turmas juntas, obtivemos
resultados ndo muito distantes, sendo os seminarios como a maior preferéncia dos
estudantes, com um percentual de 36,7%. Na sequéncia, 0s exercicios com 34,17%
e, as provas com 29,11%.

De modo geral, as provas e 0s exercicios tiveram grandes indices de
aprovacdo, muito em razao, das praticas habituais de professores que usam este
instrumento como a forma mais eficaz e rapida de avaliar, pois desta forma se torna
mais pratico. De outro lado, os estudantes fazem esta opc¢ao, porque ja sabem o que
esperar de uma prova. No caso da Matematica, eles ja sabem que o professor elabora
ou repete questbes bem parecidas com as que sao trabalhadas nos exercicios, assim

eles ja se preparam com uma ideia pré-definida.

Por outro lado, os seminarios para alguns sdo considerados mais simples por
ter de concentrar seus estudos em um tema especifico, ao invés de todo contetudo da
matéria, 0 que pode ter o levado para a primeira posi¢ao, porém ha o fato de que se
apresentar em publico, para alguns deles é uma questao de dificuldade, por sentirem-

se desconfortaveis, timidos e nervosos.

Sabendo da preferéncia dos estudantes dentre os meios ja utilizados
comumente para serem avaliados, seguimos nosso questionario com o objetivo de
descobrirmos se eles gostariam que houvessem mudancas na forma de avaliar dos
professores ou se preferem que permaneca da mesma maneira que vem sempre
sendo feita. Para isso, realizamos a seguinte indagacéo: Vocé gostaria que fossem
utilizadas novas praticas avaliativas? e pedimos para que justificassem suas

respostas.

Gréfico 3 — Gostaria que fossem utilizadas novas praticas avaliativas?
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Com uma grande diferenca, a maioria dos estudantes optaram por mudancas,
sendo 81% escolhendo que sim, gostariam. E aproximadamente 15% respondendo
gue nao, ndo gostariam que o modo de avaliar fosse alterado. Dentre os 79 alunos,
trés, que correspondem por volta de 3,8%, optaram por n&do responder. Os estudantes
que acreditam que a Avaliacdo deve passar por mudancas, nos deram uma série de
justificativas para entendermos o porqué desse numero tdo representativo ndo

estarem satisfeitos com o que vem sendo feito nas escolas.

Nota-se com base em suas respostas que o0 que 0s alunos mais clamam é por
inovacao. Pois para eles uma avaliacdo inovadora se caracteriza como métodos e
instrumentos que sejam diferentes do utilizados habitualmente, portanto pedem por
novos métodos tanto de avaliar quanto de ensinar, que instrumentos avaliativos novos
sejam trabalhados, pois [...] seria diferente e renovaria as coisas (aluno do 1° ano),
além de que [...] € necessario ter novos meios para se adequar ao jovem (aluno 2°

ano).

Nessa fase em que os estudantes se encontram no periodo do ensino médio,
gue € a fase da adolescéncia, onde os jovens hoje em dia, tem tanta novidade, tanta
tecnologia, tanta informacédo disponivel a todo momento, fica cada vez mais dificil
‘prender’ suas atengdes com costumes de professores mais tradicionais. Deve-se ter
um olhar atento para perceber como conseguir essa conexao com eles, pois 0s
mesmos pedem criatividade, entéo fica a questdo: por que nédo utilizar de dinamicas,
debates, registros dos mesmos, fazer trabalhos contextualizados, com temas de

interesse desse grupo que esta nessa fase, como meios de avalia-los?
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JA que para eles as [..] praticas atuais sdo muito ultrapassadas e
desmotivantes (aluno do 2° ano), além de que [...] encontra-se desgastado e sem
mudancas (aluno do 3° ano). Com um pouco de esforco e mesmo que comegando
com pequenas alteracdes, ja nos traz aquela sensacao de algo novo [...] para néo ficar

com atividades repetitivas (aluno do 3° ano).

Algumas outras justificativas para tais mudancgas, podem ser notadas em

algumas falas dos estudantes:

[...] Sim, para ter mais conhecimentos de todas as formas (aluno do 1°
ano).

[...] Sim, talvez coisas para o aluno se desenvolver melhor no ano
letivo (aluno do 1° ano).

[...] Sim, facilita nossa capacidade de aprendermos mais (aluno do 1°
ano)

[...] Sim, para que houvesse mais a participagéo do aluno (aluno do 2°
ano).

[...] Sim, aumentaria a responsabilidade e comprometimento dos
alunos (aluno do 3° ano).

Avaliar, por fazer parte da relacdo de ensino e aprendizagem, tem poder de
auxiliar na abrangéncia de conhecimentos, através das acdes que podem ser
realizadas por meio das diversas formas em que pode ser realizada. Sendo assim, um
caminho para o desenvolvimento dos alunos durante o ano letivo, como foi debatido
no decorrer do texto, seria a avaliacdo formativa, onde processualmente esta
ocorrendo a avaliagdo, nos da continuamente respaldo para fazer transformacfes na
praxis de ensinar, afim de buscar ultrapassar barreiras que possam estar impedindo
a concretizacdo da aprendizagem dos conteudos, e ampliando a capacidade e a
chance do estudante conseguir aprender cada vez mais, algo que ndo had como

ocorrer em uma avaliacdo periodica.

Para os alunos pesquisados, investir em novas praticas avaliativas € também
um meio de gerar mais participacao do aluno, que teria de estar ativamente ligado as
atividades escolares por serem ao todo sua avaliacdo. Havendo outras formas de
avaliar, processualmente, além de demandar mais participacdo dos estudantes, [...]
aumentaria a responsabilidade e comprometimento dos alunos (aluno do 3° ano). Eles

teriam de ser responsaveis por realizar suas atividades, por manterem seus estudos
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regularmente, e ndo apenas na semana que se antecede as provas, tornando-os mais

comprometidos com suas responsabilidades escolares.

Um fator importante para que ocorra novas praticas avaliativas, segundo o0s
estudantes pesquisados, € que com isso podemos [...] saber se o0 aluno esta realmente
preparado para passar de ano (aluno do 1° ano). Porém, ndo apenas para passar de
ano, e sim, saber se o aluno esta realmente aprendendo os conteldos que estdo
sendo ensinados, pois esse € o principal objetivo de avaliar, estar ciente do nivel de
aprendizagem e dos pontos que devem ser aprimorados em busca do total

aprendizado daquilo que foi repassado.

Viabilizando assim, que [...] os professores tenham uma melhor avaliacdo do
aprendizado de seus alunos (aluno do 2° ano), pois por meio de diversos instrumentos
avaliativos durante o processo de ensinar, aprimorar, reforcar, o professor tem uma
gama de informagdes para poder avaliar seus alunos da forma mais coerente e justa,
[...] por que alguns sentem dificuldades em certos trabalhos (aluno do 2° ano), portanto

nao seria justo que todos fossem avaliados da mesma maneira.

Por fim as razdes de inovar nas praticas avaliativas, um ponto interessante que
foi levantado € que além de [...] melhorar os instrumentos avaliativos, também [...]
deveria ter um questionario feito pelo professor pedindo sua prépria avaliagdo (aluno
do 3° ano). Assim como os estudantes estdo sendo constantemente avaliados, 0s
préprios professores também deveriam passar por uma avaliacdo, como o estudante
do 3° ano sugeriu, através de questionarios ou perguntas abertas, para que 0s
estudantes tenham voz e auxiliem na melhoria do trabalho do professor, através de
criticas construtivas, tornando uma via de mado dupla e matua para evolugdo da

qualidade de ensino.

Por outro lado, os aproximadamente 15% que responderam que nao gostariam

de novas praticas avaliativas, nos deram respostas vagas, como:

[...] Nao, as avaliacdes ja sdo praticas (aluno do 1° ano).

[...] Nao, por que ta bom, s6 as que ja existem (aluno do 1° ano).
[...] Nao, por que essas praticas séo o suficiente (aluno do 2° ano).
[...] Nao, estd bom desse jeito (aluno do 2° ano).

[...] N&o, gosto como séo (aluno do 2° ano).
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[...] N&o, por que a prova é a melhor avaliagédo (aluno do 3° ano).

Observa-se nestas respostas, certo comodismo, que esses estudantes
preferem permanecer sendo avaliados da maneira que ocorre atualmente, pois ja
sabem o0 que esperar, ja tem nocdo de como pode ser cobrado o contetdo ensinado

e se agradam com a forma em que estédo sendo avaliados.

Isso pode ser confirmado nas falas em que os estudantes nos afirmam que [...]
essas praticas sdo o suficiente (aluno do 2° ano) e que [...] a prova é a melhor
avaliacdo (aluno do 3° ano). Primeiro h4 o fato de a prova ser apenas um dos
instrumentos avaliativos que constituem a avaliacao, ndo a avaliacdo em si. Segundo
que ndo é tao simples confirmar que é suficiente para constatar o aprendizado, ja que
uma prova néo € pode decretar o aprendizado do aluno, por diferentes motivos, como
os citados pelos préprios estudantes em nossa primeira interrogagao, pouco tempo
para os estudos, dificuldades com as provas, além de aspectos emocionais que todos

estdo suscetiveis a passar em um momento importante de avaliacéo.

Pensando nisso, nossa proxima inquietacao se trata das questdes sentimentais
que um processo avaliativo pode causar em um estudante, para isso questionamos a
eles: Como vocé se sente no periodo em que ocorre 0 processo avaliativo? Com as
opcOes das seguintes alternativas: ansioso(a); preocupado(a); nervoso(a);

tranquilo(a); ou outros para que ficassem a vontade de escrever como se sentiam.

Gréfico 4 — Como se sente no periodo em que ocorre 0 processo avaliativo?
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Fonte: Pesquisa de campo 2018

Através das alternativas escolhidas pelos alunos, obtivemos os resultados de

20,25% que sentem-se ansiosos antes do periodo de provas, 26,58% ficam
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preocupados por este momento avaliativo, 32,91%, o maior percentual, ficam
nervosos e 16,45% sentem-se tranquilos no periodo em que ocorre 0 processo
avaliativo. Apenas 3,79% optaram por outros sentimentos, no entanto, nao

escreveram quais seriam eles.

Dos 79 estudantes que participaram da pesquisa, apenas 13 alunos
permanecem tranquilos durante o periodo de avaliagdo, tranquilidade essa que pode
ser advinda de determinada confianca, da sensacédo de o estudante estar sentindo
seguro com seus estudos e com seu aprendizado ou, também, por outros motivos que
para nés, se tornam desconhecidos por ser uma questdo pessoal de cada um. Uma
vez que, ndo é regra todo estudante que se dedicou e se preparou para o periodo de

avaliacao, sentir-se tranquilo ao realizar suas provas.

Prova disso, € que se somarmos 0S percentuais correspondentes aos
sentimentos de ansiedade, preocupac¢ao e nervosismo, que sao emocdes negativas,
resultaremos em aproximadamente 79,74%, ou seja, 63 alunos de um total de 79.
Quantitativo bastante expressivo, ja que afinal ndo deveria ser consequéncia de uma

avaliacao tornar as sensac¢des dos estudantes tdo apreensivas.

Ambos os sentimentos estéo relacionados, fazem parte das sensac¢des de uma
pessoa que passa por um momento de ansiedade, gerando medo, desconforto,
preocupacdes excisavas, dificuldade de concentracdo, dentre outras emocdes que
podem surgir nesses momentos. Tudo devido, nesses casos, a0 nervosismo de
conseguir ter exceléncia em seus resultados, de alcancar boas notas ou até mesmo
de conseguir nota suficiente para evoluir de um ano letivo para o outro. Criando
preocupacdes exacerbadas pela pressao de ter que conseguir 0 éxito do seu objetivo,
seja qual dos anteriores for, por conta de aquela prova ser sua Unica chance de ser

avaliado o seu aprendizado de todo o bimestre/semestre.

Infelizmente, muitas vezes as questdes emocionais nao tem a devida atencéo
que merece, ponto que deveria sim, ser levado em questdo, principalmente nos
quesitos relacionados a educagdo, por lidarmos diretamente com criancas,
adolescentes e jovens, grupo que passa por tantas questdes sentimentais nessa fase.
Por vezes, um estudante pode ter se esfor¢cado, aprendido o contetudo, porém devido
a algum fator emocional, foi desestabilizado e prejudicou sua Unica chance de mostrar

seu desenvolvimento na disciplinada, sendo avaliado injustamente.
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O papel da avaliacédo deveria ser de um processo leve, sutil e de aprendizado
constante, cabendo ao avaliador ter a sensibilidade de notar meios cabiveis nos
diferentes casos de seus alunos, ampliando seus horizontes quando se trata de saber
lidar com sentimentos. Buscando avalia-los sem gerar pressdo e todos aqueles
sentimentos negativos selecionados pelos mesmos durante a pesquisa, e dessa
maneira conseguirmos também, ampliar aquele percentual de tranquilidade no

processo avaliativo.

Para concluir o questionario aplicado aos estudantes da escola A, apos todas
as indagacdes questionadas anteriormente, perguntamos: de que forma os
procedimentos avaliativos deveriam ocorrer? Para assim, darmos voz a eles e

compreendermos o que eles esperam dos procedimentos avaliativos.

Grafico 5 — De que forma os procedimentos avaliativos deveriam ocorrer?
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Percebemos com a pesquisa que o0s estudantes ficaram bem divididos,
deixando os percentuais das alternativas ndo muito distantes, sendo que 39,24%
escolheram que gostariam de ser avaliados constantemente e durante todo o
desenvolvimento da disciplina, 31,64% preferem periodicamente em dias durante o
bimestre destinados apenas para avaliar e 29,11% optaram por um periodo especifico

a cada bimestre destinado para fazer a avaliagao.

Conforme a pesquisa foi sendo encaminhada, esperava-se que o percentual de
alunos que iriam preferir serem avaliados constantemente, tivesse conquistado uma
diferenca maior em relacdo ao segundo mais votado. Visto que foi constatado que a

maioria ndo acredita que um Unico periodo avaliativo é suficiente para determinar se
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ocorreu 0 aprendizado e que gostariam que fossem utilizadas novas préaticas
avaliativas, portanto ha certa contradi¢cdo ao fato de uma parcela menor que a metade
escolher a avaliacdo continua, onde seus desenvolvimentos seriam avaliados durante

toda disciplina.

E valido ressaltar que esta opcéo foi a mais selecionada, com certa folga,
unicamente pela turma do 3° ano, o que nos leva a crer que devido a estarem na
tltima série da Educacdo Basica e no ano preparatério para a prova do ENEM, os
mesmo sentem-se fatigados desses periodos avaliativos resumidos em provas, e com
ideias mais amplas para formarem suas préprias opinides, sem receio de algo
diferente. Algo que espera-se que seja mudado com as préximas turmas e geracoes,
de professores e estudantes, para que a maioria também optem pela mudanca no
cenario em que esta a forma de avaliar, buscando melhorias, sem receio dessas

mudancas.

Avaliagbes periodicas, mas separadas em dias letivos durante o bimestre,
conforme o conteudo for avancando foi nossa segunda alternativa mais optada pelos
alunos. Ainda ndo é o modelo ideal, porém podemos vislumbrar avan¢cos com o uso
de instrumentos diferenciados sendo utilizados ao fim do ciclo de cada tema novo
proposto no decorrer do bimestre. Pois, com divergentes métodos sendo aplicados a
diversos estudantes em poucos espacamentos de tempo, o professor pode detectar
empecilhos e contorna-los com acdes de intervencéo para aquele ou aqueles alunos
gue sentem maiores dificuldades, e assim avaliar suas evolucdes no decorrer do

processo.

Por fim, 29,11% ainda preferem que tenha um periodo especifico a cada
bimestre destinado para avaliar, isto quer dizer que dos 79 estudante, 23 deles
preferem que a avaliacdo continue do jeito em que ela é realizada atualmente. Nos
levando a perceber aquele habitual receio de mudancas, ora, o0 modelo atual de
avaliacdo vem sendo utilizado com esses alunos desde o principio de seus anos
escolares, criou-se costume com a forma que sao avaliados, uma mudanca tdo ampla,
para eles, devido falta de conhecimento a respeito da tematica, pode bloquear essa

abertura para algo ainda desconhecido.

Quando falamos em avaliar constantemente, 0s mesmos podem interpretar
como algo mais dificil, pois seriam mais cobrados devido estarem sempre em

processos avaliativos, teriam mais trabalhos para realizar, somando as varias
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matérias, todo o conteldo, os distintos professores das diferentes disciplinas, enfim,
h& esse engano sobre tais mudancas, que poderiam ser explicadas, para que 0s
estudantes percebam o quéo benéfico uma avaliacdo formativa/mediadora poderia

ser para melhoria da educacéo de todos e busca de evolucdo de seus estudos.

Com a conclusdo dos questionarios aplicados para os estudantes do ensino
médio, prosseguiremos nossa pesquisa dando voz aos professores que atuam neste

mesmo nivel de ensino, para sabermos suas opinides sobre Avaliacao.
Entrevista com os professores

Para consolidar os dados coletados por meio dos questionarios com o0s
estudantes e conhecermos as opinides dos professores, realizamos entrevista com
guestbes semiestruturadas, com quatro professores da escola A, que ensinam
Matematica no Ensino Médio da escola investigada, na perspectiva de identificar os
métodos e os instrumentos utilizados pelos professores para avaliar a aprendizagem
dos estudantes.

As entrevistas foram compostas por cinco perguntas relacionadas a tematica
investigada, perguntas as quais foram dividas e deram origem as seguintes unidades
de analise: Métodos e instrumentos para Avaliar, Elementos que devem ser
considerados para avaliar, Periodo para realizar procedimentos avaliativos,
Procedimentos avaliativos inovadores na aprendizagem de Matematica e Avaliacéao
Construtiva como pratica na Educacdo Bésica, para que fossem debatidas na

sequéncia desta pesquisa.

Unidade de Analise 1 - Métodos e instrumentos para Avaliar

Para iniciarmos as entrevistas com o0s professores, comegamos com uma
questao essencial para os objetivos dessa pesquisa, que busca discorrer a respeito
dos métodos e instrumentos avaliativos no ensino da disciplina de Matematica. Visto
gue para Luckesi (2018), [...] o conhecimento da qualidade da realidade subsidia toda
e qualquer escolha, tendo em vista obter melhores resultados em decorréncia de
nossa acgao (p. 25). Para obtencdo de uma avaliacdo de qualidade, deve-se definir
bem quais os objetivos devem ser alcancados por sua turma, e para iSso € necessario
determinar qual método o levara para tal, e por fim elaborar com coeréncia seus

instrumentos avaliativos.
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Portanto, iniciamos nossa investigacdo com a seguinte pergunta: Quais
métodos e instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos? E obtemos dos

professores as respostas destacadas abaixo:

A frequéncia do aluno, a presenca em sala de aula, a execuc¢éo do
exercicio, as atividades, provas avaliativas também, trabalhos e até
seminarios (P1).

Seminérios, pré-testes, provas e atividades em sala (P2).
Atividades em sala e provas (P3).

Prova mais atividades complementares (vistos e trabalhos) (P4).

O primeiro ponto que pode ser notado em suas respostas, € que nenhum deles
respondeu a primeira parte de nossa indagacéo, os professores ndo nos disseram
quais métodos avaliativos utilizam para avaliar seus alunos. Nos levando a acreditar
que os mesmo ndo detém conhecimento do que seriam os métodos, que podem ser
fragmentados em: diagndstico, somativo, mediador e/ou formativo, principio base para
definir a forma que ir4 ser realizada as acdes avaliativas. Pois, sem um método
definido ndo ha como distinguir o que se espera alcancar com suas avaliacdes, que
tipos de técnicas poderiam ser trabalhadas e por fim que tipos de instrumentos

avaliaram os desempenhos dos estudantes. Segundo Luckesi (2018).

Com essa compreensao, importa que, previamente a elaboracéo de
um instrumento de coleta de dados para a avaliagédo, o educador tenha
consciéncia clara e precisa em torno daquilo que necessita solicitar,
tendo em vista descrever o desempenho do seu estudante (p. 140).

Porém, podemos perceber que suas percep¢des no que diz respeito a avaliar,
se refletem a alguns tipos de instrumentos avaliativos, dentre 0s quais apenas um
professor citou duas ferramentas diferente dos demais, a frequéncia e a presenca dos
alunos na sala de aula, que possuem significados similares, como o ato do aluno
frequentar e permanecer durante as aulas, entretanto essas ferramentas por si so,
nao se caracterizam como instrumentos avaliativos, visto que através deles ndo é

possivel verificar a ocorréncia do aprendizado.

Esses meios poderiam ter outra finalidade, se encaixados em instrumentos

como registros de observacdo, atrelados a outros fatores para que pudessem
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colaborar na avaliacdo do estudante. Outros instrumentos, como seminarios e
trabalhos, foram ambos citados em dois momentos, sendo que os tipos de trabalhos
em questdo ndo foram exemplificados, mas nos mostraram que ha profissionais

comecando a buscar outras maneiras de avaliar no ensino da Matematica.

J& que é nitido como ainda existe aquela concepc¢ao de que a melhor (ou Unica)
forma de avaliar conteddos matematicos devem estar restritos a exercicios, testes e
provas escritas. Prova disto € que os quatro professores entrevistados afirmaram que
utilizam tais instrumentos, sendo que os professores 3 e 4, declararam utilizar apenas
atividades em sala e provas (P3) e prova mais atividades complementares (vistos e
trabalhos) (P4). Para Fernandes (2014), ainda ha [...] a crenca de que, se ndo ha
prova, o aluno ndo estuda e, consequentemente, ndo aprende esta diretamente

relacionada a crencga de que se estuda para fazer prova (p. 113).

Percebemos entéo que os professores podem n&o conhecer, mas possuem um
método de avaliar, 0 método somativo. Cujo objetivo é classificatério, onde buscam-
se apenas notas numeéricas ao final de cada bimestre, para que no termino do ano
letivo possam ser classificados os estudantes aprovados ou reprovados. Importante
ressaltar que as provas e exercicios no ensino da Matematica ndo sdo ruins ou ndo
podem ser usadas, elas devem sim, por serem excelentes instrumentos avaliativos,
porém desde que possam ser realizadas acbes de melhoria com base em seus

resultados e que ndo sejam o Unico instrumento trabalhado.

Unidade de Analise 2 — Elementos que devem ser considerados para avaliar

Sabendo seus métodos e instrumentos avaliativos, gostariamos de saber o que
deve ser levado em consideracdo para avaliar um estudante? Para avaliar &
importante estabelecer de antemao quais sado 0s pontos necessarios para determinar
se esta ocorrendo o aprendizado pelos estudantes durante o processo de ensino, e
gue elementos sao precisos para que se possa avalia-los de maneira coerente ao que

se espera em seus objetivos.

Para 0s nossos professores pesquisados, 0S elementos necessarios que

devem ser considerados no ato de avaliar sao:

O que ele aprendeu do contetudo ao interesse dele, o que ele aprendeu
também deve ser levado em conta, se ele aprendeu ou ndo a
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atividade, até mesmo se ele pergunta, por qué se ha dividas entao ha
interesse, e quanto a avaliacdo em si é a correcao do acerto dele (P1).

Interesse, desenvolvimento nos célculos, aplicabilidade (P2).

O esforco, a pontualidade na entrega da atividade e a quantidade de
acertos nas provas e trabalhos (P3).

Deve ser levado em consideracdo a interpretacdo de problemas
matematicos e os métodos para se resolver tais problemas (P4).

Dentre as respostas dos professores nos chama atencéo a fala do primeiro
professor, que diz que se deve levar em consideracao na avaliagao do estudante, [...]
0 que ele aprendeu do conteudo ao interesse dele (...), se ele aprendeu ou nédo a
atividade, até mesmo se ele pergunta, por qué se ha duvidas entdo ha interesse, e
quanto a avaliacdo em si é a correcao do acerto dele (P1). Nessa resposta surgem

trés pontos a serem destacados.

Primeiro, em sua fala repete-se trés vezes que o que deve ser considerado para
avaliar é se o aluno aprendeu os conteldos, no entanto como discutimos nos capitulos
anteriores, para que se possa avaliar se ocorreu o aprendizado deve-se elaborar um
processo avaliativo baseado em métodos, instrumentos e critérios de avaliacdo, de
modo sequencial onde devem ser elaborados de acordo com as caracteristicas de

cada um de seus antecessores optados.

Sabendo disso e retomando em sua fala em nossa primeira pergunta, onde
notamos que o meétodo avaliativo utilizado se caracteriza no tipo classificatério,
podemos notar que apenas aqueles instrumentos, de exercicios e provas, nao é
suficiente para avaliar que o estudante aprendeu os conteudos. Indo ainda além, pois,
uma avaliacdo ndo deve estar baseada apenas na absorcdo dos conteldos
curriculares, ja que conforme a avaliacdo mediadora, a outros aspectos importantes

gue devem ser salientados, como seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Evidencia-se que, apesar dos professores afirmarem que
compreendem a avaliacdo como um processo que envolve diferentes
etapas e momentos, boa parte se satisfaz com a aplicacdo de testes
para orientar seu trabalho e para designar uma nota ou conceito aos
alunos (FERNANDES, 2014, p. 122).
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Outro ponto esta na afirmacao de que se deve avaliar [...] até mesmo se ele
pergunta, por qué se ha duvidas entdo ha interesse (P1). Ter interesse € estar atento
a algo que nos é atrativo ou algo que € importante e vantajoso por alguma razao,
porém ndo podemos afirmar que uma pessoa sente desinteresse por seus estudos
simplesmente por ela ndo fazer perguntas. Isso pode sim ocorrer, mas ha outros
fatores como timidez ou receio de realizar questionamentos com a figura do professor,
preferindo suprir suas davidas de outras maneiras, com colegas ou com video aulas,

situacdo muito comum na atualidade devido a tecnologia.

Além de que, se h& duvidas ndo significa que ha interesse, significa que ha
lacunas na aprendizagem. Significa que aquele conteudo ainda nao foi compreendido
pelo estudante, havendo neste momento uma grande oportunidade do professor
orientar e buscar outros meios de ensino, e de modificar essa presente realidade para

que o aluno preencha suas duvidas e aprenda o contetdo.

O terceiro ponto que destacamos é o final de sua fala, quando afirma que [...]
quanto a avaliacdo em si é a correcdo do acerto dele (P1). Nesse trecho percebemos
gue para este professor, no momento em que ele considera a correcdo dos acertos
como a avaliacdo em si, ele afirmar indiretamente que também permanece com
aguela ideia de que a avaliacdo se resume ou se caracteriza como uma prova, ideia

essa que é mantida como verdade pela maioria dos envolvidos no processo

educacional.

Somado a isso, ha o fato de que essa avaliagdo citada acima avalia a correcao
do acerto do estudante, assim como o professor 3 que avalia [...] a quantidade de
acertos nas provas e trabalhos (P3). Avaliar é considerar apenas os acertos do
estudante? Podemos dizer que a resposta € ndo, pois se ha erros € por que esta
faltando que aquele conhecimento seja compreendido completamente, mas esses
erros ndo devem ser vistos como uma falha irremediavel, e sim como um caminho
para seguir por outras alternativas de ensino, de modo que o estudante possa
compreender e que seja avaliado durante todo este processo de absorver, errar e

aprender.

Por outro lado, os demais professores citaram alguns elementos importantes
dentro de uma avaliacado, visto que sabemos que para uma avaliacdo ampla e mais
completa necessita-se de mudltiplas formas e instrumentos para serem aplicados

durante o processo de avaliagéo. Por exemplo, os pontos citados pelo professor 3 que
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leva em consideracéao [...] o esforco e a pontualidade na entrega da atividade (P3),
que sao aspectos qualitativos, onde podemos observar a dedicagdo e
responsabilidade do estudante com os seus estudos, qualidades importantes para seu

desenvolvimento.

Os professores 1 e 2 responderam que os elementos considerados por eles ao
avaliarem um aluno, € seu [...] desenvolvimento nos calculos e aplicabilidade (P2) e
[...] deve ser levado em consideracéo a interpretacdo de problemas matematicos e os
meétodos para se resolver tais problemas (P4). Ao se avaliar no ensino da matematica
é importante que o professor esteja atento a observar como o estudante compreende
e se desenvolve em relacdo ao seus calculos, pois cada um tem seu tempo de

assimilacdo e maneiras de resolver os problemas ensinados.

E devemos considerar com isso as diferentes formas de se interpretar um
problema, pois had meios de diferentes raciocinios chegaram a mesma concluséo,
portanto o mesmo vale para os métodos de resolucdo, cada um buscara um caminho
para suas resolucdes baseados em seus conhecimentos ja adquiridos, devido a isso,
o professor avaliador deve entender no seu momento de avaliar que precisa
considerar que os seus estudantes podem pensar diferente dele e isso nao torna suas

guestdes erradas e nem seu aprendizado ineficiente.

Unidade de Analise 3 — Periodo para realizar procedimentos avaliativos

Seguindo com a pesquisa entramos em um guestao muito importante dentro
do tema avaliacdo, o fato de as escolas realizarem suas avaliacdes periodicamente,
com isso perguntamos se realizar os procedimentos avaliativos em um Gnico periodo
€ suficiente para determinar se houve ou ndo a aprendizagem dos conteudos
ensinados? Obtemos como resposta uma negativa unanime, pois, segundo 0s

professores:

N&ao, ndo € suficiente. Por isso nds aqui (na escola) avaliamos do
primeiro dia de aula até o término do bimestre, entdo se o bimestre
compor dois meses e tiver trinta aulas, em todas as trinta aulas o aluno
€ avaliado (P1).

N&o (P2).

N&o é suficiente, o ideal € que o aprendizado seja em tempo integral
(P3).
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N&o, pois durante o processo de aprendizagem é preciso verificar
cada etapa e isso é feito por meio de atividades complementares (P4).

Todos os professores entrevistados afirmaram que apenas um periodo
avaliativo ndo é suficiente para determinar se ocorreu o aprendizado dos conteudos
gue foram ensinados, indo de acordo com a maioria dos estudantes que participaram
do questionario analisado anteriormente. Ora, se ambos os lados do processo de
ensinar e aprender ndo acreditam na forma que é realizada as avaliagdes atualmente,

por que esse método ineficaz ainda permanece nas escolas?

A avaliacdo da aprendizagem escolar ndo sera um ato pedagdgico
isolado, mas sim um ato integrado com todas as outras atividades
pedagdgicas e a servico delas. O educador, como gestor da sala de
aula, ensina e, simultaneamente, avalia; e, enquanto avalia,
compreende se ha necessidade de investir mais, e mais, na
aprendizagem de seus estudantes (LUCKESI, 2018, p. 113).

Debatemos em secdes anteriores como essa forma de separar uma semana a
cada bimestre para realizacdo de provas e simulados, nao € uma opg¢ao que consegue
obter resultados concretos sobre o que, ou quanto, ou até mesmo como o estudante
aprendeu aqueles assuntos que foram ministrados, e que um aluno tirar nota maxima
ou uma nota minima, ndo garante que ele aprendeu tudo ou que simplesmente ndo

aprendeu nada.

Segundo P1, na escola em que leciona eles avaliam [...] do primeiro dia de aula
até o término do bimestre, entdo se o bimestre compor dois meses e tiver trinta aulas,
em todas as trinta aulas o aluno é avaliado (P1). Porém, a avaliacdo deve ocorrer de
forma processual e continua durante todo o ano letivo, afinal deve-se observar a

evolucdo do estudante e todo seu desenvolvimento.

O terceiro professor justificou sua resposta afirmando que [...] ndo € suficiente,
(pois) o ideal é que o aprendizado seja em tempo integral (P3). Interpreta-se em sua
fala que este professor queira dizer que deve-se avaliar integralmente durante o
processo de ensino, pois 0 aprendizado ndo é algo estagnado, que se determina em

um Unico periodo, portanto ndo é suficiente avalia-lo em um sé periodo.
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Para que haja uma avaliacdo fidedigna que compreende a evolugdo da
aprendizagem dos alunos, devemos utilizar uma avaliagdo formativa visto que [...]
durante o processo de aprendizagem € preciso verificar cada etapa e isso é feito por
meio de atividades complementares (P4). A cada novo passo dado em direcdo ao
avanco do conteudo programado, precisamos estar sempre verificando se o0s
estudantes estdo aprendendo, ja que de nada adianta ir seguindo com a disciplina, se

o aluno esta permanecendo com dificuldades no tépico passado.

Desencadeando uma bola de neve, pois sem o entendimento da base fica mais
dificil compreender suas sequéncias. Para isso se utiliza dos diferentes instrumentos
avaliativos para diagnosticar se o contetdo estd sendo dominado e para aprimorar 0s
que ja foram aprendidos, mantendo a turma o maximo possivel no mesmo nivel de

entendimento.

Unidade de Andlise 4 - Procedimentos avaliativos inovadores na aprendizagem

de Matematica.

Na pergunta anterior a respeito do modo que é realizada a avaliacao, o
resultado obtido foi que os professores ndo acreditam no método somativo que é
utilizado, portanto seguindo essa linha de pensamento, a proxima indagacdo que
fizemos foi: (vocé) é favoravel ao uso de procedimentos avaliativos inovadores na
aprendizagem de Matematica? Com a intencdo de saber se ha o apoio dos
professores em novas praticas avaliativas com o objetivo de melhorar o ensino e
aprendizado, como observamos nas seguintes falas:

Muito, muito favordvel mesmo. Muitos deles até desconhego, a

tecnologia ela é mais para os jovens, entdo ndo uso tudo que eu
deveria usar, tenho ciéncia disso, mas ela é muito favoravel sim (P1).

Sim (P2).
Sim, dinamiza mais as aulas (P3).

Sim (P4).

Novamente todos os professores pesquisados foram unanimes e, desta vez,
favoraveis ao uso de novos procedimentos avaliativos, que sdo um meio de alcancar

uma melhoria na qualidade da nossa educacéo, pois novos métodos avaliativos
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diferentes desse modelo utilizado, trara a possibilidade de rever pontos que estédo
criando barreiras para o0s estudantes aprenderem e serem ouvidos em suas
dificuldades. Uma pratica com énfase no processo e ndo somente no desempenho,
que nao utilize a prova como Unico instrumento, coloca a avaliacdo no centro das
aprendizagens (FERNANDES, 2014, p. 120).

Visto que a utilizagdo de novos procedimentos como uma avaliacao
diagnostica, sendo utilizada antes de dar inicio a alguma tematica, podera avaliar os
conhecimentos prévios dos estudantes e ajudar o professor a planejar seus caminhos
a seguir baseado em seus resultados. Atrelando por vez a uma avaliacdo formativa,
onde constantemente estamos dentro de um processo de avaliacdo, obtendo
feedback de sua praxis, detectando falhas e tendo oportunidade instantanea de altera-

las.

Até mesmo uma avaliagdo mediadora, onde o0s alunos sdo o centro desse
processo e junto com métodos inovadores para se avaliar no ensino da matemaética,
como dindmicas, seminarios, jogos, ou outras maneiras a partir da criatividade e
objetivo de cada professor, possa ser também avaliado suas interpretacdes, seu
desenvolvimento cognitivo e Ihe dar a capacidade de ter autonomia para conseguir ter
dominio de seu proprio aprendizado, beneficiando a educacdo em todos os seus

sentidos.

Também existe outras op¢des de métodos e instrumentos inovadores para se
avaliar um aluno, cabe termos o conhecimento necessario para saber quais e em que
momento utiliza-los. Porém, mesmo que todos concordaram com a utilizacéo de novas
formas de avaliar, eles foram bem sucintos em suas respostas, sendo que o0s

professores 2 e 4, responderam simplesmente sim, sem justificativas.

Ja a professora 3 nos respondeu que procedimentos avaliativos inovadores [...]
dinamizam mais as aulas (P3) e o professor 1 relata que, segundo ele muitos dos
procedimentos avaliativos inovadores até desconhece, e que a tecnologia ela é mais
para os jovens, portanto ndo usa tudo que deveria usar e tem ciéncia disso, mas

mesmo assim ela é muito favoravel (P1).

Com base em suas respostas nota-se a falta de conhecimento a respeito do
tema avaliacdo e de seus diferentes metodos avaliativos, os dois primeiros por néo

saberem justificar, e os demais pelas justificativas de certa forma, um tanto
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desconexas com a indagacéo [...] o ato de avaliar € um ato de investigar a qualidade
da realidade, fato que implica conhecimento, seja ele adquirido pelos recursos do
senso comum ou em decorréncia do uso de procedimentos metodologicamente
consistentes (LUCKESI, 2018, p. 27).

Veja, procedimentos de avaliagdo inovadores, como os citados anteriormente
podem sim dinamizar as aulas dependendo da técnica e instrumento que sera
utilizado, porém essa resposta ndao condiz a um método de avaliacdo. Assim como na
resposta do professor 1 que assumi desconhecer de tais procedimentos, realidade de
grande parte dos professores da educacao basica, e os associa a tecnologia, que
pode sim ser agregada a um instrumento avaliativo, porém ndo se determina como

um método em Ssi.

Unidade de Andlise 5 — Avaliacdo Construtiva como préatica na Educacao Béasica.

Para finalizar as questées que foram perguntadas para os professores,
gostariamos de saber se eles tinham conhecimento da avaliagdo construtivista e quais
suas opinides a respeito, com a seguinte pergunta: conhece ou ja ouviu falar sobre
avaliacdo construtivista? Se sim, € favoravel a implementacdo dessa pratica nas
escolas da Educacdo Basica? Para esta indagacdo todos os pesquisados foram
favoraveis a essa implementacédo, com excecédo do professor 3, que nos revelou nédo

conhecer a Avaliacado Construtiva.

Ja ouvifalar sim e ela é favoravel por qué quando o aluno constréi uma
coisa que ja tem experiéncia com ele, o aprendizado fica muito melhor,
fica. Ndo é aquela decoreba, ele aprende mesmo, a gente faz as
nossas feiras, até tem aluno da universidade que vem para ca com a
gente fazer o espaco da Matematica, entdo quando ele produz fica na
cabeca, o aprendizado é melhor e é duradouro, é para sempre (P1).

Sim, com certeza, pois assim 0 aluno construirA 0s seus
conhecimentos, e aprendera em cima dos seus erros e tentativas de
construcao (P2).

N&o conheco, mas tudo o que vier favorecer a aprendizagem sou
favoravel (P3).

Sim, por meio de uma avaliacdo continua seria possivel ter uma
analise melhor sobre o aprendizado de cada aluno, sobretudo na
educacao basica, o que tomaria um pouco mais de tempo e daria um
pouco mais trabalho para realizar (P4).
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Uma avaliacdo construtivista seria a principio o modelo de avaliacao ideal
dentre as formas ja conhecidas, devido sua capacidade de abranger mais variaveis
para serem avaliadas. O estudante a partir dessas avaliacdo esta constantemente
tendo possibilidade de aprender e ter chance de reaprender todas as vezes que sua
dificuldade de compreensdo persisti. Sem medo de expor que nao conseguiu
aprender ainda e ser julgado ou incompreendido, sendo reprovado por isso. Além de
que, uma de suas caracteristicas € que o estudante tenha autonomia durante seu
aprendizado, sendo protagonista da constru¢cdo de seu conhecimento, trabalhando
nesse proposito junto a mediagdo do professor, ndo apenas recebendo conteddos.

Toda a aprendizagem numa Vvisao construtivista e sociointeracionista,
é de natureza individual e subjetiva, uma vez que se da pela interagédo
de cada aprendiz com o “objeto de conhecimento” que

constroi/reconstréi  significados ~ proprios  nessa  interagdo
(HOFFMANN, 2008, p.166).

Para P1 a avaliacdo construtivista [...] € favoravel por qué quando o aluno
constréi uma coisa que ja tem experiéncia com ele, o aprendizado fica muito melhor,
fica. Nao é aquela decoreba (...) entdo quando ele produz fica na cabeca, o
aprendizado é melhor e é duradouro, € para sempre (P1). Indo de acordo com a
opinido do professor 1, em uma avaliagdo construtiva, como o préprio nome faz
referéncia, o aluno tem a oportunidade de construir seus conhecimentos, utilizando de
suas proprias vivéncias e experiéncias ja adquiridas. Com essa participacao ativa em
seu aprendizado, tornando esse momento mais leve, sem sentimentos de aprender
por obrigagao em tirar notas altas apenas para passar de ano letivo, “decorando” os
contelidos, além de que também se torna responsavel por seu aprendizado, de acordo
com Fernandes (2014),

Outro aspecto fundamental de uma avaliagdo que busca uma
participacdo mais ativa do sujeito em seu processo de aprendizagem
diz respeito & possibilidade de construgdo da autonomia a partir das
praticas avaliativas, na medida em que é solicitado ao estudante um
papel ativo em seu processo de aprender. Ou seja, a avaliagdo, tendo
como foco o processo de aprendizagem, numa perspectiva de
interacao e de dialogo, coloca também no estudante e nao apenas no

professor, como ocorre tradicionalmente, a responsabilidade por seus
avancos e suas necessidades (p. 118).
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Assim ele [...] construira os seus conhecimentos e aprendera em cima dos seus
erros e tentativas de construcao (P2). Outro aspecto relevante deste tipo de avaliacado
€ 0 erro construtivo, visto que, como citado anteriormente, a partir de seus erros deve
haver sempre estratégias para repara-los, e através de suas tentativas novos
conhecimentos devem surgir, gerando inclusive cada vez mais experiéncias atraves

desse processo.

Aprimorando e evoluindo a cada avaliacdo e reparacéao pos-avaliativa que for
submetido. Por isso a importancia de uma avaliacao processual, ja que [...] por meio
de uma avaliacéo continua seria possivel ter uma analise melhor sobre o aprendizado
de cada aluno, sobretudo na educacao basica (P4). Essa fala do professor 4 engloba
a esséncia da avaliacdo continua, que tem por objetivo, acima de tudo melhorar a
qualidade de ensino, a capacidade de aprender dos estudantes, gerando agdes que
aprimorem o ensino na Educacéo basica, visto que avaliar est4 diretamente ligado a

aprender.

Mas para que isso seja possivel os educadores tem papel fundamental nessa
acdo, porém ndo cabe s6 a eles essa responsabilidade, pois uma avaliacdo dessa
magnitude [...] tomaria um pouco mais de tempo e daria um pouco mais trabalho para
realizar (P4). Com nossa realidade, onde os professores sédo lotados com muitas
turmas, que tem uma média de quarenta alunos, em escolas que nao tem as
estruturas ideias, € compreensivo que seja dificultoso para nossos educadores

colocarem em pratica este tipo de avaliacao.

Portanto, é extremamente necessario o apoio publico dos responséaveis da area
da educacao para que haja politicas publicas, para colaborar em acées que ajudem
os educadores a terem respaldo para conseguirem por em pratica novos métodos de
avaliar, atrelados a novos métodos de ensino. Pois, através de mudancas dessa
estrutura curricular utilizada, do modelo avaliativo de classificagdo enraizado, na
valorizacéo dos profissionais da educacao, nas alteracbes de comportamentos dos
estudantes, dos pais e responsaveis, dos professores, podemos sim, ter esperanca

de uma avaliagédo que busque educacao de qualidade para todos.
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Consideracdes finais

A vontade de realizar uma pesquisa a respeito desta tematica, avaliacdo da
aprendizagem, nos surgiu de forma inesperada por volta da metade do andamento da
formacao inicial, ao vivenciar situagcdes novas relacionadas as avaliagdes submetidas
durante o curso. Situacbes essas onde mesmo tendo aprendido os conteldos
necessarios, uma questao desenvolvida corretamente foi desconsiderada totalmente
por um erro no resultado final, mesmo absorvendo o0s assuntos para realizar
apresentacoes, pressdes exacerbadas nos levaram ao choro, mesmo havendo total
dedicacdo aos estudos, os mesmos obtiveram resultados inferiores em relacdo a

outros com desempenho menor, sem critérios fazendo justificativa.

Tais momentos vivenciados foram complicados, porém, superados. E
atualmente agradecidos. Visto que nos abriram os olhos para enxergam um estudo
tdo abrangente, e até entdo, ndo conhecido. Ora, tais vivéncias nos levaram a refletir,
com base no amadurecimento que iria sendo construido no decorrer do curso, que
nesta profissdo iremos lidar com seres humanos, tendo como um dos principais
objetivos ensinar [...] até que a qualidade da aprendizagem por parte do estudante
atinja o ponto desejado (LUCKESI, 2018, p. 153). Para tanto, uma avaliacdo justa,
eficaz, coerente, que pense nas dificuldades, nos sentimentos e na forma de aprender

de cada um se faz importante e necessaria.

Através desses pensamentos, notamos que se para jovens universitarios pode
ser dificil passar por certas avaliagdes, imaginemos entéo criancas e adolescente que
estdo em nossas escolas de Educacao Basica, que em sua maioria ainda € utilizado
um método classificatério baseado em provas para avaliar. Com as pesquisas
realizadas sobre a teméatica e através da pesquisa de campo realizada em uma escola
do municipio de Castanhal/PA, realizamos as seguintes consideracdes referentes a
amostra pesquisada, ndo podendo afirmar que ocorre em todas as situagdes, mas nos

levando a realizar reflexdes a partir das conclusdes das analises.

Sendo assim, entendemos que apenas atribuir notas e conceitos periodicos, ou
seja dar um valor numérico a suas realizacdes escolares, ndo € capaz de determinar
se ocorreu 0 aprendizado do estudante. Precisando que a sociedade como um todo,
gue estdo com esse pensamento enraizado, também posso vislumbrar que avaliar

nao é equivalente a ser submetido a provas. Sendo importante que em nossas
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universidades, na formacéo inicial de professores possam disponibilizar mais espacos
para se aprender, compreender e debater sobre avaliar. Pois somos instruidos aos
conteudos e a maneira de lecionar, mas ndo ha matérias dedicadas as formas de
avaliar, visto que ambos estdo relacionados diretamente e ndo em situacdes
separadas, como ocorre. Pois, devemos utilizar a avaliacdo com o objetivo de buscar
melhorias na educacdo e na qualidade de ensino, ja que [...] o ato de avaliar
simplesmente investiga a qualidade da realidade, seja ela qual for (LUCKESI, 2018,
p. 181).

Os resultados obtidos com a nossa pesquisa, nos mostram que tantos 0s
estudantes quanto os proprios professores ndo acreditam que a avaliacdo utilizada
atualmente, em Unicos periodos avaliativos sdo suficientes para decretar se o aluno
aprendeu ou nao, por consequéncia, se 0 mesmo deve ser aprovado ou reprovado.
Os jovens pedem por novas praticas avaliativas por concordarem que este método
atual estd ultrapassado e que seus resultados ndo condizem com a realidade deles.
Os professores dizem concordar com essa afirmacao de implementar procedimentos
inovadores, porém, mesmo assim nos demonstram continuar com os velhos métodos

somativos.

Tal contradicdo tem como uma de suas respostas, o fato de que a maior parte
do professorado, infelizmente, ndo detém conhecimento dos métodos e diferentes
tipos de instrumentos avaliativos, realizando um discurso de mudangas, mas recaindo
nas mesmas praticas avaliativas de utilizacdo de provas, testes e exercicios no ensino
da Matematica, com pequenas excecdes nos trazendo esperancas de tais discursos
serem efetivamente utilizados. Visto que os mesmo apoiam a ideia de uma avaliacao

construtivista, e que os estudantes gostariam de serem avaliados continuamente.

Para que seja observado seu desenvolvimento e evolu¢do durante todo o
processo, como ele aprendeu, o que ainda ndo aprendeu, o que esta dificultando seu
aprendizado, além de fatores sentimentais, pois com a pesquisa, notamos que a
maioria dos estudantes relataram sentimentos de ansiedade, nervosismo e
preocupacao relacionados a avaliagdo. Ponto de muita importancia e que deve ser
levado em consideracdo ao se trabalhar com pessoas, principalmente jovens e
adolescentes, pois eles interferem em seus resultados, mas que muitas vezes néao é
levado a sério, acreditando ser bobagem questfes relacionadas a sentimentos e

sensacoes.
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As contribuigbes que buscamos com essa pesquisa em relagédo ao estudo de
Avaliacdo, com intuito de realizar uma analise dos métodos e instrumentos utilizados
por professores de Matematica na avaliacdo da aprendizagem de seus alunos, é que
possamos buscar ter conhecimento desse assunto que € abrangente, que cada vez
mais facamos reflexdes sobre nossas praticas avaliativas, que haja sensibilidade ao
modo de avaliar cada individuo que € Unico e que aprende de formas diferentes, pois
como professores e futuros professores, necessitamos buscar evoluir em nossa
praxis, onde o foco € a aprendizagem de qualidade do aluno, para tanto devemos

primeiramente nos aprimorar e constantemente estar aprendendo.

Essa é a pratica que exige de cada um de nés, educadores: vinculo
com a profisséo, formacao adequada e consistente, comprometimento
permanente, atengéo plena naquilo que fazemos, cuidados em todas
as nossas intervencdes e flexibilidade no relacionamento com os
estudantes (LUCKESI, 2018, p. 113).

A experiéncia da realizacdo desta pesquisa, foi apenas uma ponta de um
estudo muito maior, buscamos em nossas limitagdes promover uma pesquisa sobre
0s métodos e instrumentos avaliativos, mas ha mais a ser debatido, a ser indagado, a
ser promovido para que esses estudos sejam de conhecimento dos educadores e da
sociedade que se preocupa com nossa educacado. Para que a partir dos estudos dos
tedricos citados e muitos outros que pesquisam o tema, possam ser fomentados
outros estudantes e professores a realizarem pesquisas sobre as demais vertentes
avaliativas, sempre buscando através das pesquisas e estudos académicos a

gualidade e direito de educacéo para todos.

O trajeto percorrido durante todo o percurso de elaboracéo desta pesquisa, dos
momentos vividos, o levantamento bibliografico, o contato com os estudantes e
conversas com os professores a enfim a escrita do texto, ndo foi algo linear como
descrito, mas sim um misto de todos sendo vivenciados paralela e constantemente.
Gerando um amadurecimento pessoal e profissional em propor¢cdes inesperadas,
criando um modo diferente e mais sensivel de enxergar os estudantes e suas
dificuldades, aflorando paixdo pelo tema e gratiddo pela oportunidade de
aprofundamento em suas ideias, desejando aprender e pesquisar mais a cerca de
avaliagcdo, principalmente Matematica, e de por em pratica os conhecimentos

adquiridos.
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“Comece fazendo o que é necessario, depois 0 que € possivel e de repente

vocé estara fazendo o impossivel”.

(Séo Francisco de Assis)
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ANEXO A

ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DIURNO POR TURNO

(matutino e vespertino)

AREA DE 1% SERIE 29 SERIE 37 SERIE
CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICUARES [
CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA
Lingua 4 |wo] a || 2 |1s0
Portuguesa
LF Produgio 600
tentual e 1 40 1 40 1 40
BASE COMUM Leitura
AREA DE
LINGUAGEM Educagao Fisica 2 80 2 a0 2 B0 240
Arte 2 &0 2 a0 2 &0 240
PARTE Lingua Inglesa /
DIVERSIFICADA Espanhola 2 20 2 50 z 20 240
SUB-TOTAL 1 440 11 440 11 440 | 1320
AREA DE BASE COMUNM Matemditica 4 160 4 160 4 160 | 480
MATEMATICA SUB-TOTAL 4 160 4 160 4 160 | 480
Biologia 2 80 2 0 3 120 | 280
BASE COMUM
AREA DE Quimica 2 20 3 120 E] 120 | 220
CIENCIAS DA
MATUREZA Fisica 2 80 2 0 3 120 | 280
SUB-TOTAL [ 240 7 280 9 360 | &80
Historia 3 120 2 a0 2 &0 280
AREA DE BASE COMUM Geografia 2 80 2 a0 2 20 240
CIEMCIAS Sociologia 2 80 2 a0 1 40 200
HUMANAS Filosofia 2 80 2 a0 1 40 200
SUB-TOTAL 9 360 a 320 6 240 | 920
Total Geral de CHA do Curso 30 |1zo00| 320 |izo0| 30 |i200| 3.600

LEGENDA: CHS — Carga Horaria Semanal; CHA — Carga Horaria Anual

INDICADORES: Turnos: matutino e vespertino; dias letivos: 200; Semanas Anuais:
40; Intervalo por turno 15 minutos; dias trabalhados por semana: 5 dias; Duragéo de

hora-aula: 50 minutos;
OBSERVACOES:

¢ Em todos os componentes curriculares deve ser planejado o trabalho com os temas
transversais.

e Em todos os componentes curriculares devem ser planejado o trabalho com a historia,
a geografia, a cultura, e a literatura da localidade (municipio, regido, Estado), pois
fazem parte do curriculo, integrando a Base Comum Curricular.

e Em todos os componentes curriculares deve ser planejado o trabalho com os
conteudos da histéria e da cultura afro-brasileira e Indigena, uma vez que devem ser
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, conforme as leis 9.394/1996,
10.639/2003 e 11.645/2008.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES
Caro aluno (a)

Convidamos vocé a participar voluntariamente desta pesquisa respondendo as questdes que
tem como o objetivo contribuir para a formagdo de professores do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Castanhal.

SEXO: ( ) feminino ( ) masculino IDADE: ANO/SERIE:
1. Um unico periodo avaliativo é suficiente para determinar se o estudante aprendeu ou ndo os
conteudos ensinados?

( )Sim ( )Nao

Porqué?

2. Qual destes instrumentos vocé prefere para ser avaliado?
( ) Provas

( ) Exercicios

( ) Seminarios

( ) Outros:

3. Vocé gostaria que fossem utilizadas novas praticas avaliativas?
( )Sim ( )Nao

Porqué?

4. Como vocé se sente no periodo em que ocorre o processo avaliativo?
( ) Ansioso (a)

( ) Preocupado (a)

( ) Nervoso (a)

( ) Tranquilo (a)

( ) Outros:

5. De que forma os procedimentos avaliativos deveriam ocorrer?

( ) Constantemente e durante todo o desenvolvimento da disciplina

( ) Periodicamente em uma semana destinada apenas para avaliar

( ) Um periodo especifico a cada bimestre destinado para fazer a avaliagdo
( ) Outros:

Obrigada!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES
Caro professor (a)
Convidamos vocé a participar voluntariamente desta pesquisa respondendo as questdes que
tem como o objetivo contribuir para a formacdo de professores do Curso de Licenciatura em

Matematica da Universidade Federal do Pard, Campus Universitario de Castanhal.

SEXO: ( ) feminino ( ) masculino

1. Quais métodos e instrumentos vocé utiliza para avaliar seus alunos?
2. O que deve ser levado em consideragdo para avaliar um estudante?

3. Realizar os procedimentos avaliativos em um tnico periodo é suficiente para determinar se houve
ou ndo a aprendizagem dos contetidos ensinados?

4. E favoravel ao uso de procedimentos avaliativos inovadores na aprendizagem de Matematica?
5. Conhece ou ja ouviu falar sobre avaliagdao construtivista? Se sim, é favoravel a implementagao

dessa pratica nas escolas da Educag¢ao Basica?

Obrigada!



